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RESUMO

A presente dissertacdo discute o ensino de Histoéria Indigena a partir do projeto escolar
Entre idas e vindas: cartas que entrelacam, desenvolvido no ano de 2017. A atividade
consistia na troca de cartas entre alunos de uma escola particular na cidade de Boa Vista
— Roraima e alunos de uma escola da comunidade indigena Bananal, de Pacaraima —
Roraima. Partindo das cartas produzidas e de uma breve revisdao de literatura,
analisamos o ensino de Historia Indigena em Roraima, onde fizemos um levantamento
dos trabalhos de conclusdo de curso — TCC, dissertacdes de mestrado e teses de
doutorado sobre a temdtica, bem como das disciplinas ministradas nos cursos de
graduacdo em Histdria, tomando por base as informacdes disponiveis na péagina
eletronica das universidades publicas do estado, com o intuito de verificar quais dessas
pesquisas e/ou disciplinas se dedicam ao tema e quais as abordagens adotadas. Além
disso, analisamos como a temadtica indigena € abordada no Documento Curricular de
Roraima para o ensino de Histdria. Na terceira e dltima parte do trabalho, discutimos o
conceito de sequéncia diddtica e, tendo em vista os encaminhamentos da pesquisa
didético-histérica, elaboramos, como produto dessa dissertacdo, um caderno de
sequéncias didaticas voltadas para o ensino de Histéria no 6° e 7° ano,por meio das
quais se propde uma reflexdo sobre os povos indigenas, especialmente os de Roraima,
como povos heterogéneos, com passado e presente.

Palavras-chave: ensino de Histdria; ensino de Histéria Indigena; sequéncia didatica;
troca de cartas.



ABSTRACT

The present dissertation discusses the teaching of Indigenous History based on the
school project Between comings e goings: letters that unite, developed in 2017. The
activity consisted ofletter exchange between students froma private school in Boa Vista
— Roraima and students from a school in Bananal, a indigenous community in
Pacaraima — Roraima. Starting from letters produced by the students and from a brief
literature review, we searched for information about Teaching of Indigenous History in
Roraima. So, based on the information available on the website of public universities
there, we did a survey of papers, master's dissertations and doctoral thesis on this
subject, as well as of courses taught in undergraduate History programs, in order to
verify which of these researches and/or disciplines are dedicated to the topic and which
approaches are adopted in each one. In addition, we analyzed how the indigenous theme
is addressed in the Curricular Document of Roraima for History. In the third and last
part of this work, we discuss the concept of didactic sequence and, in conformity with
the directions of the didactic-historical research, we prepared, as a product of this
dissertation, a didactic sequence aimed at the teaching of History in the 6th and 7th
grade, which proposes a reflection on indigenous peoples, especially those from
Roraima, as heterogeneous people, with a past and a present.

Keywords: Teaching of History; teaching of Indigenous History; didactic sequence;
letter exchange.
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Consideracoes Iniciais

Paulo Freire certa vez disse que estudar € um dever revoluciondrio. Essa frase
me impacta todas as vezes que a leio. Decidir cursar um mestrado em um pais como o
Brasil € algo provocador, estudar em um mestrado na sua primeira turma € desafiador,
ser uma turma com apenas S5 discentes é arduo e ser a unica mulher da turma é
inquietante. J4 nao bastassem todos os desafios da pesquisa que um mestrado requer, o
mestrado profissional exige que vocé esteja em sala de aula, mesmo que apds sua
entrada no programa vocé consiga afastamento, o que nao foi meu caso, a cereja do bolo
da turma 2020-2022 estd a pandemia da COVID-19, e aqui quero deixar registrado
alguns fatos que julgo importantes.

No ano de 2020, eu trabalhava na institui¢do de ensino Centro de Educacdo do
Servico Social do Comércio — SESC em Boa Vista/Roraima, com o inicio da pandemia
de COVID-19, a institui¢do concedeu férias coletivas a toda a escola, afinal ninguém
sabia como lidar com aquela situa¢do nova. Trinta dias depois, fomos convocados a
retornar das férias (de forma remota, nossa nova realidade, interminaveis reunides via
Microsoft Teams para planejar como seria a nova realidade com os alunos, mas nem
todos voltaram, uma das medidas da administracdo foi reduzir o quadro de professores
“onde dava”, e com isso uma professora de Histéria foi demitida e suas horas
distribuidas para os outros dois professores da institui¢do, no caso eu € mais um
professor, agora além de ser professora de Histdria do 6° ao 8° ano, também “ganhei” de
presente 12 horas como professora dessas mesmas turmas, porém com Filosofia, ok
desafio aceito, enfim, ou era isso ou era demissdo, eu precisava do emprego, € o medo
do desconhecido (a pandemia) nos atormentava dia e noite. Na ocasido eu fiquei com
33h em sala de aula.

Os desafios na escola particular ndo eram os mesmos da escola publica. Na
institui¢do em que eu atuava a versdo completa do Microsoft Teams foi adquirida para
que pudéssemos criar nossas salas virtuais, fazer chamadas de video com a turma e
gravar aulas, aplicar testes, receber atividades, mandar mensagens individuais e todas as
infinidades de recursos que se possa imaginar, o publico-alvo - os estudantes- em sua
grande maioria tinha acesso a computadores, celulares ou notebooks. Em pesquisa com

os pais via aplicativos de mensagens instantaneas (whatsapp), menos de 1% (um por
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cento) respondeu que ndo teria acesso a um aparelho eletrdnico com internet para
acessar as aulas e mesmo esses casos, a escola se prontificou a ajudar, oferecendo os
tabletes disponiveis para que os alunos ndo ficassem sem assistir as aulas e enviar as
atividades.

Os professores foram incentivados a serem mais criativos, mais pacientes com
os alunos, afinal de contas estivamos em meio a uma pandemia. Mas quem era paciente
com o professor? Como eu disse acima, estava com uma carga hordria de 33h horas em
sala de aula, e ndo, nada mudou quando passamos a ministrar essas aulas em uma
plataforma virtual. O tempo de aula de 50 minutos deveria ser cumprido, “gravem as
aulas professores, pois € assim que serd provado que cumprimos a carga hordria da
disciplina” — era isso que a coordenagdo dizia. Quando vocé passava um exercicio e o
aluno deveria fazer sozinho, ndo, vocé ndo poderia simplesmente desligar a cAmera e
responder o chat, por exemplo, ou preencher o didrio, tinha que ficar ali, para caso
surgisse uma duavida, tinha que estar disponivel, sabemos com o tempo que isso levou a
exaustdo, a ter aversdo a telas e vdarios outros problemas que nds professores
desenvolvemos.

Em meio a esse inicio de aulas virtuais na educacdo bésica, fomos informados
que as aulas do curso de mestrado em ensino de Histéria na Universidade Federal de
Roraima - UFRR, n@o iniciaria em mar¢o como previsto. Aguardamos. Em meados de
maio/junho de 2020 tiveram inicio as aulas, também em meio virtual. Assim como eu e
os colegas que ja estdvamos passando por aquela situacdo havia alguns poucos meses,
nossos professores também estavam se adaptando a nova realidade, uma nova
linguagem foi incorporada ao nosso cotidiano, aquela ligada ao mundo virtual, dicas de
plataformas e sites fazia parte das nossas interacdes. Mas nem tudo sao flores, moramos
em um estado com um fornecimento de internet ruim/péssimo e quando chove € certeza
que o fornecimento se tornard ainda pior.

Com internet lenta, com chuva ou sem chuva, as aulas aconteciam, alguns dias
com discussdes ricas e acaloradas, alguns dias com mais cansaco, e nesses dias em
especifico foi de suma importancia estarmos juntos (mesmo que a distancia) pois ao
conversarmos sobre nossas aflicoes, sejam elas de sala de aula ou da vida pessoal
percebemos que ndo estdvamos s6. Esse € um ponto que merece destaque, nossos
professores foram os mais extraordinarios possivel, foram compreensiveis com datas e
prazos e nos ajudaram até onde foi permitido, pois sabemos que o programa precisa

cumprir varios protocolos.
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Assim seguiu todo o ano de 2020, mas com um fio de esperanca ja no fim do
ano, a noticia de inicio da vacina¢do deu um animo a mais. Inicio de 2021 tudo corria
dentro do “novo normal”, continudvamos em aula online nas escolas da educagdo bésica
e nas universidades, a vacinacdo caminhava a passos lentos. Mais um semestre
finalizava e precisdvamos apresentar o projeto de pesquisa. Em meio a tudo isso, algo
que merece atengdo aconteceu, apds 14 anos sem ocorrer concurso para professores
estaduais, foi langcado um edital com 13 vagas para Histéria, vagas que nem de longe
supriria a necessidade das escolas publicas estaduais, o fato € que eu precisava de uma
vaga. Era preciso dar conta das 33h em sala e toda sua burocracia de escola particular,
finalizar o projeto de pesquisa e apresentd-lo, mas eu também queria um cargo publico.
Estudar em todo e qualquer lugar, abdicar de muitas coisas, principalmente madrugadas
e fins de semanas e um pouco de sorte, me permitiram conquistar uma das treze vagas
de Historia. Dos 4 discentes que estavam cursando o mestrado junto comigo, 2 também
trabalhavam em escolas particulares assim como eu. Eu e mais um deles conseguimos
nosso cargo publico em meio a toda essa turbuléncia de 2020-2022.

O ano agora € 2022, eu ja ndo estou mais na instituicao privada, e agora trabalho
apenas 20h em sala de aula, um tnico turno. Além da qualidade de vida, meu mundo
profissional passou por uma enorme transformacdo que merecem ser registradas aqui,
visto que o produto desta dissertacdo foi modificado justamente a partir dessa nova
vivéncia. A escola estadual na qual leciono atualmente, fica no centro da capital de
Roraima, Boa Vista, e atende alunos dos mais diversos bairros da cidade, desde bairros
adjacentes a escola como Calungd, Sao Pedro, Sdo Vicente e Caetano Filho até bairros
muito distantes do centro como Pérola, Cidade Satélite, Joao de Barro e Senador Hélio
Campos, a explica¢do para os alunos estudarem longe de casa sdo dois. O primeiro € a
crenga popular de muitos pais e responsaveis de que somente nas escolas do centro o
ensino € de qualidade e os filhos seriam melhores assistidos naquelas escolas. O
segundo ¢ a falta de vagas em escolas préximas de casa. E vélido relatar aqui, que os
estudantes em Roraima nao possuem passe-livre nos transportes coletivos, o beneficio
concedido aos estudantes é o de meia passagem.

A localizagdo da escola e ter conhecimento sobre os bairros em que meus alunos
moram me permitiu entender um pouco mais sobre esse novo mundo que estou
conhecendo — a realidade da escola publica. Os alunos que moram préximos a escola,
que fica as margens do Rio Branco, consequentemente moram préximo ao rio, no

periodo chuvoso, ano a ano precisam se mudar. Em conversa com um aluno em
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particular, perguntei o motivo de frequentes faltas, o discente com a cabeca baixa entao
me relatou sobre estar ajudando a familia a encaixotar os poucos moéveis que
dispunham, pois o rio estd cheio e a dgua ja estava no quintal, mas ele ndo sabia
exatamente pra onde iam, que era provavel que ele fosse pra casa de uma tia, a irma
para a casa de uma madrinha e o outro irmao pra casa de outra pessoa, questionei onde
os pais iriam ficar durante esse tempo, ele disse que ndo sabia ainda.

Em outro momento, questionei outro aluno o motivo de chegar sempre atrasado
nas aulas, o aluno me fez o relato sobre morar longe e necessitar pegar dois Onibus para
chegar na escola e que as vezes pegava a conducdo errada (esse aluno tem apenas 11
anos). Os relatos individuais ndo melhoram, um outro aluno quando questionado sobre
as faltas seguidas (s6 entdo percebi que eram fim do més) o mesmo informou que ndo
tinha dinheiro pra ir a escola, mas que a mae havia recebido o pagamento e ji tinha
recarregado o cartdo do Onibus, esse inclusive € algo que escutei vdrias vezes, “prof
amanhd ndo venho porque ndo tenho mais dinheiro no cartdo, agora venho so semana
que vem”.

Tenho aprendido ainda que se amanhece chovendo € a certeza que pelo menos
metade da escola ndo comparecerd a aula. Alguns porque vao andando para escola, e
muitos porque dependem do transporte publico, e a parada de 6nibus mais préxima fica
a mais ou menos de 5 a 8 minutos a pé.

A escola possui muitos problemas estruturais, o mobilidrio € muito antigo, em
sua grande maioria quebrado e remendados diversas vezes, mesmo que seja um prédio
tombado como patrimdnio nos anos 1990, a escola que foi fundada pelos monges
beneditinos em 1918 carece de muita atencdo por parte de seus governantes, a escola
parece abandonada, mesmo estando no centro da cidade. A gestdo da escola com os
poucos recursos que possui, tenta dar o possivel de estrutura e materiais basicospara os
professores e demais funciondrios atuarem.

A merenda escolar merece um destaque. Para quem estava acostumada a levar a
prépria merenda para escola, ou comprar na cantina da antiga escola onde vendia pizza,
pao de queijo ou ainda sanduiches naturais (pao de forma, alface, tomate e queijo), se
depara mais uma vez com uma nova realidade: um carddpio de merendas baseada em
sopas, canjas, mingaus, frutas e raizes regionais, peixe cozido com uma vasilha de
farinha para os alunos se servirem e ainda a famosa pagoca com banana.

Essas sdao apenas as primeiras impressdes de uma realidade que s6 ouvi falar

muito distante, mas que agora se faz presente no meu cotidiano. Dito isso, registro aqui
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que essa dissertacdo passou por uma metamorfose, para quem estava acostumada com
uma sala mais homogénea, agora se depara com uma sala muito heterogénea, de bairros
distintos, classes sociais diversas, estrangeiros e indigenas, € que por esse motivo teve
que repensar principalmente o produto dessa dissertacdo, visto que até entdo estava
sendo pensando para uma realidade, aquela em que me encontrava até 2021 mas que em
2022 ja ndo faz parte do meu dia a dia, ndo descartei o que estava feito até aquele
momento, mas acrescentei as informagdes para todos aqueles que vivem uma realidade
como a minha, uma escola sem sala de informdtica, com um data show apenas, com
pedidos de cdpias limitados, mas que nem por isso deixam de fazer da educagdo um ato
revoluciondrio.

Essa dissertacdo € fruto de alguns poucos anos de sala de aula na rede privada de
educagdo bdsica, que possibilitou colocar em pritica o projeto escolar Entre idas e
vindas: cartas que entrelacam, e gracas a ele mudei minha forma de ensinar e passei a
pesquisar mais sobre os povos indigenas, em especial os de Roraima. O produto dessa
dissertacdo como mencionei acima passou por transformacgdes ao longo do tempo, essas
modificagdes podem ser atribuidas aos poucos meses de sala de aula na educacao bésica
publica, que me permitiram ver com mais clareza a sala de aula mais heterogénea, com
todas as dificuldades e também poténcias, que sé o ensino publico € capaz de despertar.

Em relacdo ao plano de dissertacdo sua estrutura consiste em trés capitulos. O
primeiro capitulo: ‘Projeto entre idas e vindas:cartas que entrelacam’, estd dividido em
cinco tépicos: o primeiro ‘O interesse pelo ensino de Histéria indigena’, o segundo
tépico ‘A comunidade bananal’, o terceiro topico ‘Entre idas e vindas e a escrita das
cartas’, o quarto topico ‘As cartas produzidas’ foi dividida em outros cinco subtdpicos:
o primeiro ‘lazer, ‘confraternizacdes’, ‘religido’, ‘identidade’ e ‘descricdo da
comunidade’ e o ultimo tépico ‘A culminancia e as cartas que entrelacam”. Em resumo,
esse capitulo descreve toda a estrutura do projeto e faz uma andlise das cartas
produzidas durante a atividade escolar desenvolvida com turmas de sétimo ano do
Centro de Educac¢do SESC no ano de 2017 na cidade de Boa Vista (RR) em intercambio
com a escola estadual Indigena Tuxaua Bento Louredo da Silva, localizada na

Comunidade Indigena Bananal, pertencente ao municipio de Pacaraima (RR).

O segundo capitulo “Ensino de Histéria Indigena na Educacao Roraimense” estd
dividido em trés tdopicos. O primeiro deles ‘Breve Revisdo da Literatura’ como o

proprio nome sugere, fazemos uma breve revisdo da literatura indigena, no segundo
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tépico ‘Histéria indigena em Roraima’ fizemos um levantamento nos cursos de
graduacdo e pds graduacdo nas universidades de Roraima para entendermos como as
universidades por meio das disciplinas estdo tendo interesse ou ndo em preparar 0s
professores que atuardo em sua grande maioria na educacdo bdsica, e no caso das
producdes de monografias e mestrados, se hd algum interesse em escrever sobre a
tematica. No terceiro e dltimo subtitulo, 0 Documento Curricular de Roraima — DCRR e
a temdtica indigena, nos propusemos a analisar o documento referéncia para a educagdo
basica, analisando especialmente como o contexto local, especificamente como os

povos indigenas sao abordados em tal documento.

O terceiro e ultimo capitulo ‘O processo de ensino e aprendizagem e as
sequéncias didéticas’ apresenta dois topicos ‘Mas afinal, o que sdo sequéncias didaticas’
e ‘exemplos de sequéncias didaticas’ e, por fim, apresentamos nosso produto
educacional, um caderno de sequéncias didéticas, divididas em etapas para alunos do 6°

e 7° ano.
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1. PROJETO ENTRE IDAS E VINDAS: CARTAS QUE
ENTRELACAM

1.1. O interesse pelo ensino de Historia indigena

Os primeiros contatos com a Histéria indigena propriamente dita, ndo aconteceu
na graduacdo. Mesmo cursando licenciatura e bacharelado em Histéria na UFRR de
2009 a 2013, ndo havia uma disciplina que tratasse apenas dessa temdtica, quando
muito, tive uma disciplina com o nome de “Histéria de Roraima”, na época fora
ministrada pelo professor Dr. Reginaldo Gomes de Oliveira'. Superficialmente a
questdo indigena pode ter sido mencionada, mas na graduacdo, ndao houve o incentivo
para pesquisa de tal tematica.

Somando-se a isso, quando conclui a graduacdo, no ano de 2013, passei no
processo seletivo para atuar como professora de Histéria nos anos finais do ensino
fundamental no Centro de Educagdo do Servico Social do Comercio - SESC, na cidade
de Boa Vista - Roraima. A institui¢do é voltada além da area da educacdo, para as dreas
de assisténcia, satde, lazer e cultura. No primeiro ano atuando na institui¢do, conheci o
Programa de Integracdo (PI), que consistia basicamente em promover a integracdo dos
alunos do Centro de Educacdo com as comunidades indigenas que mantinham parceria
com a instituicdo, pois como dito anteriormente, existem outras areas de atuacdo e as
acOes nos municipios e comunidades indigenas.

Essa integracdo, alunos e comunidade indigena, vale ressaltar, acontecia, via de
regra, uma ou duas vezes ao ano, na comunidade escolhida pela administracdo. Num
primeiro momento, a comunidade escolhida desenvolvia uma série de atividades a
serem realizadas em conjunto com os alunos da escola SESC. Tais alunos eram levados

até a comunidade e retornavam para Boa Vista no dia seguinte. A atividade restringia-se,

'O professor Dr. Reginaldo Gomes de Oliveira se dedica a desenvolver estudos no campo da Histéria
regional, com énfase na Amazodnia Caribenha. Em sua tese de doutoramento intitulada “A heranga dos
descaminhos na formac¢do do Estado de Roraima” hd uma dedica¢do especial aos indigenas no
capitulo 1 subtitulos: 1.4 “As Tropas de Resgates e as Aldeias Missiondrias na conquista da rota
fluvial e povoamento”; 1.6 “A reagdo indigena contra o Estado portugués e a denominada ‘Praia do
Sangue’”’; No capitulo 2 subtitulos: 2.3 “A Igreja Catdlica de Roraima e a causa indigena”; 2.4
“Organizagdo e reacdo indigena”; No capitulo 3 subtitulo 3.2 “Os municipios e as dreas indigenas:
desencontros dos caminhos da memdria” e capitulo 6 subtitulo 6.1 “Ruptura da monoconsciéncia

indigena”.
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de certa forma, numa visita de alunos da cidade a uma comunidade indigena, sem
maiores problematizacdes e aprofundamentos sobre a temadtica indigena em seus
diversos aspectos, como: Quais os motivos da visita? A que povo pertencem? Qual a
importancia de se conhecer os povos indigenas? Nao havia, portanto, um momento de
troca e reflexdo sobre a experiéncia dos alunos do SESC apds visita.

Com o passar do tempo, pude perceber nos pequenos detalhes os silenciamentos
na escola sobre a questdo €tnico racial, pois os planos anuais ndo promoviam o debate e,
tampouco,os livros didaticos que foram e sdo adotados pela instituicdo ndo discutiam
suficientemente as questdes indigenas, quando o assunto era abordado, ocorria
normalmente de maneira descontextualizada ou estereotipada.

O interesse da escola pela temdtica indigena tem crescido a cada ano,
principalmente em decorréncia da aprovacao da lei 11.645/2008, que torna obrigatério o
ensino da histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigenas nas escolas publicas e
privadas no pais. O numero crescente de publicagdes em torno do debate étnico racial
problematizando os silenciamentos, os esteredtipos ou ainda divulgando préticas
docentes que incentivem a reflexao histérica é notavel.

No ano de 2017 a partir de uma conversa com a professora Leidiane Leite, de
Lingua Portuguesa, decidimos montar uma atividade interdisciplinar que resolveria uma
dificuldade da disciplina de lingua portuguesa (a escrita de carta pessoal sem um
destinatdrio que pudesse se comunicar com os alunos) e ainda traria mais significado
para as aulas de historia, ao trabalhar o processo de colonizacao do Brasil, uma vez que
j4 havia identificado a dificuldade com a temética de tratar os indigenas como seres do
passado. Nascia assim, a atividade Entre idas e vindas: cartas que entrelacam, que
consistia na troca de cartas entre os alunos do sétimo ano do Centro de Educacio do
Servi¢o Social do Comércio - SESC, situada na cidade de Boa Vista/RR, e os alunos
indigenas de diferentes anos da escola estadual Indigena Tuxaua Bento Louredo da
Silva, localizada na Comunidade Indigena Bananal, pertencente ao municipio de
Pacaraima (RR).

A atividade teve duragdo de aproximadamente seis meses. Nesse periodo,
pudemos observar o quanto os alunos de Boa Vista, a cada carta, descobriam coisas
jamais imaginadas sobre os alunos da comunidade. As informacdes que obtinham ao
longo do tempo por intermédio das cartas iam de encontro aos esteredtipos construidos
durante suas vidas, os quais s@o reforcados pelo senso comum em diferentes espagos e

pelas midias e, consequentemente, formam suas representacdes sociais.
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Entre os motivos principais para a realizacdo dessa pesquisa com tal tematica,
estd o fato de geograficamente estar em um estado com muitas comunidades indigenas e
proporcionalmente em relacdo a populacdo total, somos o estado com a maior
populacdo indigena do pais. Desse modo, a atividade Entre idas e vindas: Cartas que
entrelacam mudou a forma como alunos e professores envolvidos compreendessem a

questdo indigena.

1.2. A Comunidade Bananal

No terceiro ano como professora de Histéria, em 2016, atuando em escola
particular, na cidade de Boa Vista-RR, em conversa informal, a supervisora da escola
contou sobre um projeto que lhe chamara atencdo: se tratava do registro, por meio da
fotografia, de alunos indigenas e ndo indigenas no Amazonas. Eu nunca soube muito
bem o teor de tal projeto, mas, de alguma maneira, aquele tema e, talvez, uma possivel
troca dessas fotografias ficaram registradas na minha memoria.

Em meados de mar¢o de 2017 fomos visitar a comunidade Bananal, localizada
no municipio de Pacaraima, distante 214 km de Boa Vista. A comunidade foi escolhida
devido a outra acdo do SESC/RR que ocorreria ainda aquele ano, que ndo tinha ligacao
direta com as atividades da escola, mas com outros aspectos da politica institucional,
que eram destinadas a satide e lazer.Por ser uma comunidade mais “afastada” da cidade,
resolvemos ir conhecé-la e verificar a possibilidade da realizacdo da atividade “cartas”.
A comunidade se localiza aos pés da Serra WaipaTiipiique, que em taurepang, que dizer
“Serra da Maloca” e estd a 200 km de Boa Vista. O acesso nao € dificil, seguimos o
direcionamento descrito por algumas pessoas que estavam na feira de Sorocaima, as
margens da BR-174, que dd acesso por uma estrada de chdo ao Bananal. Antes de
chegar ao nosso destino, passamos por outras comunidades, visto que o Bananal é a
ultima comunidade da estrada.

Ao chegarmos a comunidade, temos a impressdo de que fomos transportados
para um enorme quadro de belezas naturais, com todos os detalhes muito bem
escolhidos, onde o siléncio e a sensacdo de paz reinam. Saindo da estreita estrada de
terra, a visdo € tomada por varios tons de verde que nem sabiamos ser possivel a
existéncia. Um enorme tapete verde de uma vegetacao rasteira que acompanha boa parte

da comunidade. Ao fundo e majestosa, estd a Serra WaipaTiipiique, onde ao chegar no
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“campo aberto” que € muito utilizado para as préticas de esporte como futebol e volei, é

possivel ter uma visdo privilegiada de toda a extensdo da serra.

Imagem 1: Professoras Hstéffany Muniz e Leidiane Leite, ao fundo Serra WaipaTiipiique

Fonte: Acervo pessoal (2017)

Passando o deslumbre inicial, procuramos os responsdveis da comunidade para
que pudéssemos apresentar nossa proposta de projeto, que naquela altura, queriamos
com todas as nossas forgas, que fosse naquela comunidade. Como ndo-indios que
somos, € nunca ter vivenciado uma experiéncia como aquela, levamos todo tipo de
paraferndlia possivel, computador, data show e, claro, preparamos slides com o0s
objetivos do projeto, além de fotos da nossa escola e toda nossa boa vontade. Pedimos
informagdes de onde ficava a escola da comunidade e fomos surpreendidos mais uma
vez. A escola, que ndo lembrava em nada a aquilo que estdvamos acostumados, uma vez
que o que encontramos foram 3 ou 4 pequenas construgdes, com “‘paredes” que iam até
pouco mais da cintura, de tijolos sem nenhum reboco, com um telhado simples, chao de
terra batida e umas poucas cadeiras. Ndo havia nenhum movimento de que ali
aconteciam aulas no momento, estava vazia, depois descobririamos que era o dia da
semana que ndo havia aula, pois era o dia que esses alunos ajudavam na venda de
produtos na feira de Sorocaima, pois, sendo adventistas do sétimo dia as vendas nao

aconteciam no sabado e sim na sexta, o dia que escolhemos para fazer a visita.
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Na parte da frente das “salas, havia outra constru¢do, essa um pouco mais
estruturada, com cerca de 3 pequenas salas, onde por uma pequena placa indicava o
funcionamento da secretaria da escola/direcdo, a biblioteca e uma outra sala da
educagdo infantil ou ensino fundamental anos iniciais. Ali encontramos um funciondrio
da escola, nos apresentamos e perguntamos sobre com quem poderiamos falar acerca de
uma proposta de projeto a ser feito na escola da comunidade. Um banho de dgua fria
nos foi dado, o tuxaua estava em Boa Vista e o diretor da escola ndo se encontrava no

momento.

Imagem 2: Salas de aulas e ao fundo a Serra WaipaTiipiique

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

O funciondrio que nos recebeu, tratava-se do professor Ezequiel Weber,que
pacientemente e com muita educagdo, perguntou se poderia ajudar em algo, e nos
convidou a sentar em umas cadeiras que estavam dispostas para o lado oposto das salas
de aula, de frente a serra Waipa Tiiplique, e nos ouviu falar sobre o projeto que entre
alguns objetivos, desejava desconstruir a imagem que os nossos alunos tinham de
comunidades indigenas e seus habitantes, imagem essa reforcada pelo livro didético
com o qual tinham acesso e colocavam os indigenas como seres do passado, como se 0s
mesmos tivessem ficados estdticos no tempo. Apds a breve apresentagdo, em forma de

conversa informal, o professor Ezequiel Weber nos informou que era uma espécie de
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professor de projetos da escola e que tinha gostado bastante da ideia e que estava
disposto a participar com os alunos. Apds essa conversa, perguntamos alguns detalhes
técnicos, tais como quantidade de turmas e alunos. N@o esperdvamos um ndimero tao
pequeno de alunos, cerca de 10/15 estudantes, que estariam na mesma faixa etdria que
os nossos alunos do 7° ano, que tinham cerca de 12 anos, porém prontamente o
professor Ezequiel Weber nos sugeriu que fizéssemos com todos os alunos do ensino
fundamental anos finais e ensino médio, cerca de 30 alunos. Inicialmente ndo achamos
uma boa ideia a proposta, visto que no nosso entendimento os alunos ndo teriam
afinidades por conta da idade, e o professor logo nos convenceu de que independente da
idade eles poderiam se comunicar e conhecer pessoas novas € que logo encontrariam
assuntos em comum que pudessem conversar.

Deixamos a comunidade aquele dia com duas certezas: a primeira era de que nao
s0 os alunos mudariam suas visdes sobre as comunidades indigenas, nés também
aprenderiamos muito com aquelas pessoas. A segunda é de que o professor Ezequiel
Weber seria um grande parceiro e faria a mediacdo para que o projeto fosse aceito pelo

tuxaua e a comunidade.

1.3. Entre idas e vindas e a escrita das cartas

Conforme identificamos, a escola SESC tinha uma quantidade de alunos,
superior a quantidade de alunos da comunidade, ou seja, precisdvamos fazer uma
espécie de selecdo. A professora de Leidiane Leite sugeriu que os alunos deveriam fazer
uma carta de apresentacao, sem identificacdo nominal, e sim com um *“c6digo”. A ideia
era que as trocas de cartas mantivessem um “mistério” em relacdo aos nomes, ou seja,
poderiam descrever caracteristicas fisicas ou de personalidade, mas que nao ficassem
presos aos nomes. Nossos alunos logo escolheram seus cddigos baseados em suas
vivéncias como “netflix”, “naruto” e alguns mais criativos como o “‘camisa amarela”. A
escrita sem identificacdo de nome também foi incentivada na comunidade, e 14 os
alunos também se identificaram com suas vivéncias, tinhamos o “dguia” e a Wakau que
significa borboleta em taurepag.

Quando idealizamos o projeto entre idas e vindas, pensamos em sugestoes de
temas a serem abordados a cada periodo de escrita de carta. A primeira delas, como

mencionado, seria uma espécie de carta de apresentacdo, na qual os alunos fizeram

desde a sua descri¢do fisica e de personalidade. Ainda nessa carta de apresentacdo
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escrita pelos alunos do SESC, é perceptivel a curiosidade sobre o outro que nem ao
menos tinha recebido a carta, perguntas como caracteristicas fisicas e o que gostar de
fazer foram as mais mencionadas nas cartas de apresentacdo. Nas cartas seguintes
incentivamos a escrita sobre os assuntos como festividades (dia das maes, festa junina)
e outros temas que eram relevantes para eles como os jogos escolares interno.

A entrega das cartas eram feitas pelos professores, seja quando famos até a
comunidade para deixar as cartas dos alunos do SESC, e algumas vezes aguardamos
que a resposta fosse escrita durante aquele dia ou quando havia a programacdo de
alguém da comunidade que viesse a Boa Vista, os alunos poderiam enviar por essa
pessoa a resposta das cartas recebidas. E justamente nesse processo de idas e vindas que
as cartas faziam que nos inspiramos para o nome da atividade, cada carta recebida e
enviada, acontecia o entrelacamento de vidas e culturas que talvez, se ndo fosse a

atividade, ndo fosse possivel acontecer.

Imagem 3: Professora Hstéffany Muniz (esquerda), os alunos e professor da comunidade, e professora

Leidiane Leite (direita). Momento de entrega de cartas na comunidade Bananal

Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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1.4. As cartas produzidas

Durante a realizacdo da atividade foram lidas todas as cartas produzidas pelos
alunos do SESC/RR e os da comunidade Bananal, e realizado o registro fotografico
delas. O objetivo da leitura dessas cartas, além de identificar que o proposto pela
atividade estivesse sendo alcancado, era também de “fiscalizar” as conversas feitas
pelos alunos para que ndo passasse nenhuma informacdo desencontrada ou mesmo de
ruidos e desrespeitos.

A atividade envolveu toda a comunidade escolar e foi, particularmente,
enriquecedora para as aulas de Historia. Percebemos que o conhecimento que se
construia paulatinamente, pelo intercambio das cartas com as criancas e adolescentes
indigenas sobre os seus cotidianos e o da comunidade, contribuiam para desfazer uma
série esteredtipos. As cartas escritas pelos indigenas proporcionavam o contato com um
conhecimento diferente daquele mostrado pelo livro didético, que, comumente, retrata
os indigenas como seres do passado, com hébitos de andar nus e praticar a antropofagia,
0s quais eram escravizados pelos portugueses.

Apesar da proposta da atividade ter sido concluida com éxito, encontramos
alguns percal¢os no caminho: tivemos alguns problemas com a logistica das cartas, tal
qual a organizacdo da correspondéncia; ndo foi possivel que todos os alunos
conseguissem responder em tempo hdbil para o envio, consequentemente, em algumas
remessas, houve alunos, tanto da comunidade quanto de Boa Vista, que ficaram sem a
carta de resposta e ainda, que ndo temos o registro fotografico organizado de quem
estava se comunicando com quem, uma vez que had apenas o registro da carta em si,
onde muitas vezes ndo ha descricdo do remetente, € em alguns casos nem mesmo o
destinatério, informagdes essas que constavam apenas no envelope da respectiva carta.

Mesmo diante desses imprevistos, tivemos aproximadamente a troca de cerca de
200 cartas, as quais selecionamos, cerca de 27 (vinte e sete) para serem aqui analisadas.
Optamos por explorar as cartas dos dois grupos de alunos, tanto os de Boa Vista quanto
os da comunidade Bananal, uma vez que assim poderemos ter uma visao mais ampla
sobre as impressdes dos dois grupos € nao uma visdo limitada mostrando apenas as
cartas de um grupo. As cartas escolhidas ndo estardo guiadas com a faixa etdria ou sexo,

mas no contetido das cartas propriamente dito.
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E vilido ainda ressaltar que, como a ideia inicial era manter um “mistério” em
relacdo aos nomes, nas cartas constam apenas o c6digo com os quais eles se identificam
- em rarissimas cartas pode ser observado nome - muitas vezes sendo dificil identificar
inclusive o sexo de quem escreve. A inten¢do da atividade sempre foi aproximar os
alunos de culturas que ndo estdo tdo longe da realidade deles, de modo que pudessem
descobrir semelhancas e diferencas entre eles e os estudantes indigenas, embora
vivessem em contextos bastante distintos. Dentre os assuntos abordados nas cartas
optamos por dividi-los em cinco categorias: lazer, confraternizacdes, religido,

identidade e descri¢cao da comunidade.

1.4.1 Lazer

Um dos assuntos abordados que chamam nossa aten¢do nas cartas trocadas sao
as formas de lazer e diversdo dos dois grupos em questdo. Cada um a sua maneira
descreve de maneira simples as formas encontradas. Para os alunos de Boa Vista as
formas de lazer normalmente sdo aquelas ligadas a diversdo encontrada na cidade, como
pracas e shopping.

Carta 17: “Na carta vocé me perguntou o que eu costumo de fazer no fim de
semana com meus familiares, bom eu ndo gosto de ficar muito tempo parada , tenho
que fazer alguma coisa, no fim de semana costumo ir para a praca, shopping, cinema,
etc ... sempre que posso dou uma fugidinha para andar de patins, sair da rotina e
sempre bom.”

Carta 3: “... inclusive jd estou ansiosa para visitar a comunidade de vocés acho
que vou gostar muito de conhecer novos costumes e tradigcoes diferentes da minha, eu
sou catolica, adoro ir ao cinema e ao shopping, eu adoro esta em familia e adoro
conhecer coisas novas. que sejamos amigos (as).”

Ja os alunos da comunidade Bananal, descrevem como se divertem, e pelos
relatos percebemos que normalmente sdo ligadas a natureza, como o banho em igarapé
ou riacho e ainda a pratica de esportes

Carta 1: “... gosto de jogar bola ir paciar (sic) nas ruas e banhar no rio...”

Carta 7:“... ndo tenho preferéncia, gosto de tomar banho no igarapé junto com
os amigos mas vou lhe contar uma coisa que vocé ndo conhece vocé quer saber? Vou

contar a dgua do igarapé é bem frio como se fosse da geladeira, bem de manhazinha
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podemos ver tipo uma fumaca saindo do nosso corpo e isso portanto eu deixo meus
ultimos recados... ”

Carta 11:“... gosto de assistir filmes romdnticos e ouvir hinos adventistas...
gosto de cantar na igreja, nas minhas horas vagas o que mais gosto de fazer é:
esportes, e brincadeira que é chamada socia ... gosto de tomar banho nos igarapés... ”

Carta 19: “Bom lavai a primeira resposta, da primeira pergunta:

Bom, junto com meus amigos me sinto otimo, com meus familiares, também. Eu
me sinto otimo tomando banho no igarapé e na cachoeira.”

Ainda analisando sobre as formas de lazer, mesmo que em ambientes bem
distintos, os alunos da cidade conseguem identificar praticas em comum, vejamos O
relato do aluno da carta 12, que ao receber a carta do aluno da comunidade em que este
possivelmente relata que nada no riacho e vive entre animais a escrita que segue € a
seguinte:

Carta 12: “Natureza e (sic) realmente linda! Eu amo nadar em riacho, amo a
agud (sic)

Deve ser muito legal viver entre animais! Eu amo bichos, adoro ir no sitio da
minha avo”

Assim como o aluno da carta 12, o aluno da carta 16 também percebe
semelhangas com seu correspondente uma vez que os dois ttm o mesmo hébito de
escrever musicas € poemas

Carta 16: “Oi, tudo bem?

Eu acho que agente (sic) vai sida muito bem

Por que eu também gosto de escreve miisicas, poemas, etc...

A gente nasceu no mesmo més eu adorei

saber que vocé se parece com migo (sic)

Eu adoro come, brinca, assistir tv e escreve.

Eu sou um pouco gordo mas eu adoro esporte e comesei (sic) a jogar volei e
fasso (sic) aula de danca.”

Nas leituras das cartas observamos que os alunos notaram ndo apenas
semelhangas com suas formas de lazer. Trés cartas nos chamam atencdo, quanto ao
relato de nao haver lanchonetes, restaurantes, nao fazer o uso de celular e ainda nunca
ter ido ao cinema. Sao relatos de alunos da comunidade, onde eles escrevem sobre essas
diferencas em comparacdo ao que foi escrito pelo aluno de Boa Vista, mas que em

contrapartida colocam a comunidade como um lugar muito bom e seguro.
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Carta 2: “Bom, para saber a verdade eu sou adventista, gosto de cantar na
igreja e também vocé estd convidado para vir conhecer a minha comunidade tem
muitas coisas, tem um banho de igarapé, e também tem uma montanha que ajente (sic)
sempre escala. e gosto de sair com meus amigos, para vocé saber a verdade aqui nos
ndo temos lanchonete e nem restaurante. mas tem duas comunidades por perto, mas
ndo é tdo perto assim.”

Carta 5: “... Sou uma garota que nunca fui ao cinema. Ndo coleciono nada.
Mais, obrigada pelos adesivos, gostei e vocé tem um bom gosto das coisas, nunca
recebi um desses... ”

Carta 8: “O que gosto de fazer é: jogar futebol, vilei, tomar banho, estudar, e
passear com minhas colegas, mas o que eu mais gosto mesmo é conversar e mexer
celular. A minha vida é muito divertida.

O lugar onde moro é simples ndo tem praca, ndo tem shopping e ndo tem festa.
Mas ld onde moro é divertido tem cachoeira, tem serra do malocdo que nos chamamos
de ‘Waipa-Tiipii’ onde todo domingo nos subimos essa serra.”

Carta 25: “Oi! Suga no café tudo bem! Vocé me perguntou se eu tenho celular
eu ndo tenho celular mas eu tenho um sonho de ganhar um tablete eu ndo tenho
facebook, também ndo tenho instagram e snapchat. Gosto muito da minha comunidade

pois aqui brinco pra valer sem medo de nada.”

1.4.2 Confraternizagoes

Durante a realizacdo da atividade, havia o incentivo para que os alunos
escrevessem sobre seu cotidiano e acontecimentos. Acreditamos que por esse incentivo
ha tantos relatos sobre as festas de confraternizacdes como dia das maes, arraial e
também o evento esportivo da escola SESC chamado JINSESC (Jogos Internos do
Sesc) ou Paracopa (€ uma extensdao do JINSESC voltado para a inclusdo e sensibilidade
dos esportes voltados para as pessoas com deficiéncia).

Carta 10: “Agora ‘eu’ lhe pergunto oque vocé fez para sua mde nos dias dela?
Eu dei uma carta para a minha e passei o dia todo ao lado dela! E vocé?

Ai na comunidade vocés fazem festa junina? Arraial? Aqui em Boa Vista tem

vdrios arraiais, eu adoro!
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E o dia dos namorados? Vocé gosta de alguém? Eu estudei o dia todo, rsrsrsr...
evocé?”

Carta 13: “Por esses dias estar (sic) acontecendo o Boa Vista Junina, que estar
(sic) sendo muito divertido, onde a cultura do nosso estado ¢é realizar varios anos (sic),
e no final de maio acabou o Jinsesc/Paracopa, onde e realizado vdrios esportes, eu
competi em so que acabei perdendo em volei (o esporte que eu amo muito).”

Carta 14: “Aqui onde eu estudo, tivemos um evento escolar, o jinsesc e a
Paracopa Sesc. O Jinsesc é como se fosse um evento de jogos entre turmas. Minha
turma ganhou uma medalha de ouro no ping-pong, uma da prata no Handeball, e duas
de prata no ping-pong e na natagdo. Eu participei ganhei a de bronze (obs: é duas de
bronze, eu escrevi errado).

Aqui em Boa Vista teve um show de um youtuber bem famoso, bem legal, pena
que eu ndo pude ir...”

Carta 15: “Sobre o dia das mdes? vocé costuma abracar sua mde? e... sobre o
dia dos namorados...? gosta de alguém? Prometo que vai ficar entre a gente!”

Carta 17: “Vocé me disse que gosta bastante de futebol e volei, més passado
teve o Jinsesc que sdo jogos escolares tem vdrias modalidades como handebol, futsal,
volei, natacdo e ping-pong, joguei nas modalidades futsal e handebol, porém ndo
chegamos a ganhar, gosto bastante de jogar volei, aqui na escola tem escolinha e
pretendo comecar a fazer essa aula...”

Mesmo que ndo tenhamos a resposta sobre as perguntas feitas nessas cartas
podemos constatar que hd uma tentativa de criar conexdo, nas cartas 10 e 15, hd uma
pergunta em comum sobre o dia das maes, os remetentes tém ainda em comum a
curiosidade sobre o dia dos namorados. O aluno da carta 15 vai além, perguntando se
gosta de alguém e utiliza a expressdo “prometo que vai ficar entre a gente” o que pode
ser caracterizado como uma conversa que s6 temos com quem temos amizade mais

proxima.

1.4.3 Religido

As cartas escritas pelos alunos da comunidade Bananal chamam a nossa atencao
para um assunto abordado quase que por unanimidade: a religido. Seja no momento da

apresentacao pessoal, seja como uma atividade de lazer
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Carta 1: “Ola tenho 13 anos sou adventista moro no Bananal...”

Carta 6: “... hd jd ia me esquecendo sou adventista.”

Carta 4: “Sou adventista me visto de maneira adequada. Gosto de salto, vestido
e calca comprida sou divertida aos sdbado e domingo gosto de ler. Deus utiliza
diversas maneiras para se comunicar com as pessoas através dessa escrita finalizo
minhas palavras.”

Carta 12: “Vocé canta numa igreja?! Que legal, pena que a minha voz ndo foi
feita pra cantar, sou péssima. Eu ndo ougco muito miisica evangélica , mas gosto quando
ouco na igreja que as vezes vou”

Carta 22: “... A maioria da populacdo aqui sdo religiosos, somos da igreja
adventista do sétimo dia, é s6 pra vocé ficar sabendo, pra quando vocé vier (para cd)
ndo ficar surpreso.”

E assim como nos outros assuntos abordados como lazer e confraternizagao,
remetente e destinatdrio conseguem encontrar semelhangas, nesse caso especifico a
religido.

Carta 15: “Oi Oi Mel é a mc coxinha novamente. Gostei muito de saber um
pouco da sua historia, achei bem legal e interessante... e vi que temos algumas coisas
em comum; como: a cor dos olhos; a religido, etc... eu ndo freqiiento a igreja
adventista mas sou de uma igreja bem legal, o nome da igreja é: Igreja da Paz, vocé

conhece essa igreja?”.

1.4.4 Identidade

Quando decidimos realizar a atividade Entre Idas e Vindas: cartas que
entrelacam, tinhamos como um dos objetivos que a percepc¢ao sobre os indigenas fosse
ampliada, pois muitas vezes as caracteristicas sobre esses povos € engessada,
principalmente se levarmos em consideracdo sobre como sdo abordados no livro
didatico e refor¢ado pelo senso comum. Com a troca das cartas, pudemos identificar em
varios trechos o interesse dos alunos de Boa Vista quanto a varios aspectos. A carta do
aluno n° 22 nos demonstra uma riqueza de detalhes sobre uma pergunta feita

Carta 22: “Muito obrigada pelos parabéns.

Estou estudando sobre o tema: A América portuguesa em disputa, ndo fala

muito sobre os indios, a resposta para sua pergunta é, que ndo me sinto ofendida por
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ser chamada de india, porque jd estou acostumada com esse nome, e além do mais, esse
nome ndo é muito citado aqui. Prefiro ser chamada de, quer dizer, esse mesmo nome
mas com um complemento, ‘India Taurepan’, ou melhor s6 ‘Taurepan’.

Siri ndo sei se vocé pensa como os outros, das cartas de uma colega minha
perguntava se nés andamos nus aqui, ndo, nés ndo andamos nus somos indios que se
veste normal, desde pequena nunca vi isso na comunidade, somos diferentes ndo
usamos aqueles trages (sic), cocar enfeitado de pena ndo, como algumas etnias.”

Podemos entender a partir da resposta dada que a pergunta feita poderia ser
“vocé se sente ofendida por ser chamada de india?”” a explica¢do foi muito mais que um
simples sim ou ndo, a aluna da carta 22 descreve como prefere ser chamada, ndo apenas
com o nome “india”, mas pelo nome do seu povo. Na carta 22 também ha outro detalhe,
a aluna relata se a sua correspondente também pensa “como os outros”, se referindo as
outras cartas escritas pelos alunos de Boa Vista, de que eles, os alunos e pessoas que
moram na comunidade andam nus, entdo a aluna da carta 22 esclarece que nao, eles nio
andam nus, ndo usam trajes como cocar enfeitado de penas e que os indios daquela
comunidade se vestem “normal’.

Na carta 12, é notdvel que se trata de uma aluna de Boa Vista e que ela
demonstra interesse nos assuntos abordados, pois mesmo nido sabendo o que é ser
“Taurepang” ela se compromete a pesquisar e nas palavras dela “quem sabe um dia irei
lhe visitar e poderei falar a sua lingua”, aqui fica claro a empatia e interesse em
conhecer com quem se fala.

Carta 12: “Hum... Laurepang?! (sic) Irei pesquisar sobre, para quem sabe, um

dia eu irei lhe visitar e poderei falar a sua lingua? Seria bem legal!

Eu iria com grande prazer para sua comunidade, adoraria te conhecer

pessoalmente Kaukau! """

Nas cartas 18 e 19 as respostas sobre a questdo indigena, em especial ser

chamado de indio sdo mais objetivas.

Carta 18: “Eu me sinto muito feliz por ser uma indigena

Ndo concordo de ser chamada de nativos.”
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Carta 19: “Resposta da segunda pergunta:

Nao sei te explicar isso mais, chamam a gente de indigena, porque aqui é uma
comunidade Indigena. Conhecida pela feira da comunidade Bananal. ”

A carta 21 chama atengdo por varios motivos. O primeiro deles é a extensao,
essa ¢ uma das maiores ou a maior carta produzida durante a realizacdo da atividade e
que temos o registro. O segundo motivo € a riqueza de detalhes e organizagdo. Terceiro,
o remetente desta carta, ao descrever sua comunidade incluiu ainda uma imagem do
lugar. O aluno da carta 21 enfatiza, assim como o aluno da carta 22, que os indigenas
que vivem na comunidade Bananal, ndo sdo indigenas que usam roupa de palha, o aluno
da carta 21 complementa ainda escrevendo que “ndo somos indios tradicionais”, essa
informacdo nos chama atenc¢ao, pois o que seria o indio tradicional para esse aluno?

Carta 21 (frente): “agradeco por responder minha carta, primeiramente quero
responder suas perguntas, vocé me perguntou, se eu tenho problema de ser chamado de
indio, ndo é? Bom na verdade ndo temos, ndo somos aqueles indios que usam roupas de
palhas, ainda mais que ndo somos indios tradicionais.

2° pergunta, vocé me perguntou, o que eu quero ser quando eu crescer. bom,
quando eu terminar meus estudos, quero ser um enfermeiro ou medico. Pudim, eu
lembrei que eu tinha uma imagem da comunidade Bananal, onde moramos, lutei, cansei
em fim, mas encontrei no meio das papeladas. espero que vocé imagina o nosso lugar.
Olhando essa imagem, vocé acha que vivemos sem roupas? Digo isso pq (sic) nas
outras cartas, vem perguntando se usamos roupas normais. essa casa redonda é nosso
malocdo, e esse de palha é malocdo também, e essa rocha é refeitorio. vc nem imagina
onde é minha casa. a minha casa é essa ai, que estd escrito Studr! bem ai no centro,
foram construidos 4 salas de aula. Lembrando que essa imagem é do ano de 2014,
parece! e essa casa enorme, casa branco, é nossa igreja. essa imagem ndo mostra a

comunidade inteira.”
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Imagem 4: Imagem que o aluno da carta 21 se refere

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Os trechos a seguir, apesar de serem objetivos, possuem em comum o fato dos
alunos que as escreveram deixarem explicito que nido se incomodam com o termo
“indio”, uma vez que sdo “bonitos”. Assim como o aluno da carta 21 que afirma que os
indigenas da comunidade Bananal ndo sdo “indios tradicionais” e nos perguntamos o
que ele consideraria como indio tradicional? Seriam os mesmos que sdo representados
em livros didaticos? Como seres do passado? Que andam nus? quais 0os motivos que
levaram os alunos das cartas 23, 24 e 26 a ndo ‘“se importarem” de serem chamados de
“Indios” justificando que sdo bonitos, nos perguntamos em que contexto essas criancas
aprenderam que “indio” pode ser ofensa se vocé for “feio” mas que ndo se importam ou

€ elogio se voce for “bonito”.
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Carta 23: “Old garoto do livro fique muito feliz por receber sua carta. Nao fico
chateada quando me chamam de india pois sou uma india muito bonita (com muito
orgulho )

Bom o Brasil jda era habitado por muitas pessoas antes de dizerem que tinham
descoberto. Espero que chegue logo o dia para nos conhecermos.”

Carta 24: “... Ndo fico chateada quando me chamam de india. Porque sou uma
india muito bonita”

Carta 26: “Estou muito ansioso para te conhecer, e ndo me importo de ser
chamado de indigena, pois sou bonitdo...”

Um pouco diferente das respostas das cartas 23, 24 e 26 sobre o termo “indio” o
aluno que escreve a carta 20, também de maneira sucinta, ndo fala em beleza, mas
utiliza o termo respeito, que ele (a) “nao se importa, mas que seja respeitado’.

Carta 20: “... eu ndo me importo que me chamem de indigena, desde que seja
respeitado...”

Em virias outras cartas percebemos que esse € um assunto de muita curiosidade
dos alunos de Boa Vista, os trechos abaixo exemplificam outros tipos de perguntas. Pela
resposta escrita na carta 27, por exemplo, a pergunta facilmente poderia ter sido “vocé
gosta de estudar Historia do Brasil? O que acha sobre a chegada dos europeus no Brasil,
seria uma descoberta ou invasao” e eis a resposta

Carta 27: “Gosto muito de estudar sobre a Historia do Brasil e acho que foi
uma invasdo porque o mesmo jd era habitado por muitos indios como eu.”

A lingua falada na comunidade também foi motivo de curiosidade, a carta 9 nos
esclarece que na comunidade Bananal a lingua falada que predomina € o Taurepang

Carta 9:“Vou responder sua curiosidade sobre a lingua falada, eu sou macuxi
sO que ndo sou falante, mas o que na comunidade predomina é o Taurepang e é o que

estou estudando no momento”.

1.4.5 Descricio da comunidade

As belezas naturais da comunidade estdo presentes em vdrias passagens das
cartas. Os jovens estudantes da comunidade descrevem com muitos detalhes e podemos
perceber nas palavras utilizadas, o orgulho do lugar em que vivem. Na carta 9 inclusive

ha um convite para conhecer o lugar. Nao apenas os alunos indigenas escrevem sobre a
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comunidade nas cartas, os alunos de Boa Vista demonstram interesse em conhecer o
local descrito pelos estudantes indigenas.

Carta 6: “A minha comunidade é muito lindo, tem montanhas ao redor,
cachoeiras, igarapés e muitos animais. A minha comunidade se chama Bananal por
motivo de pés de bananas nativas.”

Carta 9: “Viver na comunidade indigena é tudo de bom a natureza nos trds paz,
os riachos nos da alegria é onde na maior parte do meu tempo me divirto com os
amigos ndo temos animais de estimacdo, num tem nada melhor que viver no meio de
um zoologico natural onde temos porco do mato, cobra onga e todos tipos de animais
parece assustador num é mesmo? S6 que ndo, é maravilhoso, onde todos tem sua
liberdade e seus limites. E quando chega a noite um siléncio total dos seres humanos e
um movimento espetacular dos seres animais chamados bichos do mat. E legal. Vocé
pode até imaginar, mas é mais maravilhoso vocé vivenciando. Serd bem legal! Se um
dia vocé quiser deixar a cidade e vim passar um fim de semana na minha comunidade,
serd bem vinda viu? ”

Carta 11: “Na verdade para responder sua pergunta ndo é uma cidade é uma
comunidade, tem energia de 24 horas.

Aqui onde vivemos é uma comunidade indigena, moramos distante do municipio
de Pacaraima, é um lugar muito bonito, é gramado, tem Serras que escalamos e
cachoeiras, a comunidade tem a religido adventista, tem campo de futebol e outros, a
comunidade ndo é muito grande, onde vivemos tem vdrios tipos de animais selvagens
que de vez enquanto sdo vistos como: ong¢a, anta, cobras, porcos da mata, capivara e os
pdssaros e tem vdrios tipos de frutas.”

Carta 17: “Ndo vejo a hora de ir ai te conhecer e ver esta paisagem tdo bonita
das montanhas, vocé me disse que ai é um pouco frio, aqui é sempre quente, sempre

mesmo...”

1.5. A culminincia e as cartas que entrelacam

Ao longo de quase seis meses e com muitos desafios, principalmente na logistica
de envio e recebimentos das cartas, finalmente chegou a hora do encontro entre
remetentes e destinatarios. Em outubro de 2017 era necessdrio organizar o grande

encontro: a culmindncia do projeto. Primeiro de tudo, os alunos precisavam de
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autorizagdo para a viagem, visto que dormiriamos na comunidade e retornariamos
apenas no dia seguinte. Convidamos os pais para uma reunido na escola para que
pudessem conhecer os objetivos do projeto e tirarem suas ddvidas. Apds a reunido,
entregamos o documento no qual autorizariam ou nao a participacdo na culminancia do
projeto, na comunidade Bananal, em Pacaraima/RR.

E importante salientar que toda a estrutura de transporte de alunos e equipe de
apoio ficou a cargo da administragdo do SESC, o 6nibus para transportar os alunos até a
comunidade foi uma parceria entre a instituicdo e o exército brasileiro. A administragao
disponibilizou ainda, uma equipe responsavel pela alimentac¢do, ndo apenas dos alunos e
equipe do SESC, mas foi pensado em toda a comunidade, que todas as refeicoes
pudessem ser compartilhadas por todos.

Em meio a logistica para transportar toda a estrutura e levar os alunos até a
comunidade, havia ainda a ansiedade por parte de alunos e professores para a chegada
do grande dia. Expectativas haviam sido criadas, amizades foram feitas, segredos foram
compartilhados. Como seria aquela pessoa com quem estavam se correspondendo?

Chegado o grande dia e com tudo pronto, fomos ao encontro da comunidade. A
ansiedade tomava conta de todos, ndo s6 dos alunos mas de toda a equipe que aguardou
aquele momento. A comunidade em sua maioria € adventista do sétimo dia, fato que
inviabilizou nossa ida préximo do fim de semana. Chegamos préximo ao almocgo e a
instalacdo de todos durou até o inicio da tarde. Inicio da noite fizemos uma “abertura do
evento”, fomos convidados pela comunidade a fazer uma grande roda de conversa, para
ali fazer os agradecimentos necessarios e finalmente os alunos pudessem conhecer

quem estava escrevendo as cartas para eles.
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Imagem 5: Momento que os alunos puderam reconhecer com quem trocavam cartas — (2017)

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Encorajamos nossos alunos a preparar algo especial para levar ao seu amigo
destinatdrio da comunidade, alguns levaram coisas pessoais como uma pulseira que eles
intitularam pulseira da amizade, outros levaram algo que compraram e outros fizeram os
proprios presentes.

Infelizmente nem todos os participantes alunos de Boa Vista puderam ir até a
comunidade o que foi frustrante para alguns estudantes da comunidade que esperavam
ali encontrar a pessoa com quem estava se correspondendo. Durante a apresentacdao dos
remetentes e destinatdrios percebemos pelas reacdes a alegria e surpresa de encontrar
com quem estavam conversando.

Ap6s as apresentacdes, o tuxaua da comunidade repassou a programacao do dia
seguinte e explicou ainda algumas regras da comunidade que todos deveriam seguir,
como respeitar o hordrio de siléncio que iniciava as 22h, em seguida anunciou o jantar e
todos foram convidados a se servir.

O dia seguinte foi marcado por uma vasta programacao da comunidade, como o
culto realizado na igreja da comunidade logo pela manha. Como ficou evidente nas
cartas eles sdo muito ligados a religido, o culto foi para agradecer a nossa ida em

seguranca e pedia que chegdssemos em nossas casas também em seguranca.
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Além do culto, fomos agraciados com apresentacdes de musicas religiosas,
apresentacOes essas realizadas pelos alunos que escreviam as cartas. Para além da
programacao religiosa, tivemos uma trilha por dentro da floresta até o rio que passa
dentro da comunidade, os alunos estavam muito empolgados. Visitamos ainda as
plantagdes de abacaxi, que sdo famosas na regido e pudemos desfrutar da fruta recém
colhida. Por fim, fomos apresentados ao processo de fabricacdo de farinha.

Durante a trilha, fizemos vérias paradas como demonstrado na imagem abaixo,
os lideres da comunidade expuseram sobre a histéria e constru¢cdo da comunidade e
ainda sobre os modos de vida, em resumo, a maioria trabalha dentro da prépria
comunidade como servidores publicos como professor ou no posto médico, alguns
trabalham nas plantagcdes e nas outras etapas até estar pronto para o produto ser vendido
e por fim os produtos sdao vendidos na feira de Sorocaima, as margens da Br-174, o
processo de venda dos produtos envolve ainda os estudantes. Normalmente os produtos

sdo vendidos as sextas-feiras e retornam para a comunidade antes das 18h.

Imagem 6: Aula a céu aberto da fundag¢do da comunidade Bananal

Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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2. ENSINO DE HISTORIA INDIGENA NA EDUCACAO
RORAIMENSE

2.1 Breve Revisao Da Literatura

Qual o lugar da Histéria indigena nas aulas de Historia da educacio basica? Ao
entramos em um campo de pesquisa relacionado ao estudo de histéria e cultura
indigena, inserido no ensino de histdria, nos embrenhamos num debate que ultrapassam
séculos. De forma introdutéria buscamos contextualizar sobre as mudancas na
historiografia indigena levando em consideracdo a forma como o indigena ¢é
representado. Em seguida, problematizamos como a formacao de professores aborda a
temdtica indigena e, chegamos a educacdo bdsica, tentando compreender a partir da lei
11.645/2008 as mudancas no livro didatico e como o Documento Curricular de Roraima
(DCRR) aborda a temaética.

Ricardo de Moura Borges (2020) em seu artigo intitulado “OS INDIGENAS NA
CONTEMPORANEIDADE: buscando entender alguns estere6tipos no contexto
Piauiense” busca situar o leitor em como os historiadores abordam o indio ao longo da
Histéria do Brasil. A discussdo de Borges (2020) refere-se principalmente a como a
visdo eurocéntrica perpassa os tempos e chega aos dias atuais. Borges (2020) assevera
que até bem pouco tempo, os indigenas eram ausentes da historiografia brasileira e
considerados como vitimas do processo de colonizacdo, pois a medida que os europeus
adentravam no interior daquele territério, para que o processo civilizador se
consolidasse, os indigenas tenderiam a desaparecer. No entanto, com as mudancgas
tedrico-metodoldgicas, novas abordagens surgiram, dando énfase aos povos indigenas.

Corroborando com Borges, Eduardo Gomes da Silva Filho (2019) ao fazer uma
andlise sobre a “Nova Histéria Indigena” o autor descreve a necessidade de uma nova
escrita para os povos indigenas, pois “esse novo olhar procura dar vez e voz a esses
povos, exaltando suas lutas e conquistas através de varios aspectos, sejam eles culturais,
étnicos ou cosmolégicos” (Silva Filho, 2019, p.23), pois como sabemos, a imagem
construida ao longo de todos esses anos foi de um indigena pacifico, sem reacdo ao
processo colonizador e que, de certa maneira, confirmaria a superioridade dos europeus

sobre os povos indigenas.
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Borges (2020) ressalta ainda que com a criacdo do Instituto Histérico e
Geogréfico Brasileiro — IHGB no ano de 1838, com objetivo de contar a histéria do
Brasil, o lugar reservado ao indigena era o passado, resultando em um processo que
levou muitos intelectuais brasileiros a acreditar no desaparecimento por completo desses
povos. Fundamentando ainda mais esse contexto do indigena como sujeito relegado ao
passado, Maria Regina Celestino de Almeida (2017) confirma essa visdo ao declarar

que:

Continuamente alimentada pela midia e pelas narrativas histéricas em
escolas, colégios e universidades, essas ideias foram facilmente incorporadas
no imagindrio da populacdo brasileira, com imensos prejuizos para todos,

mas principalmente para os indios (ALMEIDA, 2017, p 20)

Maria Regina Celestino de Almeida (2017) afirma que embora as mudancgas
sobre a histéria do Brasil tenham recebido novas abordagens desde os anos 1970,
quando analisamos a escrita sobre os povos indigenas essas modificagdes ainda sdo
demoradas, mas que quando presentes “além de significativas, sdo de importincia
fundamental do ponto de vista académico, social e politico, tanto para os povos
indigenas quanto para os ndo indigenas” (Almeida, 2017, p. 18).

Hodiernamente acompanhamos o crescente volume de estudos sobre a tematica
indigena, seja no campo da historiografia seja no campo educacional, confirmando o
interesse crescente pela temdtica. Sao diversos dossi€s tematicos, revistas com edi¢cdes
teméticas, experiéncias pedagogicas, além € claro de indigenas que ganham destaques,
tornando-se referéncia ndo apenas em meio académico, como também nas midias,
podemos citar, por exemplo, a miss indigena e influencer Mari Williams a
@mariwapichana que acumula pouco mais de 86,9” mil seguidores na plataforma
instagram mostrando a rotina, os costumes e a luta de comunidades indigenas
roraimenses. Além de Mari Wapichana, merece destaque Sonia Guajajara
(@guajajarasonia) que entrou na lista das cem pessoas mais influentes do mundo no ano
de 2022 da revista americana TIME.

Como essas novas abordagens tém chegado nos cursos de formacdo de
professores? Quando analisamos a producdo dessas novas abordagens, precisamos

entender como elas tém chegado aos cursos de graduagdo e também na educagdo bésica.

? Quantidade de seguidores em 24/05/2022



39

Eduardo Natalino dos Santos (2014) discute exatamente sobre como as modificacdes
sobre a histéria indigena chegam a esses publicos, o autor relata sobre a escassez de
pesquisas e disciplinas voltadas a histéria indigena nos departamentos de Histéria das
universidades publicas brasileiras e ainda debate sobre a auséncia dessas questdes em

exames de vestibulares. O autor faz inimeras perguntas como:

Por que produzimos tdo poucos estudos histéricos que consideram os povos
indigenas — sejam do periodo Pré-hispanico, Colonial ou Independente —
como agentes dos processos pesquisados? Por que as informacdes temporais,
geogréficas, onomdsticas e factuais — que empregamos ao tratar, por
exemplo, dos grupos europeus que se estabeleceram na América — estdo
quase sempre ausentes quando o tema sdo os povos indigenas americanos?
Qual a relacdo dessa situacdo com as grades curriculares de Histéria no
ensino fundamental e médio, nas quais também ndo se dedica praticamente
nenhuma atenc@o aos povos indigenas e sua histéria? (SANTOS, 2014, p. 10)

As perguntas feitas por Santos (2014) sdo indagagdes que perpassam a cabeca de
grande parte de quem se dedica a pesquisar a histdria indigena ou até quem nao estuda a
temdtica, mas que percebe a lacuna sobre essas questdes, sendo inevitdveis esses
questionamentos. Ao produzir o artigo intitulado “Da importancia de pesquisarmos
histéria dos povos indigenas nas universidades publicas e de a ensinarmos no ensino
médio e fundamental” Santos (2014) faz uma andlise a partir do concreto, iniciando pela
sua formacdo enquanto graduado de uma universidade de Sdo Paulo e ainda como
professor de ensino fundamental e médio.

Em resumo, Santos (2014) revela sobre a sua formacdo e que pouco difere da
maioria dos graduados em Historia: pouco ou nenhum contato com a histéria indigena.
De maneira sutil o autor menciona um contato com a temética nas aulas de Histéria da
América I, com a professora Janice Theodoro. Ainda na graduagdo Santos (2014)
comegou a lecionar no que seria atualmente o ensino médio e partindo do constatado na
graduacao, de ndo ter aulas especificas sobre a questdao indigena, o levou posteriormente
a se questionar sobre como esse assunto também ndo estava nas aulas de ensino
fundamental e médio. Com o passar dos anos, cursando mestrado e doutorado e

conhecendo pesquisas de outros lugares, chegou a conclusao que:

hid uma relagdo intrinseca entre os departamentos de Histéria das
universidades publicas, seus vestibulares e as grades curriculares do ensino
médio e fundamental. Isso porque sdo os professores desses departamentos
que elaboram questdes para os vestibulares, os quais, por sua vez, funcionam
como referéncia para as tais grades curriculares, principalmente do ensino
médio.
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Dessa forma, deixar os povos indigenas fora de nossos cursos de graduacdo

em Histéria é abrir mdo de combater — por meio das aulas no ensino
fundamental e médio — esteredtipos que recaem sobre essas populagdes e sua
histéria. Tais esteredtipos, hoje, afetam a vida de grupos humanos que
habitam nosso continente aos milhdes e o nosso proprio pais as centenas de
milhares. Sendo assim, penso que ndo estamos falando de apenas mais um
grupo ou tema ndo contemplado pelas disciplinas e linhas de pesquisa dos
departamentos de Histéria das universidades publicas — como, por exemplo,
os extintos habitantes da ilha de Pdscoa. Estamos tratando de um problema
com desdobramentos politicos sérios, pois a visdo que as sociedades
ocidentais modernas possuem sobre os povos indigenas — a qual, € verdade,
ndo depende apenas das aulas de Histéria no ensino médio e fundamental —
determina parcialmente suas relagdes com esses povos. Tais relacdes, como
sabemos, tém se caracterizado pela assimetria politica, pelo desrespeito as
diferencas, pela violéncia e por uma série de atrocidades. (SANTOS, 2014, p.
18)

Na mesma linha de pensamento de Eduardo Santos (2014), Almeida (2017) nos
faz refletir sobre como durante tanto tempo a narrativa sobre o processo de conquista e
colonizagdo sdo retratados como relativamente pacificas, os indigenas seriam passivos,
que aceitam a catequizacdo e sao facilmente vencidos. Alguns questionamentos de
Maria Almeida merecem atencdo, um deles € sobre como ddvamos conta de uma
explicacdo que a autora chama, como toda razdo, de “sem logica”, na qual ndo colocava
os indigenas como protagonistas? Como nds respondiamos aos questionamentos de
“como conseguiam dois missiondrios controlar centenas de indios nas aldeias colonias?
Como entendiamos a vitéria e o dominio dos portugueses sobre milhares de povos
guerreiros?” (Almeida, 2017, p. 19). Estes e tantos outros questionamentos fazem parte
da reflexdo de inimeros autores, estudiosos da tematica.

“Quantas geragdes foram educadas com base em ideias negativas e
preconceituosas em relacdo aos povos indigenas”? (Almeida, 2017, p. 35). Essa talvez
seja uma pergunta que todas as pessoas devam parar e pensar. Quantas aulas vocé
professor ministrou reforcando as ideias negativas e preconceituosas? As vezes de
maneira sutil ou sem inten¢do direta, uma vez que fomos educados, em sua grande
maioria das vezes, a ter esse olhar de intolerdncia com os povos indigenas e que
constantemente devemos nos educar para deixar velhos hébitos para trés.

E interessante notar que Almeida em suas consideracdes finais afirma que ao
ponderarmos sobre a questdo acima “podemos ter uma ideia do tamanho do prejuizo, do
quanto ha para reparar, e da importancia dessa revisao historiografica de que nos falava
[John] Monteiro em 1995” (Almeida, 2017, p. 35). Acreditamos que certamente o
ensino, especialmente o de histéria, tem muito a contribuir com esse reparo,

corroborando com esse pensamento Renata Figueiredo Moraes e Sabrina Machado
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Campos (2018) ao escreverem sobre as mudancas e desafios do ensino de histéria e

cultura indigena e afro-brasileira anunciam que:

O uso do argumento de “verdadeiro” ou “falso” indio ajuda nessa politica de
repressdo aos direitos indigenas e reforga esteredtipos de dificil combate.
Deste modo, o ensino de histéria, preferencialmente, mas ndo de forma
exclusiva, tem o poder de desfazer esteredtipos e antigos paradigmas.

(MORAES; CAMPOS, 2018, p. 17).

Quantas vezes vocé ja conversou com alguém sobre violéncia indigena ou ainda
questdes territoriais € essa pessoa conseguiu manter a conversa sem discriminacio e
preconceito? Dependendo de onde essa conversa € feita serd praticamente impossivel.

Em Roraima, em especial, as questdes indigenas fazem parte do cotidiano, vez
ou outra é tema de conversas, seja por uma matéria dos jornais locais que denunciam a
presenca de indigenas vagando pelas ruas da capital, Boa Vista, pedindo esmolas ou em
situacdo de embriaguez, e/ou quando noticiam a questdo energética do linhdo de
Tucurui, que dos 715 km entre Boa Vista e Manaus, 122 km de torres do linhdao vao
passar pela reserva indigena dos Waimiri-Atroari’, basta olhar os indmeros comentarios
nas redes sociais para que o 6dio aos povos indigenas esteja escancarado, ou ainda pela
presenca de alunos indigenas nas classes escolares. Esses sdo apenas pequenos
exemplos que diariamente podemos perceber sobre o desconhecimento e ignordncia
como os indigenas estdo representados no senso comum de grande parte da populagcdo
brasileira.

Por fim, Moraes e Campos (2018) versam ainda que “a educacdo apresenta-se
como um caminho ideal para desconstruir paradigmas e discursos racistas tao presentes
na sociedade” (MORAES; CAMPOS, 2018, p. 18). E vilido ressaltar que essas novas
abordagens sobre a tematica indigena ainda sdo timidas nos livros didaticos, mas que,
grosso modo, ndo deixam de conter mudancas, ainda que sutis como, por exemplo, uma
imagem com pequeno exercicio, muitas vezes descontextualizado. Em grande parte, a
figura dos portugueses como herdis sdo uma constante no material e aos indigenas cabe
apenas o papel de sujeitos que estavam nas terras recém descobertas, eram ddceis, que

fizeram a prética de escambo, recebendo quinquilharias enquanto entregavam o pau-

3 Para maiores informagdes ver https/g1.globo.com/RR/Roraima/noticia/2022/05/4/linhao-de-tucurui-
entenda-o-que-e-a-obra-que-vai-ligar-roraima-ao-sistema-nacional-de-energia.ghtml acesso em
24/05/2022
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brasil aos europeus, essa ¢ uma constante no material que os alunos normalmente tém
mais acesso: o livro didético.

Colaborando para a questdo, Bussolli e Laroque (2018) constatam que “No
sistema de ensino, percebe-se, tratando-se da questdo indigena, que os livros didaticos
sdo uma das principais ferramentas a auxiliar a propagacdo de certos discursos”
(Bussolli e Laroque, 2018, p. 39) com “certos discursos” os autores descrevem como,
por exemplo, o uso da taba para representar a moradia indigena, algo equivocadamente
usado ainda nos dias atuais.

No que tange a legislacdo da educagdo bdsica a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo (n° 9394/1996) em seu artigo n° 26, no quarto pardgrafo determina que o
estudo de histéria do Brasil abranja as matrizes indigenas, africana e europeia na
formacdo do povo brasileiro. Em 2003 houve o acréscimo do artigo 26 A (lei 10.639),
que trata da obrigatoriedade de conteidos sobre a Histéria da Africa e dos
afrodescendentes no Brasil os quais deveriam ser ministrados em todo o curriculo
escolar, especialmente nas Artes, Historia e Literatura brasileira. Naquele mesmo ano,
em outro artigo, fica estabelecido o dia 20 de novembro como o “Dia Nacional da
Consciéncia Negra”. A lei 11.645/2008 altera a lei 10.639/2003 acrescentando a
obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

Na visdo de Bussolli e Laroque (2018) a lei 11/645/2008 seria a consolidag¢do no

que diz respeito aos direitos das populacdes indigenas, pois procura:

fomentar uma educag@o que transponha os desconhecimentos e preconceitos
de parte dos ndo indigenas no que diz respeito a cultura e a histéria das
populacdes indigenas, quase sempre tratadas de maneira generalista e a partir
da otica dual entre civilizados/selvagens. Desse modo, o olhar da sociedade
ndo indigena brasileira sobre as populagdes indigenas é normalmente
carregado de uma vis@o preconceituosa incapaz de perceber a alteridade entre
os diferentes grupos étnicos. (BUSSOLI e LAROQUE, 2018, p. 37)

Na perspectivas dos autores Bussoli e Laroque (2018), apds a Constituicdo de
1988 a lei 11.645/2008 deveria fomentar por meio da escola, conhecimentos sobre a
histéria indigena de forma a diminuir o desconhecimento e combater a discriminagao,
no entanto, conforme analisado no artigo “A lei 11.645/2008 e os indigenas nos livros
didaticos de histéria do ensino médio” ndo € exatamente dessa forma que os livros
didaticos tratam a questdo, demonstrando em sua maioria visdes generalistas e

descontextualizadas sobre os indigenas.
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Nessas breves paginas podemos perceber que a histéria indigena tem avangado
ao longo dos anos e ganhado destaque nas discussdes em vdrios ambitos, mas que
necessita de maiores iniciativas para fomentar mudangas mais significativas na
formacao de professores e consequentemente que consiga alcangar substancialmente a
educagdo bdsica, uma vez que o principal instrumento de grande parte dos estudantes, o

livro didatico, pouco mudou.

2.2 Ensino de Historia Indigena em Roraima

Para discutir acerca da Histéria Indigena em Roraima, realizamos um
levantamento dos Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC) e trabalhos de pds-
graduacdo em mestrado e doutorado sobre a temadtica, bem como levantamento das
disciplinas ministradas nos cursos de graduacdo em Histéria, principalmente nas
paginas eletronicas das universidades publicas do estado, com o intuito de verificar
quais se dedicaram ao tema e quais foram as abordagens adotadas.

Sobre o curso de graduacdo em licenciatura em Histéria da UFRR, verificamos
nas ementas do curso que agora é somente de licenciatura, alguns pontos que merecem
nossa atencdao. Em vadrias disciplinas percebemos uma preocupacdo, algumas de modo
muito sutil, de inserir a temdtica indigena. A comecar pela disciplina de Historia da
Amazonia, onde na ementa cita “Panorama histérico sobre os povos pré-colombianos”,
em Pratica de ensino I: Historia do Ensino de Histéria no Brasil, vemos a tematica
no conteido programatico, no topico 8 menciona “Demandas atuais para o ensino de
Historia” acreditamos que uma das demandas atuais para o ensino de Histdria seja a lei
11.645/2008, entdo esse seria um exemplo de como o professor que ministrard essa
disciplina pode inserir o tema nas suas aulas, contemplando assim a tematica indigena
nas suas aulas. Em Histéria do Brasil I o contetido programético indica na unidade I:
Povos indigenas e diversidade; na unidade II: mao de obra indigena, entretanto a
disciplina conta apenas com uma indicac¢ao de livro que contempla a questao indigena,
uma leitura complementar, de Ronaldo Vainfas. A heresia dos indios: catolicismo e
rebeldia no Brasil colonial. Em Histéria historiografia do Brasil III o conteido
programatico € dividido em tépicos, no tépico II: Movimentos Sociais no mundo rural
no Brasil Republicano: temas para semindrios a questdo indigena € relacionado no

segundo item: A questdo indigena na primeira Republica (Fundagdo do SPI). J4 na



44

disciplina América I podemos ver um extenso contetido programético voltado para a
compreensdo de uma América antes da chegada dos europeus, bem como o processo de
colonizagdo, assim como os processos de resisténcias indigenas e negros no contexto
colonial.

Outras trés disciplinas do curso de Histéria da UFRR mencionam a temética
indigena. A primeira € a disciplina Histéria de Roraima em seu contetido programatico
que conta com quatro unidades, registra o estudo dos povos indigenas apenas na
unidade I: O Rio Branco e os Povos indigenas no contexto da Amazonia Caribenha. O
Marqués de Pombal e a expansio da Amazodnia Portuguesa para o Rio Branco.
Missiondarios e Aldeamentos, Forte e Militares, Fazendas de Gado e colonizadores com
trabalho indigenas; exemplificando a critica que tanto fazemos aos livros didaticos:
colocando os povos indigenas como pertencentes ao passado, isso ndo quer dizer que
nas outras unidades do contetido programatico da disciplina, ndo possa ser trabalhado a
temética, mas da forma como foi exposto nao deixou claro essa intencao.

A segunda disciplina é recente no curriculo, chama-se Histéria, Cultura e
Diversidade, apesar de recente tem uma enorme poténcia uma vez que sua ementa diz o
seguinte “Discutir a diversidade e cultura nos seus mais amplos e multiplos aspectos:
étnico-racial, género, nacional, econdmico etc. Diversidade como constitutiva da
sociedade brasileira. Formas de percep¢do da diferenca como construgdo sociocultural e
histérica. Refletir sobre preconceito e tolerancia como caracteristicas fundamentais para
a formacgao docente e do cidadao critico e autdnomo.”, mesmo que as palavras POVOS
INDIGENAS ndo estejam escritas de maneira explicita, podemos compreender nas
entrelinhas da ementa e ainda no contetido programatico a unidade 3 inteira é dedicada
ao estudo das Relagdes étnico-raciais: 11.645/2008. Na bibliografia complementar da
disciplina temos Luiza ToimbiniWittmann com Ensino (d)e Histéria Indigena (2015) e
Maria Regina Celestino de Almeida com o texto A atuagdo dos indigenas na Histéria do
Brasil: revisoes historiogréficas (2017).

A terceira disciplina que merece um destaque especial é a de Pratica de Ensino
IV: Teorias do Curriculo, destaque porque a disciplina em seu contetido programatico
que contém 4 unidades, direciona a UNIDADE 4: Curriculo de Histéria. Livro Didatico
como a materializacdo do curriculo da Educacdo Bésica. Em seu subtépico a Lei
11.645/2008, além de uma bibliografia complementar com Mauro Cezar Coelho, com o
texto A Histéria Indigena no Ensino de Histéria: Principios, Desafios e Perspectivas

(2019). E vélido mencionar que todas as disciplinas aqui citadas, sdo obrigatdrias.
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Uma das mudangas significativas com certeza é a disponibilidade de uma
disciplina obrigatéria com o titulo “Histéria dos indios no Brasil” os tdpicos
mencionados no conteido programdtico sdo: ‘Territdrios de ocupacdo no Brasil e
estranhamentos do contato’, ‘Os povos indigenas na historiografia brasileira e fontes
para estudo’, ‘A Presenca Indigena na Amazdnia’, ‘Politicas indigenistas: Diretorio
Pombalino’, ‘Lei de 1840, SPI e FUNAI' e ‘Os povos indigenas e sua luta pela
homologac¢do das suas terras’, percebemos o quanto abrangente é a disciplina que tem
em sua bibliografia, autores como Maria Regina Celestino Almeida, Manuela Carneiro
Cunha, John Monteiro e Darcy Ribeiro, assim como o autor local e também professor
da UFRR Jaci Guilherme Vieira. A ementa da disciplina afirma que o estudo das
populacdes indigenas no Brasil, serd feito dando maior énfase a regido amazonica, nas
bibliografias bdsica e complementar sentimos falta de autores indigenas, visto que o
objetivo citado na ementa é o de repensar e reconhecer a histéria dos povos indigena no
Brasil por que entdo ndo repensar e reconhecer a histdéria dos povos indigenas contada a
partir dos proprios indigenas? Em uma disciplina como essa, dentro de uma
universidade em Roraima como ndo abordar as questdes indigenas pertinentes ao nosso
estado? Sabemos que a partir das ementas e bibliografias bédsica e complementar o
professor tem a autonomia para criar seu plano de aula e, inserir uma abordagem mais
voltada para a questdo indigena regional, mas, a depender do professor a ementa serd
seguida a risca e aqueles serdo os inicos materiais explorados em sala de aula.

Ja sobre o curso de graduagdo em licenciatura em Histéria da Universidade
Estadual de Roraima — UERR encontramos na grade curricular, a disciplina ministrada
no 1° semestre por nome de HISTORIA DA AMAZONIA E DE RORAIMA I, onde
na bibliografia complementar aparece o livro Historia dos indios no Brasil de Manuela
Carneiro da Cunha, em HISTORIA DA AMAZONIA E DE RORAIMA I, disciplina
ministrada no 2° semestre ndo encontramos referéncias a histéria indigena. Apenas em
HISTORIA DA AMAZONIA E DE RORAIMA III, disciplina ministrada no 3°
semestre, encontramos na bibliografia bésica, o livro do professor autor Jaci Guilherme
Vieira, com o titulo Missionarios, Fazendeiros e Indios: a disputa pela terra 1777- 1980
(2007). As trés disciplinas seguem uma ordem cronoldgica, partindo das Origens e
transformagdes nas sociedades amazonicas e do vale do rio Branco, perpassando pela
Amazonia e o Vale do Rio Branco no contexto da formacdo do Estado Nacional,
chegando nas Transformagdes econOmicas, politicas e culturais na Amazodnia e em

Roraima, da era Vargas ao momento presente.
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No 8° semestre do curso de graduacdo em licenciatura em Histéria da
Universidade Estadual de Roraima — UERR, encontramos a disciplina HISTORIA E
CULTURA INDIGENA NO BRASIL EMENTA, de acordo com a ementa a

disciplina tem como objetivo estudar:

O processo dindmico de construcdo de identidades: cultura, etnicidade,
alteridade no processo histérico brasileiro. Conflitos territoriais entre indios e
ndo indios. O indio na historiografia e as contribuicdes da Antropologia. O
ensino da histdria e das culturas indigenas: propostas de trabalho em espagos

educativos formais e ndo-formais. (p. 59)

A bibliografia bésica e complementar contempla autores nacionais como Maria
Regina Celestino de Almeida, Jodo Pacheco de Oliveira, a autores regionais/locais
como Maxim Repetto. Vale ressaltar que o curso de Histéria da Universidade Estadual,
conforme o Projeto Pedagdgico de 2018, foi implantado em 2006 no Campus Boa Vista.

Quando acessamos, por exemplo, a produgdo académica do Curso de
Licenciatura em Historia da Universidade Estadual de Roraima — UERR, verificamos
que, das monografias disponibilizadas na pdgina eletronica’, nenhuma faz referéncia, no
titulo, ao ensino de histdria indigena. As cinco produgdes que discorrem sobre questdes
indigenas sdo relacionadas a Evangelizacdo, Exploracio de Mao de Obra, Povos
Indigenas e Europeus no Vale do Rio Branco, Genocidio dos Wamiri-Atroari e Os
Aldeamentos dos Indigenas no Vale do Rio Branco. Ou seja, as publica¢des sobre as
questdes indigenas existem, porém nao sdo voltadas para o ensino. Por sua vez, no curso
de Licenciatura da Universidade Federal de Roraima — UFRR, foram encontrados 21
trabalhos de conclusdo de curso com a temdtica indigena; destes, porém, apenas dois
sdo sobre ensino de histéria indigena: um de 2016, que trata da efetividade da Lei
11.645/08, e o outro, de 2018, € um relato sobre a experiéncia com a disciplina de
Estégio Supervisionado”.

Outro levantamento interessante sao as dissertagdes de mestrado defendidas no

Programa de Pés-Graduacdo em Sociedade e Fronteira — PPGSOF/UFRR: de 2014 a

* Pagina eletronica do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Roraima
http://ufrr.br/historia/. Acesso em 29.08.2020.

>Pdgina eletronica do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Roraima
http://ufrr.br/historia/. Acesso em 29.08.2020
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2020°, foram encontradas 21 dissertacdes com a temdtica indigena. 2017 foi 0 ano com
o maior numero de dissertacOes sobre o tema; coincidéncia ou ndo, foi no ano em que
encontramos 2 (duas) dissertagdes voltadas especificamente sobre o ensino de histéria
indigena. Rachel Pinheiro de Matos defendeu a dissertacdo com o titulo “Histéria e
cultura dos povos indigenas na educacdo: implicacoes da Lei n° 11.645/08 no
referencial curricular da rede publica estadual de Roraima para o ensino médio” (2017)
e Fabiano Darlindo Veloso, com o titulo “A (des)constru¢do do ensino da histéria em
Boa Vista: um estudo acerca da histéria e cultura indigena apresentada aos alunos do
ensino médio da Escola Professora Maria das Dores Brasil” (2017). Ao fazer o
levantamento no programa de Pds-Graduacdo em Antropologia Social/UFRR, criado
em 2015, verificamos que estdo disponiveis no site dissertacdes defendidas entre os
anos de 2018 € 2019”. Em 2018, foram 5 dissertagdes defendidas e todas relacionadas a
temdtica indigena; em 2019, foram 11 dissertacdes e, destas, 6 sdao relacionadas ao
assunto, porém nenhuma voltada especificamente para o ensino de histéria ou educacgio.

Em Roraima, temos dois programas de Pds-Graduagdo em Educacdo, o da
Universidade Federal de Roraima é um programa que foi aprovado pela CAPES em
dezembro de 20188 e ainda nao existem dissertacdes cadastradas no respectivo site. Por
sua vez, o programa de Po6s-Graduacio em Educacdo da Universidade Estadual de
Roraima possui dissertacdes cadastradas de 2016 a 20219. Nesse interim, encontramos
pelo menos 1 por ano sobre a questdo indigena, mas apenas em 2016 encontramos a
primeira dissertacdo que problematizava diretamente a Lei 11.645/08, trabalho
defendido por Milena Silva de Souza, com o titulo “A efetivacdo da lei 11.645/2008 na
escola municipal de educacdo infantil Cantinho do Céu em Boa Vista-RR: uma
etnografia”, no ano de 2020 duas dissertagcdes contemplam diretamente a temdtica, a
primeira de Marquiza Castro de Almeida intitulada “Atendimento de alunos indigenas
em escolas localizadas em dreas rurais: uma analise da implementacdo da lei
11.645/2008 na escola municipal Cristovao Colombo” e a segunda com o titulo “A
cultura indigena no curriculo das escolas de Pacaraima — RR: atendendo a lei

11.645/08” de Missiane Moreira Silva. Ainda que nao esteja disponibilizado no site da

® Pagina eletronica do curso de Pés-Graduagdo em Sociedade e Fronteira da Universidade Federal de
Roraima https://ufrr.br/ppgsof/. Acesso em 08.02.2021.

7 Pégina eletronica do curso de Pés-Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal de Roraima
https://ufrr.br/ppgants/ Acesso em 08.02.2021.

8 Pégina eletrdnica do curso de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Roraima
http://ufrr.br/ppgeduc/ Acesso em 08.02.2021.

? Pégina eletrdnica do curso de P6s-Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal de Roraima
https://www.uerr.edu.br/ppge/ Acesso em 20.07.2022.
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UERR, no ano de 2022 sabemos que o professor Alfredo Clodomir Rolins de Souza
defendeu sua dissertacio com o titulo ENSINO DE HISTORIA E DIFERENCA
CULTURAL: O/A PROFESSOR/A DE HISTORIA DO ENSINO MEDIA DE BOA
VISTA/RR ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDDES DE UMA EDUCACAO
INTERCULTURAL.

A partir do levantamento das temdticas dos TCC e das dissertacdes das
universidades publicas do estado de Roraima, unidade da federacdo que conta com a
maior propor¢do de indigenas do pais, pretendemos mostrar que existe uma necessidade
de mais pesquisas e produgdes académicas que problematizem a auséncia do “indio” no
curriculo e apontem caminhos que possibilitem uma efetiva inclusdo do tema no ensino
basico. Essa preocupagdo, em um estado que conta com uma populagdo indigena
expressiva, parece ser ainda mais eminente, pois pode ndo apenas contribuir para
corrigir o lapso histérico quanto a contribuicdo indigena ao pais, como dar espaco as
etnias que tradicionalmente habitam neste estado, as quais, certamente, t€m muito a
ensinar.

Sobre a mudanga na legislacdo que tornou obrigatério, nas aulas de Histdria,
Literatura e Artes, o estudo da histoéria e cultura afro-brasileira e indigena, Alves (2015)

afirma ainda que:

Ao propor essa mudanca, aprofundando as discussdes referentes as questdes
raciais na escola, o poder publico reconhece a necessidade de inserir, no
curriculo escolar, as contribuicdes desses grupos, fruto das lutas sociais por
eles desencadeadas ao longo da histdria do Brasil. (ALVES, 2015, p. 44)

E indiscutivel a relevancia da Lei 11.645/2008, que prevé a obrigatoriedade, nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino, de inserir no curriculo escolar as
contribuicdes dos povos indigenas a histéria do Brasil. Circe Bittencourt (2013), em
“Historia das Populacdes Indigenas na Escola: memorias e esquecimento”, afirma que
Tupis e Tapuias sdo duas denominacdes recorrentes nas aulas de Historia quando se
referem aos indigenas brasileiros. De acordo com a autora, os programas escolares e 0s
livros didéticos abordam sobre os povos indigenas apenas em topicos da denominada
Colonizacdo; nos periodos histéricos posteriores, esses povos simplesmente

desaparecem de cena (BITTENCOURT, 2013, p. 101).



49

Atualmente a busca por conhecer a histéria dos indios no contexto da histéria
nacional e mesmo no ensino de Histdria tem crescido, e aqueles que buscam se debrugar
sobre o tema terdo a disposicdo desde autores renomados e considerados cldssicos até
reflexdes mais atuais sobre a representatividade indigena, ou seja, nos ultimos anos,
vemos um significativo crescimento de estudos ndo apenas sobre a trajetoria historica,
mas também sobre a situacdo atual dos indigenas. Aqueles que desejam trabalhar com a
temdtica indigena na sala de aula devem, antes de qualquer coisa, se dispor a conhecer a
trajetéria historica que culminou na obrigatoriedade do ensino nas aulas de Histdria,
uma vez que os indigenas nem sempre foram vistos como protagonistas de sua propria
histéria. Os movimentos sociais, por exemplo, foram de suma importincia para as

conquistas na Constituinte.

No Brasil, desde a restauragcdo das liberdades civis em 1985, foram adotadas
diversas medidas para garantir o direito dos indios as suas terras e ao ensino
na sua prépria lingua, entre outros.

Como resultado das lutas e mobilizagdes dos indios, a Constituicio de 1988
conferiu um tratamento inovador aos povos indigenas. Pela primeira vez na
histéria do Brasil, foi reconhecido seu direito a diferenga (art. 231),
rompendo com a busca da assimilacdo, que havia prevalecido até entdo. Foi
lhes garantido o usufruto exclusivo de seus territérios ocupados por uso
consuetudindrio, definidos a partir de seus usos, costumes e tradicdes (art.
231). A Unido foi instituida como instancia privilegiada das rela¢des entre os
indios e a sociedade nacional. Por meio do artigo 232, os indigenas e suas
organizagdes foram reconhecidos como partes legitimas para ingressar em
juizo em defesa de seus direitos, o que incentivou a expansdo € a
consolidacdo de suas associagdes. Para isso, foram definidos canais de
comunicagdo direta entre os indios, o Ministério Publico e o Congresso
Nacional. Com tais medidas, o conceito de “capacidade relativa dos
silvicolas” (Cédigo Civil, 1917), e a conseqiiente necessidade do “poder de
tutela”, perdeu a validade e a atualidade. (FUNARI; PINON, 2020, p. 62-63)

Para parte da populagao brasileira, € necessario esclarecer que quando falamos
em ser indio, especialmente no Brasil, estamos falando de diversidade étnica, de
diversidade de praticas, costumes, organiza¢do sociopolitica e crencgas. Ou seja, quando
abordamos a questdo indigena é preciso lembrar que ndo estamos debatendo como algo
singular, reduzidos a um unico povo, mas sim que a pluralidade se faz presente,

comprovadamente os dados do tltimo censo do IBGE podem nos mostrar'’.

%0 Censo 2010 investigou pela primeira vez o nimero de etnias indigenas (comunidades definidas por
afinidades linguisticas, culturais e sociais), encontrando 305 etnias, das quais a maior é a Tiktina, com
6,8% da populagdo indigena. Também foram identificadas 274 linguas indigenas. Fonte:
https://censo2010.ibge.gov.br/noticias . Acesso em 13.07.2021
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Mais do que tratar sobre uma tematica que a lei nos obriga a inserir em nossas
aulas, a questdo indigena tem uma relac@o direta com o estado de Roraima. Os dados
mais recentes demonstram um crescimento populacional indigena, conforme Adriana
Aguiar da Silva (2020), que chama atencdo ao analisar os nimeros do censo IBGE de

2010:

A populacido total do estado é de cerca de 450.479 pessoas e a capital cerca
de 284. 313. Constatamos que vem crescendo a populacdo indigena, no
Censo de 1991, eram 23.426; em 2000, esse nimero subiu para 28.128 e, em
2010, houve um salto gigantesco para 49.637. O municipio do estado e do
Brasil com a maior proporcio de populacdo indigena por situacdo de
domicilio é o Uiramutd: de 8.375 habitantes, 7.382 sdo indigenas, ou seja,
88,4%. (SILVA, 2020, p. 31)

A autora informa ainda que, na capital de Roraima, Boa Vista, existem
aproximadamente 8.550 indigenas na zona urbana. Além dessa quantidade populacional
global na capital, local em que se insere esta pesquisa, destacamos alguns dados sobre a

presenca indigena nas salas de aula, com base no quadro abaixo:

Quadro 1: Matriculas de alunos declarados indigenas nos municipios de Roraima 2018

MATRICULAS
Educagéo Basica
1.3 - Nimero de Matricplas da Educagéo Basica, por Sexo e Cor/Raga, segundo a Regido Geogréfica, a Unidade da Federagéo e o Municipio - 2018 |
Nimero de Mariculas da Educagio Basica

Unidadetja Muriipio Cédigg d.o Toa™ Sexo e CorlRaca
Federagio Municipio Feminino Masculino

Total | Ndo Dedarada \ Branca | Preta \ Parda |Amane\a| Indigena | Tolal |Néo Dec\arada| Branca | Freta | Farda \A.marela\ Indigena

[ e mEnOM 603 76558 794N BAILDTS BLOID ISIG MGG GSGLGS TTATIS BGGET BE6AZ £SN 160060 |

Roraima 156.855 76.988 19.784 1670 1027 38117 131 10259 79.867 20.553 7331 1058 39.922 133 10870
Roraima Alto Alegre 1400050 4.628 219 453 69 12 704 7 951 2433 457 7l 18 790 12 1045
Roraima  Amajari 1400027 3.404 1652 576 33 4 367 1 671 1752 605 23 6 382 1 728
Roraima  Boa Vista 1400100 95.115 47.057 13.187 5972 694 25778 80 133 48.058 13.752 5.666 715 26555 731297
Roraima  Bonfim 1400159 4508 2427 915 W 7 366 2 17 2481 939 2 3 348 1 1168
Roraima  Canté 1400175 5.244 2501 809 52 1 1022 2 605 2743 871 58 5 1189 1 619
Roraima Caracarai 1400209 6.240 2965 999 180 38 1677 6 55 3.275 1112 160 51 1867 2 83
Roraima Caroebe 1400233 2548 11%% 1 208 13 819 - %8 1348 - 210 15 1019 - 105
Roraima Iracema 1400282 2174 o 302 64 13 599 - 9 1097 296 76 18 598 2 107
Roraima Mucajai 1400308 4.886 2428 265 244 48 1827 2 43 2457 183 231 4 1944 6 39
Roraima  Normandia 1400407 5.437 2626 124 18 6 520 2 1855 2811 156 13 4 514 7 2116
Roraima  Pacaraima 1400456 5.332 2647 1177 81 5 487 1 896 2685 L1146 60 5 476 2 996
Roraima  Rorainépolis 1400472 8.106 3.957 566 515 124 2698 % 30 41249 612 517 115 2.860 28 17
Roraima  S&oJodo da Baliza 1400506 1838 894 51 100 16 643 1 83 94 4 87 20 126 1 61
Roraima S8 Luiz 1400605 1348 612 23 97 34 443 1 14 736 8 116 39 537 2 14
Roraima Uiramutd 1400704 5.646 2748 326 6 2 107 2 2306 2897 297 9 - 117 - 2474

Fonte: BRASIL, INEP, 2018.

Observamos, de acordo com o Instituo Nacional de Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP), dados divulgados da estatistica da educagdo basica de 2018
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demonstram o numero de indigenas matriculados por municipio. Nesse quesito, o
municipio de Uiramutd se destaca com o maior numero de alunos que se declaram
indigenas, seguido por Normandia; Boa Vista aparece como o terceiro municipio com o
maior nimero de alunos indigenas.

O plano estadual de educagdo, aprovado em 2015, reconhece que os indigenas
dividem espago com os ndo indios na escola. O documento enfatiza ainda a distribui¢do
dos povos indigenas no estado e chama atencdo para o grande desafio de ofertar uma
educagcdo de qualidade, com respeito aos povos indigenas, sem deixar de lado as

exigéncias legais, conforme observamos no trecho seguinte:

Os povos indigenas no Estado encontram-se distribuidos: Macuxi,
Wapichana, Taurepang, Ingarik6, Wai-wai, Waimiri-Atroari, Yanomami,
Ye’kuana, Patamona e Sapard. No entanto, essa populaciio ndo se restringe as
pessoas aldeadas que vivem em comunidades localizadas em terras indigenas.
As politicas educacionais devem considerar o contingente que vive nas
cidades, vilas e povoados dividindo espagcos com os ndo-indios [sic] e
frequentando escolas que ofertam o ensino regular ndo-diferenciado [sic],
especialmente nas escolas situadas nas sedes dos municipios. (RORAIMA,
2015, p. 22).

Além da quantidade de alunos indigenas presente nas escolas de Roraima,
devemos atentar para a diversidade étnica aqui presente. O conhecimento desses dados
deveria ser motivo suficiente para um ensino que proporcionasse uma abordagem que
promovesse o conhecimento e o respeito a esses povos. O ensino de histéria possibilita
aos discentes o acesso a vdrias construcdes sociais, culturais e histéricas, logo, as
teméticas trabalhadas podem reforcar ou ndo, de acordo com a metodologia e pratica
utilizada na sala de aula, os estere6tipos a que sdo expostos no senso comum, seja pela
midia, a familia e a sociedade, especialmente no que se refere aos indigenas, que é o

interesse deste trabalho.

2.3 Documento Curricular de Roraima e a tematica indigena

O Documento Curricular de Roraima — DCRR, assim como os demais
documentos curriculares dos estados, iniciaram seus processos a partir da homologagao

da Base Nacional Comum Curricular - BNCC, em dezembro de 2017, para a educagao
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infantil e ensino fundamental. Assim sendo, a ordem cronoldgica do processo de

constru¢do do DCRR seguiu da seguinte maneira:

... iniciamos o processo de constru¢do do Documento Curricular de Roraima
— DCR, com a composi¢do da estrutura de governanga, publicado na Portaria
N°. 2812/17/SEED/GAB/RR, que institui a Comissdo Estadual e Comité
Executivo da BNCC.

Em abril de 2018, foi constituida a equipe de gestio e de redatores do
curriculo estadual sob Portaria N°. 1040/18/SEED/GAB/RR, sendo que a
equipe foi responsdvel pelo processo de elaboragcdo, andlise, escrita e
monitoramento do DCR.

Em maio de 2018, formalizou-se a assinatura do Termo de Adesdo e
Compromisso ao Curriculo dnico e termo de Cooperagcdo Técnica entre o
estado e 14 municipios do territério roraimense, normatizando o regime de
colaboracdo para a implementagdo da BNCC e elaboracio do DCR,
alinhados as diretrizes do Programa de Apoio a Implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular — ProBNCC.

O processo de planejamento das agdes propostas conforme Termo de
Referéncia e Plano de Trabalho, foram organizados a partir de um
cronograma de atividades mensais, alinhado as macro acdes do
ProBNCC/MEC, CONSED e UNDIME, em sete etapas: a) Indicacdo de
bolsistas em abril/2018, b) Mobiliza¢gdes e encontros presenciais, de maio a
novembro, c¢) Consolidacdo da 1* versdao do curriculo em 30 junho,
Plataforma de consulta publica de 23 de julho a 17 de setembro, d) 2* versdo
do Documento Curricular, a luz das contribui¢des da Consulta publica em 31
de outubro, e) realizacdo dos semindrios regionais para discussio e
consolidacio do DCR de 06 a 09 de novembro, f) sistematizacdes das
contribui¢des pds semindrios em novembro, g) Entrega da versdo final ao
Conselho Estadual de Educacdo em 13 de novembro.

Diante do exposto, o processo de andlise e reescrita das contribui¢des
quantitativas e qualitativas advindas das etapas de Consultas publicas do
DCR consolidaram textos introdutérios, organizador curricular e orientacdes
didéticas pedagdgicas dos componentes curriculares da Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental. Destacamos ainda, que, para se chegar a versao final do
DCR, houve ainda, andlise e discussdo do documento, por membros do
Conselho Estadual e Municipal de Educacdo, Grupos de trabalhos — GTs,
professores especialistas da rede estadual, municipal e privada de ensino e
leitores criticos das instituicdes de Ensino Superior — IES, considerando os
fundamentos e principios didédticos pedagdgicos proposto no DCR para as
etapas da Educacdo Infantii e Ensino Fundamental da Educacgao
Basica.(RORAIMA, 2018, p. 8)

No DCRR percebemos semelhangas na elaboracdo documento com as praticadas
na elaboracdo da BNCC, semelhancas que também podemos identificar no documento
em si. O curriculo estadual, em grande parte apenas reproduz o documento nacional, os
40% que se refere a parte diversificada do curriculo a ser ensinado na educagdo bdsica
deixam bastante lacunas sobre o que deve ser ensinado no contexto regional. Ao longo
de todo documento, identificamos que nas habilidades, sdo acrescidas de maneira
superficial e também corriqueiras, o emprego da frase “Amazodnia e especialmente

Roraima” e suas variagdes, no quadro organizador do 7° ano, por exemplo, a frase ou
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sua variagdo irdo aparecer ao longo do quadro organizadorem pelo menos 5 habilidades
diferentes.A professora da Universidade Federal de Roraima — UFRR, Monalisa
Pavonne Oliveira (2021) fez uma anélise sobre as relagdes €tnico raciais no DCRR e

afirma que:

Reconhecemos a tentativa de parte dos profissionais locais, sobretudo de
docentes, na construcdo de um ensino mais amplo e de qualidade,
especificamente no que tange a disciplina de Histéria no estado de Roraima.
Contudo, cumpre fundamental importancia apresentar e analisar o documento
roraimense criticamente que, se alinha em forma, contetido e propdsito ao
documento nacional. (OLIVEIRA, 2021, p. 418)

A autora faz criticas assertivas e pertinentes quanto ao DCRR, e para além de
consideragdes referentes a constru¢do do documento nacional e estadual, a andlise
critica de Oliveira (2021) tem uma abordagem em especial na coluna “orientacdes
Didéticos Metodolégicas”, que integra os quadros “Organizadores Curriculares” para
cada um dos anos, os exemplos da autora sdo voltados para 8° e 9° ano. O Organizador
Curricular aqui mencionado, sdo tabelas que possuem os contetidos a serem trabalhados
ao longo de toda educacdo bésica, no caso do DCRR, a tabela é dividida com colunas
compostas por Unidade Tematica, Objetos do Conhecimento, Habilidades e por fim as
orientagdes Didaticos/Metodoldgicas, para nossa discussdo, voltaremos nossa ateng¢ao
para os quadros organizadores de 6° e 7° anos.

No ano de 2022, foi realizado o “Encontro Formativo para Implementagao do
Documento Curricular de Roraima”, o evento ocorreu nos municipios € na capital, Boa
Vista, e foi dividido em duas etapas: a primeira etapa realizada nos dias 10 a 11 de
marco e a segunda etapa, nos dias 18 e 19 de maio. O encontro foi voltado para os
professores da rede estadual, do Ensino Fundamental de 6° ao 9° ano. A proposta era a
de que, ap6s uma breve palestra ministrada pelo professor Dr. Geovani José da Silva
que tinha como titulo “O papel do professor na concretizagdo do Curriculo Escolar”,os
professores fossem divididos por componente curricular para assim, conforme
divulgado “ampliar os conhecimentos profissionais e aperfeicoar a pratica docente”. Os
professores foram divididos em dois locais diferentes, um grupo ficou na escola
estadual Monteiro Lobato no centro da cidade de Boa Vista — RR e o outro grupo no
Colégio Militarizado Dr Luiz Rittler Brito de Lucena localizada no bairro Nova cidade

zona oeste de Boa Vista-RR, essa divisdo ocorre, pois a Secretaria de educagdo divide
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as escolas por territérios. Ou seja, no que se refere ao componente curricular de
Historia, foram formados dois grupos, um em cada escola.

Os professores que compunham os grupos em sua grande maioria tinham muitos
anos em sala de aula, por outro lado, os recém-empossados no concurso publico de
2021 tinham experiéncias diversas, nem sempre no ensino publico ou mesmo em sala de
aula, esse dado € importante salientar, visto que a proposta da formac¢do, pelo menos de
Historia, eram de oficinas, isto é, durante um dia e meio que os dois grupos estiveram
reunidos ndo foram explorados apenas a parte tedrica, mas sim a pratica. A formacao
teria sido melhor aproveitada se ndo fosse o problema do préprio documento curricular,
que € basicamente uma transcricdo do documento nacional, acrescida de pouquissimas
informagdes da parte diversificada.

Outrossim, no que concerne a formagdo especifica sobre o DCRR do
componente curricular de Histdria, teve a presenca de formadores do Centro Estadual de
Formacao dos Profissionais da Educacdo de Roraima — CEFORR, uma das formadoras
presentes inclusive, foi uma das pessoas responsdveis pela elaboracdo do curriculo de
Historia. Os professores foram incentivados a se apresentarem, e apds a dindmica de
apresentacdo foi feita uma breve atividade sobre suas regides de origens, uma ilustracao
sobre a diversidade do estado de Roraima, formado por muitos migrantes. A atividade
seguinte foi sobre os termos ‘“‘competéncias e habilidades”, os professores foram
incentivados a refletir sobre os significados e apds isso, receberam varios pedacos de
papel que continham competéncias e codigos de habilidades com a descri¢do e foram
provocados a preencher uma tabela que estava no quadro da sala, basicamente o
professor precisava ler a competéncia e colocar na ordem como estava descrito no
DCRR e a habilidade deveriam identificar a qual ano pertencia.

Por fim, na dltima parte da formacao, os professores foram reunidos em grupos e
encorajados, em um curto espaco de tempo a pensar, fazer e apresentar um plano de
aula dentro dos parametros exigidos pela secretaria de educacdo como no modelo

abaixo
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Imagem 7: Modelo de plano de aula

GOVERNO DD ESTADO DE RORAIMA
SECRETARIA DE ESTADD DA EDUCAGAD E DESPORTO
ESCOLA ESTADUAL JCOOOOOOCOOCE 000000000,
PLANODEAULA MEN3AL - 2022

[OMPONENTE CTURRMULAR: AREA DD CONHECIVMENTD: MA{.&U{" PERMIDD
HiETERL HumEnes 04 = 22 g st
PROFESSOR::
BIMIESTRE: ANDTURMA TURNO: PER EDD0 DE JUANTIDADE DE
EXECULAD AULAE:
Z par semans

QUADRD DE PLANELAMENTD

UMIDADE CATEGORIA TEMATICA HABLIDADE DRIETOE DE DONHECIMENTD:

ESTRATEGIAS DADATICAS | METODDUOGCAS

AVALACAD

EDERAFA;

Boa Vista- AR, |/

Professor|s) Coordenzdar]a] Pedigdgho
Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Durante a formagdo, foi esclarecido que o preenchimento do plano em questao
se dava inicialmente pelo preenchimento da habilidade. Com certeza a maior
dificuldade encontrada foi desenvolver a aula a partir da habilidade e ndo do contetdo,
fazendo um processo ao qual normalmente os professores da educacio bésica ndo estdo
acostumados que € o de pensar a aula a partir do contexto local/regional e que o
documento pouco ou nada oferece de suporte ao professor. Sobre nossa andlise do
documento, nosso enfoque estard voltado para a temdtica indigena, em especial

voltaremos nossos esfor¢os para os 6° e 7° ano. Vejamos alguns exemplos:
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Quadro 2 - Organizador Curricular 7° ano — Histdria

Organizador Curricular 7° ano - Historia

Orientacoes
Temitiea | Conhecimento | Habilidades biditico-
Metodolégicas
O MUNDO Saberes dos (EFO7H103) Identificar O ensino de Historia
MODERNO E | povos africanos | aspectos e processos realizado através da
A CONEXAO | e pré- especificos das investigacao dos
ENTRE colombianos sociedades africanas e registros da memoria
SOCIEDADES | expressos na americanas antes da e dos patrimonios
AFRICANAS, | cultura material | chegada dos europeus, pode ser considerado
AMERINDIAS | e imaterial com destaque para as muito interessante,
E EUROPEIAS. formas de organizacao pois possibilita

social e o
desenvolvimento de
saberes e técnicas
observando formas de
organizacao social, de
saberes e técnicas dos
grupos indigenas de

Roraima.

conduzir o estudante
do concretamente
vivido a dindmica
histérica da
sociedade em que o

mesmo esta inserido.

Fonte: Documento Curricular de Roraima (2018 — grifo nosso)
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Quadro 3 - Organizador Curricular 7° ano — Histdria

Organizador Curricular 7° ano — Histéria

Orientacoes
Temitiea | Conbecimento | Mabiidades pidiico-
Metodolégicas

A A conquistada | (EFO7H109) Analisar os | Como orienta¢do
ORGANIZACA | América e as diferentes impactos da didética, sugerimos
O DO PODER | formas de conquista européia da considerar o contexto
E AS organizacao América para populacdes | atual pra fazer
DINAMICAS politica dos amerindias e identificar | contraponto ao
DO MUNDO indigenas e as formas de resisténcia | tempo histdrico e seu
COLONIAL europeus: que os indigenas da contexto. Ao utilizar
AMERICANO | conflito, regido Amazonica, textos que

dominacdo e

conciliacdo.

especialmente da regido
onde atualmente é o
Estado de Roraima,
desenvolveram contra o

colonizador.

contemplem os
assuntos
mencionados,
organizar a leitura e
discussao dos pontos
fundamentais.
Também se pode
usar documentarios
e filmes que
abordem os
assuntos sem
esquecer que, no
caso de usar filmes,
discutir o processo
de producao do
mesmo e sua

intencionalidade.

Fonte: Documento Curricular de Roraima (2018 — grifo nosso)
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Os professores que forem pensar e planejar suas aulas a partir das habilidades
EF07H103 e EFO7H109, por exemplo, encontrardo muitas dificuldades partindo dessas
orientagdes metodoldgicas que pouco esclarecem ou sugerem, sobre o desenvolvimento
das habilidades. Como ser mais generalista que “Ao utilizar textos que contemplem os
assuntos mencionados” ou “Também se pode usar documentarios e filmes que
abordem os assuntos”? Professores ou pesquisadores que quiserem utilizar o DCRR
como um ponto de partida para conhecer a Histéria de Roraima se deparardo com um
documento raso e que nao contribui com as poténcias da Histéria local. Como sugestao
de reescrita dessas orientacdes didaticos pedagdgicas, incluiriamos na habilidade
EF07H109a abordagem da Revolta da Praia de Sangue, que foi uma revolta ocorrida
em1790 entre o povo Macuxi e os soldados instalados no Forte Sao Joaquim, em que os
Indigenas ndo aceitaram as decisdes portuguesas de viver em povoados por eles criados
e revoltaram-se. O resultado foi uma matanca que chegou a tingir as dguas do rio
Branco de sangue'', e na habilidade EFO7H103 sugestionarfamos os saberes e técnicas
das Panelas de barro'?, cultura milenar do povo Macuxi, que é passada de geracdo em
geragdo valorizando a cultura Macuxi.

Por outro lado, ndo sdo todos os quadros organizadores que deixam desejar no
quesito habilidades e orientacdes didaticos metodoldgicas. O quadro organizador do 6°
ano passa uma leve ideia de que foi pensado e planejado cada orientacdo pedagdgica e a
escrita das habilidades, porém notamos lacunas ao longo do documento. Vejamos os

exemplos abaixo:

" Para mais informagdo sobre a Revolta sugerimos a leitura da dissertacdo de Gregério Ferreira Gomes
Filho intitulada O FORTE SAO JOAQUIM E A CONSTRUCAO DA FRONTEIRA NO EXTREMO
NORTE: A OCUPACAO PORTUGUESA DO VALE DO RIO BRANCO (1775-1800) disponivel em:
https://www.ufsm.br/app/uploads/sites/510/2019/01/Dissertacao-Gregorio-Ferreira-2012.pdf, o artigo
de Reinaldo Imbrozio Barbosa com o titulo OCUPACAO HUMANA EM RORAIMA. 1. DO
HISTORICO COLONIAL AO ASSENTAMENTO DIRIGIDO disponivel em:
http://agroeco.inpa.gov.br/reinaldo/RIBarbosa ProdCient Usu Visitantes/19930cup%20Humana I
BMPEG.pdf e ainda o subtitulo 1.6 “A reacdo indigena contra o Estado portugués e a denominada
“Praia do Sangue” da tese de doutorado do professor Reginaldo Gomes de Oliveira intitulada “A
heranga dos descaminhos para a formagao do Estado de Roraima”.

20 processo de transmissio da arte de fazer a panela e parte dos componentes cosmogdnicos da
oralidade, sdo citados na dissertacio de mestrado de EDER RODRIGUES DOS SANTOS, com o
titulo ETNOGEOGRAFIA MACUXI: O LUGAR NA MEMORIA DA COMUNIDADE INDIGENA
RAPOSA 1, ESTADO DE RORAIMA, disponivel em
http://repositorio.ufrr.br:8080/jspui/handle/prefix/743 acesso em 04.07.2022
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Quadro 3 - Organizador Curricular 6° ano — Histdria

Organizador Curricular 6° ano — Histéria

Orientacoes
Metodoloégicas
HISTORIA: A questdo do (EFO6HI20) Identificar Em relagdo ao
TEMPO, tempo, as comunidades trabalho com as
ESPACO E sincronias e indigenas locais comunidades
FORMAS DE diacronias: enfatizando suas indigenas locais,
REGISTRO reflexdes sobre | tradicdes, praticas caso possivel, os

o sentido das

culturais e lutas por

reconhecimento.

alunos podem ser

levados a uma das

cronologias.
comunidades para

observarem in loco
os rituais, festas, e

histérias das

comunidades.

Fonte: Documento Curricular de Roraima (2018)

Ao fazermos a leitura da habilidade EFO6HI20 e de suas orientacdes didatico-
pedagégicas, podemos notar que as duas estdo interligadas, em complemento, mesmo
que as orientagdes citem de maneira geral comunidades indigenas, nem indicando que,
ndo existindo a possibilidade de visitas in loco, o professor proponha outra atividade
que envolva o conhecimento dos rituais, festas, e histérias das comunidades,
convidando um indigena, por exemplo.

Ao longo do DCRR a impressdo que temos ao lé-lo é a de que o documento
comegou a ser feito em um ritmo e preocupacgdo, mas que por motivo de falta de tempo
ou algo similar ou qualquer outro motivo, as habilidades e orientagdes se transformam
basicamente orientagdes genéricas, que podem ser usadas em qualquer habilidade.
Tratando-se das versdes da BNCC, Caime (2016) nos lembra que na primeira versao “a

proposta apresentada mostrava avancos ao romper com modelos explicativos pautados
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num cédigo disciplinar centendrio, que ja ndo corresponde as demandas e desafios que
se apresentam a sociedade brasileira na contemporaneidade” (p. 90), mas que também
apresentava lacunas e inconsisténcias fato que foi reconhecido pelo seus autores. Apds 6
meses de consulta publica, a autora assevera que nao houve a producdo de um
documento “mais rico aprofundado e diversificado” mas sim “uma segunda versao nao
guarda relagdes de continuidade com a primeira verso, razdo pela qual nos faz
reconhecer nele um outro documento, com pressupostos e proposicdes bastante distintos
daqueles que orientam a produgdo inicial da BNCC Histéria” (p. 90) a autora nos
lembra ainda, que a comissao da primeira versao foi dissolvida e em seu lugar um novo
grupo de 12 profissionais, de uma unica instituicdo e ndo vinculada diretamente ao
ensino de Historia foi colocada em seu lugar.

Nesse sentindo, concordamos com a professora Monalisa Pavonne Oliveira
(2021, p. 433) quando esta afirma que ‘““cabe a nds, professoras e professores, encarar o
curriculo como algo em movimento, e que as escolas sdo produtoras de conhecimento e
uma cultura propria, para inserir e discutir qualificadamente temas e possibilidades de

ensino/aprendizagem ocultados ou silenciados nas brechas deixadas pelo documento”.
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3. O PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM E AS
SEQUENCIAS DIDATICAS

Ao falarmos sobre educagdo escolar, um dos assuntos que gera muita atengdo e
muitos debates, € o processo de ensino e aprendizagem. Neste capitulo, faremos uma
breve andlise do processo de ensino aprendizagem, para darmos conta do conceito de
sequéncias didaticas e finalmente, apresentaremos nosso produto educacional, um
caderno de sequéncias didaticas para 6° e 7° ano.

Quem observa a rotina escolar, tudo parece uma grande confusdo, porém, quem
vive a escola sabe que ali € um espaco de inimeras experiéncias e vivéncias. Se por um
lado parece algo monétono e rotineiro com aula, prova, testes, recreio e tudo que faz
parte do universo escolar, por outro, viver a escola € compreender que é também um
espaco de trocas e descobertas. A autora Helenice Aparecida Bastos Rocha (2015),

descreve a aula como um evento.

Cada dia de aula em uma turma € dnico. Professores e um nimero expressivo de
alunos realizam combinagdes imponderdveis de humor, disposicdo para estar ali,
presenga, aproximacdo ou distancia biogrdfica dos conteidos que serdo tratados,
bem como de sua abordagem.

Por outro lado, sessenta aulas de histéria (em média) ao longo do ano letivo
constituem-se como rotineiras, pois a cada aula professores e alunos compreendem
mais e melhor o que podem esperar uns dos outros na tarefa de, repetidamente -
explicar, interpelar, ouvir, fazer tarefas, realizar provas, conversar e tantas outras
coisas que constituem a rotina de uma aula. E essa compreensdo miitua também vai
mudando as formas de agir de professores e alunos, a cada aula. Assim, uma aula é
um evento, em sua singularidade, e uma rotina, por tudo o que se repetird ao longo
do ano, em outros tantos eventos. (ROCHA, 2015, pag. 85)

Telma Weisz (2001) descreve que, nds professores, quando fazemos
planejamento de aulas, estamos condicionados de maneira conscientes ou ndo, pelas
concepcoes de conhecimento, ensino, aprendizagem, qual o papel do professor e qual o
papel do aluno. A escola e, em especial, o processo de ensino e aprendizagem passou
por indmeras mudancgas. Se analisarmos a histéria da educagdo, por exemplo, vamos
encontrar diversas formas de organizar as propostas de ensino. O inatismo, 0 empirismo
e o interacionismo sdo diferentes teorias dedicam a explicar como o ser humano se

desenvolve sdo diferentes, pois, cada uma dessas teorias estd diretamente relacionada a
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uma determinada forma de conceber os sujeitos de aprendizagem e os seus modos de
aprender.

As autoras Giulianny Russo e Lilian Ceile Marciano (2021) de maneira muito
pratica abordam que enquanto o Inatismo considera que as pessoas ja nascem com uma
bagagem de conhecimentos, de habilidades e de qualidades, o Empirismo considera que
todo o conhecimento estd no mundo exterior e que o estudante é como uma ‘“tabula
rasa’, ou seja, ndo possui nenhum saber anterior. Dito de outra forma, enquanto no
inatismo o sujeito é determinado pelas suas condi¢des de nascimento, em que o ensino
tem apenas a funcdo de despertar o “conhecimento adormecido”, no empirismo, o
estudante seria fruto do meio em que vive ndo sendo possivel apresentar um
conhecimento diferente, o ensino teria assim o mero papel de transmissao de saberes.

Diferentemente das teorias inatista e empirista, Russo e Marciano (2021)
afirmam que a perspectiva contrutivista, na qual decorre a teoria interacionista, esta
tomard como referéncia ndo apenas a influéncia do ambiente como os fatores proprios
do estudante, tais como, maturidade e psicoldgico. Ou seja, no interacionismo a
aprendizagem € uma construc¢do pessoal, a partir da interagdo com outras pessoas e da
atuacdo do sujeito com o objeto de conhecimento.

Alinhado ao interacionismo, pde-se em foco o papel do professor. Para Russo e
Marciano (2021) o professor ndo é detentor do saber, pois o interacionismo leva em
consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, o professor também nao é o tnico
responsavel pela aprendizagem visto que, isto seria o resultado da ac@o cognitiva do
estudante e muito menos um simples aplicador de técnicas, pois a aprendizagem ndo
depende exclusivamente de elementos que estdo fora do aprendiz.

Afinal qual o papel do professor de acordo com a teoria interacionista? A
resposta vem justamente do entendimento de que, se o aluno aprende a partir da
interacdo com outras pessoas e da atuacdo do sujeito com o objeto de conhecimento, o
professor seria o mobilizar dos alunos, o responsdvel por langar desafios para a
aprendizagem. Antoni Zabala (1998) descreve qual o papel do professor nesse processo,

de que:

(...) detecta um conflito inicial entre o que ji se conhece e o que se deve saber, que
contribui para que o aluno se sinta capaz e com vontade de resolvé-lo, que propde o
novo conteido como um desafio interessante, cuja resolucao terd alguma utilidade,
que intervém de forma adequada nos progressos e nas dificuldades que o aluno
manifesta, apoiando-o e prevendo, a0 mesmo tempo, a atuacio autdnoma do aluno
(Zabala, 1998. p.63 ).
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Ou seja, de acordo com essa andlise, as sequéncias didaticas alinham-se a uma
concepcdo construtivista dos processos de aprender, na qual decorre a teoria
interacionista e, nelas, o sujeito tem um papel ativo na aprendizagem: aproxima-se do
objeto de conhecimento e ativamente busca assimilar as informacdes aportadas aos

esquemas de que dispde.

3.1 Mas afinal, o que sao Sequéncias Didaticas?

De acordo com Zabala (1998, p. 17), as sequéncias diddticas sdo um “conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacdo de certos objetivos
educacionais, que t€ém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos”. O autor afirma que uma Sequéncia Diddtica é uma proposta
metodoldgica, determinada e ordenada por atividades que formam as unidades didaticas,
realizadas a partir de certos objetivos educacionais, conhecidos pelos sujeitos
envolvidos. Ainda segundo o mesmo autor, o planejamento e a avaliacio de uma
sequéncia didatica ndo podem acontecer de forma distinta da atuagdo do professor em
sala de aula.

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), descrevem o conceito de sequéncia didatica
como: “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em
torno de um género textual oral ou escrito” (DOLZ et. al., 2004, p. 96). Para esses

autores:

Uma sequéncia didética tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar
de uma maneira mais adequada numa dada situagdo de comunicacdo. O
trabalho escolar serd realizado, evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo
domina ou o faz de maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente
acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre géneros

publicos e ndo privados [...] (DOLZ et. al., 2004, p.97).

Conforme os escritos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), sequéncia didatica
seria como etapas a serem seguidas. A primeira dessas etapas comeg¢a com a
apresentacdo da situacdo: nessa fase, haverd uma explicacdo inicial detalhada sobre o

que os alunos devem produzir quanto ao assunto a ser trabalhado. E nesse momento que
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se faz o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos, que deverdo se expressar,
de forma oral ou escrita, para, entdo avancar a segunda etapa, a produc¢ao inicial.

Com a producio inicial, o professor tem o levantamento dos conhecimentos
prévios daquela turma sobre o assunto a ser estudado, poderd, entdo, verificar quais os
pontos fortes e pontos fracos nesse quesito e, assim, terd melhores condi¢des de ajustar
a série de atividades e exercicios a serem desenvolvidos na sequéncia didatica.

Seguimos assim para a fase mddulo, a qual, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) defendem, deve ser constituida por vérias atividades ou exercicios
que dardo subsidios para a aprendizagem do conteido. Cada atividade/exercicio
constitui um moédulo, logo, a quantidade de mddulos serd definida pelo nimero de
atividades planejadas para a sequéncia, ajustadas aos objetivos inicialmente definidos.

A producdo final, como o préprio nome sugere, é a ultima etapa de uma
sequéncia didatica, ¢ o momento em que os alunos poderem, de alguma maneira,
colocar em prética o conhecimento adquirido e, junto ao professor, medir os progressos
alcancados, bem como proceder a avaliacio do processo como um todo, desde os
aspectos conceituais trabalhados até os procedimentais. Esquematicamente, uma

sequéncia didatica pode ser assim representada:

Figura 1: Esquema de uma sequéncia didatica

Apresentacao PRODUCAD
da situacao .
INICIAL

Fonte: DOLZ et. al., 2004, p. 97

PRODUCAO

FINAL

Corroborando com os escritos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), Roberto
Fernandes da Silva (2020) descreve, a partir da propria experiéncia em sala de aula,

sobre como as sequéncias didaticas podem dar mais significado as aulas:

As sequéncias didaticas me deram a oportunidade de planejar de maneira
mais eficiente temdticas importantes. Mais do que isso, pode-se perceber que,
por meio desta metodologia educacional, a organiza¢cdo de contetddos tende a
ganhar maior robustez, permitindo que o assunto proposto seja destrinchado
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de acordo com os objetivos tragados, fugindo simplesmente da transmissao
de contetdos escolares. (SILVA, 2020, p. 10)

Assim como Silva (2020) acreditamos no potencial da sequéncia didética, pois
foge da mera transmissd@do dos conteidos e coloca o aluno como protagonista do
processo de ensino-aprendizagem, esse inclusive, é o principal motivo da escolha da

producdo de sequéncia didatica como produto educacional desta dissertagao.

3.2 Exemplos de Sequéncias Didaticas

O trabalho de Roberto Fernandes da Silva (2020) possibilita o acesso a cinco
sequéncias didéticas, nas quais o autor buscou como eixo norteador a cidade de Belo
horizonte e os temas propostos na BNCC. Dentre esses temas, Silva (2020) escolheu
desenvolver os seguintes: Os tracos da escraviddo: desigualdade e racismo no contexto
da Belo Horizonte atual; Meu bairro, minha histéria; O movimento iluminista; A
aboli¢do da escravidao no Brasil: resisténcia, politica de Estado e opinido publica; e, As
civilizagdes antigas da América.

A primeira sequéncia didatica proposta por Silva (2020) visa trabalhar a historia
de Belo Horizonte abordando as questdes de desigualdade e racismo, estd planejada
para o 6° ano e ligada ao conteido do oficio do historiador e as fontes historicas, com
previsdo de nove aulas de 60 minutos cada e como recursos estio elencados: Notebook;
Data show; tela para projecdo; filme “O Contador de Histérias™; laboratério de
informadtica; computadores com acesso a internet; livro didético do sexto ano do Ensino
fundamental; além de uma colecdo com a historia dos bairros do municipio e uma folha
de xerox contendo o roteiro da atividade. A avaliacdo da sequéncia diddtica proposta
serd a producdo de um texto coletivo proposto pelo professor onde os alunos serdao
questionados a respeito do tema escraviddo, desigualdade e racismo.

A segunda sequéncia planejada por Silva (2020), “Meu bairro, minha historia” é
proposta para os alunos do 6°ano visando trabalhar o contetido a respeito das fontes
histéricas e a producdo de conhecimento histérico, estd ligada a construcdo e
valorizacdo da historia local dos mesmos. Com previsdo de onze aulas de 60 minutos
cada e com 0s mesmos recursos da primeira sequéncia a avaliagdo da sequéncia estd
organizada para que seja feita de maneira continua de cada um dos seguintes objetivos:

Entender o conceito de patrimoénio histérico cultural; Classificar os tipos de fontes
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histéricas, a produ¢do do conhecimento histérico e identificar quem sao os sujeitos que
fazem a Historia; e Construir conhecimentos acerca do bairro onde moram, bem como
da histdria particular de cada um.

Silva (2020) discorre na 3° sequéncia diddtica que aponta o conhecimento das
civilizagdes da América: Incas, Maias e Astecas, buscando expandir o conceito de
civilizacdo além do eixo Asia, Africa e Europa. Como objetivos o autor menciona:
compreensdo do conceito de civilizacdo; diversidade de nativos; compreensdo das
relacdes sociais entre os nativos e as consequéncias em decorréncia do encontro cultural
de nativos americanos e europeus. A sequéncia foi pensada para o 6° ano, para um
efetivo trabalho de 10 aulas.

Para o 8° ano, Silva (2020) propde o trabalho com o tema “os iluministas”, em
10 aulas, nas quais os objetivos estao ligados além do conhecimento sobre os autores e
obras iluministas dando sentido ao que serd aprendido o autor sugere a producdo de
material audiovisual a partir de aparelhos celulares e divulgado da plataforma Youtube.
Por meio da motivacao de produgdo dos videos, Silva pretende aumentar o engajamento
dos alunos para o aprendizado.

Assim como na sequéncia didatica trabalhada com o tema “os iluministas” outra
sequéncia didética de Silva (2020), agora com o tema “A abolicdo da escravidao no
Brasil: resisténcia, politica de Estado e opinido publica” também é uma proposta para o
8° ano, porém em 7 aulas. Essa sequéncia tem como objetivos a realizacao de pesquisas
em sites da internet e no Facebook e por meio da criticidade poder argumentar sobre as
informagdes pesquisadas nos sites € na rede social. A ideia de Silva (2020) € buscar a
interacdo dos alunos em uma comunidade no Facebook criada especialmente para a
turma trabalhada na qual os alunos serdo incentivados a criar perfis ficticios sobre de
sujeitos histéricos daquele periodo como senhores de escravos, escravizados,
abolicionistas etc. Apds a inser¢do dos alunos na comunidade e por meio das postagens
inseridas por meio de textos, videos e imagens o professor instigue os alunos a
pesquisarem o assunto e fazerem comentdrios dando sua opinido sobre os mais
diferentes assuntos dentro do contexto principal: o processo de aboli¢do da escravidao.

E vilido mencionar que, por se tratar de um trabalho de conclusio de curso —
TCC de especializacdo em tecnologias digitais e educacdo 3.0, as sequéncias didéticas
produzidas por Silva (2020) ttm como énfase o uso de ferramentas digitais, como

celulares e redes sociais.
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O trabalho de Lourival Mendonga Silva Junior (2020), dissertacao defendida no
PROFHISTORIA da PUC-Rio, também se constitui em uma importante referéncia, pois
aborda a proposta de ensino de Histéria e cultura afro-brasileira com sequéncias
didaticas a partir de samba-enredo e trajetérias negras. Lourival Silva Junior (2020)
propde uma sequéncia para os alunos da 3* série do Ensino Médio, uma vez que, de
acordo com o autor, 0s textos selecionados para a atividade demandam uma anélise e
amadurecimento para discutir o racismo em uma perspectiva histérica. Apesar dessa
ressalva, acreditamos que a atividade pode ser adaptada, a depender dos objetivos dos
professores do ensino fundamental anos finais.

Silva Junior (2020) sugere quatro sambas enredo: Sublime Pergaminho; “Meu
deus, meu deus, esta extinta a escraviddo?”’; Ao povo em forma de arte e “O Papel e o
Mar”, para serem analisados isoladamente € com conexdao com 0s outros, 0os quais
contribuirdo com temdticas relacionadas ao ensino de Histdria e cultura afro-brasileira
ao longo de quatorze aulas.

O diferencial da proposta de Lourival Silva Junior (2020). para as anteriores €
que as sequéncias diddticas ndo serdo apenas uma ferramenta para aprofundamento de
determinado conteido, mas também suscitam um conjunto de problemas, ou seja, para
desenvolver as etapas, os alunos terdo um caminho a seguir, motivados por um
problema a ser solucionado, caracteristica “prépria de qualquer procedimento de
investigacao historica, aproximando-os da pesquisa cientifica e permitindo a elaboragao
de um pensamento histérico como lastro importante para se pensar questdes da
atualidade” (SILVA JR., 2020, p. 141).

Norteados nas ideias e reflexdes até entdo expostas, a sugestdo de sequéncia
didatica a seguir procurard desconstruir representacdes estereotipadas referentes ao
indigena, mediante a promog¢ao de discussdes que levem a reflexdo critica sobre essas
representacdes. As producdes que irdo compor este trabalho foram construidas com o
intuito de atingir um publico especifico: alunos dos anos finais do Ensino Fundamental,
especialmente os 6° e 7° ano, e o tema norteador da sequéncia faz parte da disciplina de
Historia, mas pode ser facilmente adaptado a outras dreas do conhecimento. A seguir,

apresentamos nosso produto educacional.
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Caro (a) Professor (a)

Apresentamos aqui as seqiiéncias diddticas (SD) fruto da presente dissertacio,
insistimos que aplicabilidade ndo contempla na dinamica do seu planejamento escolar a
cristalizacdo dos movimentos das suas decisdes, ou seja, temos o intuito de que os
docentes de histdéria possam elaborar suas proprias SD, a partir dos encaminhamentos na
forma de comandos didéticos apresentados aqui. Ressaltamos a importincia de se
trabalhar atividades direcionadas a leitura, a produgdo escrita na sala de aula,
envolvendo as argumentacoes dos estudantes sobre os contetdos discutidos nas aulas de

histérias.

Dividimos a SD em etapas, e ndo em aulas, pois acreditamos que o(a) professor(a)
conhece bem seus alunos e saberd quanto tempo aquela atividade levard para ser
executada. Para além de etapas, esclarecemos que essas SDs foram pensadas em duas
realidades: aquela em que o professor tem apenas o quadro, pincel e a possibilidade de
algumas copias de textos e outra realidade que infelizmente sabemos que ndo € a
realidade da maioria dos professores do Brasil: sala de informaética, acesso a internet na
escola, enfim outros recursos que deveriam fazer parte do cotidiano das escolas ptblicas
brasileiras para garantir um ensino de mais qualidade e possibilidade aos estudantes.

Apresentamos abaixo um quadro organizacional da nossa SD e posteriormente todo o

plano de desenvolvimento das atividades.
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6° ANO
Etapa Objetivo Habilidade
B . Diagndstico: Fazer o levantamento prévio dos (EFO6HIO1)
tapa
conhecimentos dos alunos. (EFO6HI20)
Identificar com os alunos se Ainda hoje é assim? Uma
(EFO6HIO1)
Etapa 2 referéncia aos modos como os povos indigenas entendem a
(EFO6HI20)
criagdo do mundo.
B ; Compreender a passagem do tempo e da criacdo do mundo (EFO6HIO1)
tapa
por outros povos, além dos povos indigenas. (EFO6HI120)
(EFO6HIO1)
Etapa4 | Conhecer os povos indigenas de Roraima
(EFO6HI20)
. s Estimular o combate ao preconceito indigena por meio de (EFO6HIO1)
tapa
cronicas de Daniel Munduruku. (EFO6HI20)
(EFO6HIO1)
Etapa 6 | Colocar em pratica os conhecimentos adquiridos.
(EFO6HI20)
(EFO6HIO1)
Etapa7 | Avaliacdo da sequéncia didética.

(EFO6HI20)
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7° ANO
Etapa Objetivo Habilidade
(EFO7HI11)
Etapa 1 Identificar os conhecimentos prévios dos alunos.
(EFO7HI12)
B ) Conhecer alguns povos indigenas do Brasil, em especial (EFO7HI11)
tapa
P Roraima. (EFO7HI12)
(EFO7HI11)
Etapa 3 Apresentar os resultados da etapa 2.
(EFO7HI12)
Trabalhar com fontes histdricas, comparando os
(EFO7HI11)
Etapa4 | conhecimentos prévios com as informag¢des contidas nas
(EFO7HI12)
fontes.
B s Refletir sobre as questdes indigenas colocando em pratica os | (EFO7HI11)
tapa
conhecimentos adquiridos. (EFO7HI12)
. (EFO7HI11)
Etapa 6 | Avaliacdo.

(EFO7HI12)
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SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA - 6° ano

Disciplina: Histéria Ano: 6°

1. Introducao

A sequéncia diddtica aqui proposta a seguir, tem por objetivo identificar os tipos de
fontes historicas, conhecer os povos indigenas de Roraima problematizando os
esteredtipos dados no senso comum, e que muitas vezes sdo reforcados pelo livro
didético, colocando os indigenas como seres do passado. Para isso, contaremos com as
mais diversas fontes como imagens, textos, entrevistas e videos, levando sempre em
consideragdo o protagonismo indigena nas producdes. Esperamos problematizar: 1) a
pluralidade étnica que o termo “indio” turva; 2) as mudangas trazidas com o processo de
colonizagdo; 3) o proprio trabalho de pesquisa; 4) o agucamento da curiosidade pelo

conhecimento dos povos indigenas.

2. Objeto de conhecimento: A questiao do tempo, sincronias e diacronias: reflexoes

sobre o sentido das cronologias

3. Unidade tematica: HISTORIA: TEMPO, ESPACO E FORMAS DE
REGISTROS

4. Habilidades trabalhadas:
(EFO6HIO1) Identificar diferentes formas de compreensdao da noc¢do de tempo para
diversos tipos de comunidades, especialmente para as comunidades indigenas locais e

de periodizacdo dos processos histdricos (continuidades e rupturas).

(EFO6HI20) Identificar as comunidades indigenas locais enfatizando suas tradicoes,

préticas culturais e lutas por reconhecimento.
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5. Tempo previsto

7 Etapas, cada etapa precisa ser avaliada pelo professor, em algumas delas, como por
exemplo a etapa 1 e 7, serd equivalente a 1 aula de 50 minutos cada, mas etapas como as
etapas 5 e 6 poderdo levar 2 ou 3 aulas dependendo da participacdo da turma, mais uma

vez ressaltamos que cabe ao professor conhecer o ritmo de suas turmas.

6. Desenvolvimento da sequéncia didatica

ETAPA 1: AVALIACAO DIAGNOSTICA

Nessa etapa o objetivo € conhecer os alunos da turma em que estd sendo aplicada a
Sequéncia Didatica, como professores sabemos que as turmas sdo diferentes e
podem/vao apresentar resultados diferentes, cabe a vocé identificar em quais turmas o
trabalho poderd ser intensificado ou moderado de acordo com as especificidades
coletadas nesta etapa. Como toda atividade diagndstica, temos perguntas norteadoras,

vocé pode acrescentar as que lhe parecerem mais interessantes:

* Voce sabe como a Histdria € escrita?

= Voceé sabe o que sao fontes histéricas? Qual a defini¢do de fonte histérica?
* O que define um objeto como algo histérico?

» Tem indigenas em Roraima? Vocé sabe quais as etnias/povos?

= Para vocé qual a definicdo de indigena?

= Indio e indigena é a mesma coisa? Qual a diferenca?

* Voce se considera indigena? Ou tem algum familiar indigena?

Sugestdo de atividade diagndstica 1: Faga uma chuva de respostas anotando no quadro

as informacdes relatadas pelos alunos.

Sugestdo de atividade diagnostica 2: Caso seu publico tenha acesso a aparelhos
eletrobnicos com internet, utilize o site  https://www.mentimeter.com/pt-

BR/features/word-cloude crie uma “nuvem de palavras” com as respostas dos alunos.
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Sugestdo de atividade diagnostica 3: Faca um questiondrio que pode ser respondido
online, no Google forms por exemplo, para coletar as informagdes da avaliagdo

diagndstica.

Independente da forma escolhida, vocé também pode pedir para os alunos expressarem
0 que pensam sobre essas perguntas de maneira livre, de modo que vocés possam fazer
uma espécie de “capsula do tempo” para que ao fim dessa seqiiéncia didatica vocés
possam avaliar se houve alguma mudanca sobre o que os alunos pensavam sobre as

questdes acima levantadas.
Importante: Nessa etapa vocé conseguird identificar como os alunos se enxergam, caso
vocé tenha alunos indigenas que se consideram ou nao serd uma 6tima oportunidade

para trabalhar identidade.

Outros links dessa etapa:

QR Code site que cria nuvem de palavras.

QR Code site que gera QR Code.
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ETAPA 2: Pergunta norteadora da etapa: AINDA HOJE E ASSIM?

As sugestdes de texto abaixo podem ser distribuidas para que todos os alunos tenham
uma cépia, ou pode ser projetado ou caso seja a realidade dessa escola, o cédigo QR
CODE pode ser disponibilizado para que os alunos tenham acesso em seus aparelhos
eletronicos. Nessa etapa o objetivo é entender como o povo Macuxi compreende a
criacdo do mundo, seja em um passado mais distante, seja atualmente. Outro objetivo
aqui explicito é a de que os alunos reconhe¢am que para o povo Macuxi, especialmente
a partir do contato com os europeus a origem do ser humano serd também de carater
cristdo. Professor, relembre os alunos alguns pontos sobre os primeiros contatos entre

indigenas e europeus, os alunos j4 tém devem ter esse conhecimento prévio.

Algumas outras orientacoes:

= O texto 1 a primeira vista € complexo para os alunos do 6° ano, este € um texto de
apoio para o professor, mas nada impede de usar um trecho ou frase por exemplo na
aula. O texto 2 pode ser lido na integra, uma vez que seria mais adequado para a
faixa etdria.
= A leitura pode ser individual, em duplas ou coletiva.
» Peca aos alunos para identificarem as palavras que ndo conhecem, incluindo as
palavras indigenas e deixem anotadas em seus cadernos.
= Apods a leitura, peca para que os alunos facam um breve relato, oral ou escrito,
partindo da leitura do texto como o mundo foi criado.
= Aproveite a oportunidade e sugira pesquisas sobre outros mitos de criagdo de outros
povos indigenas.
= Os textos podem ser lidos na integra ou trechos.
= A partir da leitura dos textos reflita com os alunos:
e Ja conheciam algum mito de origem de povos indigenas?
e J4 ouviram falar do povo Macuxi?
e Ha alguma referéncia de data de surgimento do mundo para o povo
Macuxi?
e E possivel identificar algum “deus” criador?
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Texto 1: Cosmologia e xamanismo do povo Macuxi

O universo macuxi € composto, basicamente, de trés planos sobrepostos no espaco que
se encontram na linha do horizonte. A superficie terrestre, onde vivemos, é o plano
intermedidrio; abaixo da superficie hd um plano subterraneo, habitado pelos
Wanabaricon, seres semelhantes aos humanos, porém de pequena estatura, que plantam
rogas, cacam, pescam e constroem aldeias.

O céu que enxergamos da superficie terrestre € a base do plano superior, Kapragon,
povoado por diversos tipos de seres, incluindo os corpos celestes e os animais alados,
entre outros, que também vivem, a semelhanca dos humanos, da agricultura, da caga e
da pesca. Os Macuxi ndo tém qualquer relacdo com os seres habitantes desses outros
planos do universo, que tampouco interferem em seus destinos.

O plano intermedidrio, por sua vez, ndo é o dominio exclusivo de humanos e animais,
mas habitam-no ainda duas classes de seres, Omd:kon e Makoi. A distin¢do entre essas
duas classes parece ter como critério basico o lugar habitado por cada uma delas. Assim,
a categoria Omd:kon habita preferencialmente as serras, em particular as areas rochosas
e mais dridas da cordilheira, bem como as matas. Sua aparéncia, embora muito diversa,
¢ marcadamente selvagem ou anti-social: t€m unhas e cabelos longos e fala inarticulada.
Manifestam-se mais comumente sob a aparéncia de animais de caca, embora sejam eles
os cacadores de homens.

Ja os seres Makoi sao predominantemente aquaticos, habitando as cachoeiras e pogos
profundos. Via de regra, manifestam-se sob uma gama variada de cobras aquéticas. Sdo
considerados os seres mais nefastos aos homens, atraindo-os para o seu dominio e
devorando-os.

Quando os Omad:kon e Makoi aprisionam uma alma humana (Stekaton), a vitima adoece
e acaba morrendo. Somente os xamas (Piatzdn) podem fazer face a predacdo exercida
pelo Omd:kon e Makoi, pois possuem a faculdade de vé-los e dispdem de armas
sobrenaturais para neutralizd-los. Com efeito, a acdo terap€utica de um xama — ja que as
doencas sdo evidéncia de agressdes a alma causadas por essas duas classes de seres —
consiste basicamente no resgate da alma aprisionada, impedida de retornar ao corpo e
que, em uma sessdo xamanistica, os cantos descrevem a medida que essa acdo se
desenrola.

Os Kapon se dizem todos Tomba — ou Domba, parentes -, da mesma forma que os

Pemon se reconhecem todos Yomba, parentes, semelhantes. Os dois grupos consideram-
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se aparentados, descendentes comuns de herdis miticos: os irmaos Macunaima e
Enxikirang. Os irmdos miticos, filhos do sol — Wei —, forjaram num tempo antigo —
Piatai Datai — a atual configuragdo do mundo, conforme revela uma tradi¢do oral
compartilhada por esses grupos.

Em diversas versdes narrativas — Pandon —, contam esses povos que Macunaima
percebeu entre os dentes de uma cotia, adormecida de boca aberta, graos de milho e
vestigios de frutas que apenas ela conhecia; saiu, entdo, a perseguir o pequeno animal e
deparou com a arvore Wazacd — a arvore da vida —, em cujos galhos cresciam todos os
tipos de plantas cultivadas e silvestres de que os indios se alimentam. Macunaima
resolveu, entdo, cortar o tronco — Piai — da drvore Wazacd, que pendeu para a dire¢do
nordeste. Nessa direcdo, portanto, teriam caido todas as plantas comestiveis que se
encontram até hoje, significativamente nas dreas cobertas de mata.

Do tronco da arvore Wazacd jorrou uma torrente de d4gua que causou grande inundagao
naquele tempo primordial. Segundo o mito, esse tronco permanece: ¢ o Monte Roraima,
de onde fluem os cursos d’dgua que banham o territério tradicional desses povos. O
mito fala, assim, da origem do cultivo, que marca a humanidade, bem como de sua
diferenciacao étnica, expressa também na localizacao geogréfica.

Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Macuxi. Acesso em 06/06/2022
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Texto 2: Eu sou Macuxi, filha de Makunaima

Eu sou filha de Makunaima, que
Criou minha avo:

primeiro de cera (mas ela derreteu!)
e depois de barro: resistindo ao sol e

passando a existir para sempre.

Um dia ela bebeu caxiri
e resolveu brincar
porque s6 assim podia
criar minha mae

e ela criou!

Mas decidiu que a lingua de minha mae seria o inglés,
assim, minha mie nio se aborreceria e sua vida seria mais facil.
a lingua de minha mae é diferente da de minha avo,

minha avo fala a lingua de Makunaima.

Um dia minha mae decidiu me criar mulher.

E criou, 14 na década de 1990, bem certinho.

Decidiu, porém, que minha lingua ndo seria nem o macuxi, como de minha ancestral,
nem o inglés dos britanicos,

mas o portugueés.

Eu nao quis nao.

Entao resolvi criar a minha propria.

Como nao posso fugir do verbo que me formou,

juntei mais duas linguas para contar uma historia:

O inglexi e o macuxés

porque é certo que meu mundo — o mundo- precisa ser criado todos os dias.

E € transformando minhas palavras que apresento minha voz nas péaginas adiante.

Fonte: Eu sou macuxi e outras historias. Julie Dorrico. [ilustracdes Gustavo Caboco; prefacio Daniel
Munduruku; projeto grafico Cristiano Silva; arte de capa Eduardo Sabino]. Nova Lima/MG: Caos e
Letras, 2019. Paginas 16-21.
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Informacoes adicionais sobre essa etapa:

ComMo SURGIU i

Mitos Indigenas brasllelros

O codigo QR abaixo é um video de Cristino Wapichana, escritor
roraimense, que atualmente reside no Pico do Jaragud, em Sao
Paulo/SP, conta o mito de origem do povo Wapichana, cujo
territorio hoje abrange o Vale do Rio Branco, no Brasil, e o Vale do
Rupununi, na Guiana. Fala ainda da magia acessada pelo pajé e do

ambiente natural de onde viveu originalmente.

Cadigo QR direto para o texto 1: Cosmologia e xamanismo do

povo Macuxi.

Julie Dorrico, escritora, pesquisadora e curadora de literatura
indigena, descendente do povo Macuxi. Nascida nas terras da
cachoeira pequena, conhecidas como Guajara-Mirim, em Rondonia,
com passagem por Porto Alegre (RS) e vivendo atualmente em
Porto Velho (RO), de acordo com a autora, um dia ela e os
familiares atravessaram o rio Amazonas, o rio gigante, e foram
conhecer os parentes em Boa Vista (RR), em Bonfim (RR) e em
Lethem (Guiana), e que essa travessia, feita ainda na infancia que
foi por meio da bisavé o encontro com Makunaima e com as
histérias macuxi. E doutora em Teoria da Literatura pela PUCRS e
Mestre em Estudos Literarios pela UNIR/RO. Pesquisa Literatura

Indigena Brasileira Contemporanea.

Livro: Como Surgiu: Mitos Indigenas Brasileiros.

Autor: Daniel Munduruku.
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Livro: Contos indigenas brasileiros.

Autor: Daniel Munduruku.

Livro: Outras tantas historias indigenas de origem das coisas e
do universo.
Autor: Daniel Munduruku.

7z

Sobre o autor: Daniel Munduruku € indio da nacdo Munduruku.

Nasceu indio e gosta de ser indio. Formou-se em Filosofia e deu
aulas por alguns anos. Sempre preocupado com a condi¢do de vida
do povo brasileiro, coordenou grupos de missdes que, formados por
adolescentes, atuavam com populagdes menos favorecidas da
cidade de Sdo Paulo. Também atuou como educador social de rua
pela Pastoral do Menor de Sdo Paulo, desenvolvendo atividades na
praca da Sé e no bairro da Lapa. E um autor conhecido nacional e

internacionalmente.

ETAPA 3: Tempo e Calendario

O objetivo dessa etapa € o aluno conhecer outras formas de compreensiao da passagem
do tempo e da criacdo do mundo por outros povos. Professor nessa etapa faca uma
reflexdo com a turma sobre a escrita da Histdria, esclareca que para escrever a Historia,
os seres humanos tiveram de resolver o problema de situar os acontecimentos no tempo.
Por isso, ao longo do tempo, criaram diferentes calendérios, isto €, diferentes modos de
contar e dividir o tempo. Nesse ponto, € um 6timo momento para problematizar como

cada povo faz sua contagem do tempo.
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Sugestoes de abordagem:

1. Leve imagens (impressas ou projetadas) para analisarem como judeus, mu¢ulmanos e
cristdos comegam suas contagens de tempo.

2. Apés a problematizacdo inicial, realize a seguinte atividade: Observe o calenddrio
abaixo e analise junto com os alunos sobre o funcionamento dele. Peca para que os
alunos reproduzam em folhas A4 e exponham na sala de aula o calendario abaixo,

juntamente com uma breve explicacdo sobre o funcionamento desse calenddrio.

Fonte: Geogrifia ndigena — Parque Indigena do Xingu. 530 Pauks: Instituto Sodoamblental™EC, 1996 p.55
Fonte: http://institutouka.blogspot.com/2012/10/calendario-indigena.html acesso em 06/06/2022

Outras fontes para essa aula:

Video: Ciclos Anuais dos povos indigenas do Rio Tiquié -
Calenddrio Indigena

O ano para os povos indigenas do rio Tiquié, no Noroeste
Amazonico, divide-se em vadrias estagcoes, identificadas a partir da
passagem de constelacdes astrondmicas associadas a diversos
processos ecossistémicos e climdticos. O ano comega com a
Enchente de Jararaca, no comeg¢o de novembro. Essa regido é

caracterizada por muita chuva distribuida por todo o ano, com alguns
curtos periodos de estiagem. Os infograficos integram medigdes de
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nivel do rio e a pluviometria, e as estacdes do ano informadas por
pesquisadores indigenas desta regido, assim como o nome das
constelagdes astrondmicas como identificadas pelos conhecedores
Tukano.

Video feito em parceria pelo Instituto Socioambiental e
InfoAmazonia em 2015

Direcao - Thiago Carvalhaes (Grao Filmes)

Producdo - Gustavo Faleiros
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ETAPA 4: Conheca os povos indigenas de Roraima

O objetivo dessa etapa € que os alunos se familiarizem com os povos indigenas de
Roraima, abaixo disponibilizamos dois dados de suma importancia que devem ser

trabalhados com a turma. O material estudados nessa etapa € a base para a penidltima

etapa dessa seqiiéncia didatica.

Tabela com a organizacio dos povos indigenas de Roraima

POVO OUTROS NOMES, GRAFIAS E/OU SUBGRUPOS | FAMILIA/LINGUA
Hixkaryana

Ingariké Ingarico, Akawaio, _I{apun

Makuxi Macuxi, Macus;i, Pemon

Patamona i Kap:}n— =

Eu_repang ;aunpar_m._Pe_mn

Wai-Wa;I _ Waik;*;Karafav;y;ma. Xeréu, Katuena, Mamaya

Waimiri Atroari | Kina

Wapixana Uapixana, Vapidiaraa, Wapisiana, Wapishana
%@an; i |anomami, Yanoama, Xiriand, Sanuma, Ninam
Tf;k;na_ Maiongong, Ye'kjama, Yekwana

Fonte: SOUZA, Rosane Cavalcante de. Roraima: conhecendo nossa histéria. 2°. ed. Curitiba, PR:
Base Editora, 2011. p. 16
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Mapa com a localizacio dos povos indigenas de Roraima e das suas terras

ALTO ALEGAE
Yanomami

|

Fante: Com base em Afss geograbcn @scalar Humm_i@!ﬁ._m;l.p.lﬂj

Fonte: SOUZA, Rosane Cavalcante de. Roraima: conhecendo nossa histéria. 2°. ed. Curitiba, PR:

Base Editora, 2011. p. 15.
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Apés os alunos analisarem o quadro e o mapa, nossa sugestdo € que a turma seja
dividida em grupos e que cada grupo receba fichas com informagdes sobre os povos
indigenas de Roraima, além de textos, sugerimos outros tipos de fontes historicas como

nos exemplos abaixo:

Povo: Macuxi Fonte historica: Escrita

Autodenominaciao: Pemon

Onde estao/ Quantos sao:

RR -33603 (Siasi/Sesai, 2014)

Guiana —9500 (Guiana, 2001)

Venezuela -89 (XIV Censo Nacional de Poblacion y Viviendas, 2011)

Familia lingiiistica: Karib

Habitantes de uma regido de fronteira, os Macuxi vém enfrentando desde pelo menos o
século XVIII situagdes adversas em razdo da ocupagdo ndo-indigena na regido,
marcadas primeiramente por aldeamentos e migragdes forcadas, depois pelo avango de
frentes extrativistas e pecuaristas e, mais recentemente, a incidéncia de garimpeiros e a
proliferacdo de grileiros em suas terras. Protagonizaram nas ultimas décadas,
juntamente com outros povos da regido, uma luta incessante pela homologacao da TI
Raposa Serra do Sol, ocorrida em 2005, e posteriormente pela desintrusdo dos
ocupantes nao-indios, finalmente resolvida com o julgamento pelo Supremo Tribunal
Federal em 2009, que confirmou a homologacao e a retirada dos ocupantes nao-indios.

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Macuxi acesso em 11/06/2022
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Povo: Macuxi Fonte historica: Visual

Chefe Macuxi na Maloca Limao

Foto: Arquivo dos Beneditinos, 1923.

Fonte historica: Visual

Danca Parixara entre os Macuxi de Perdiz/Cotingo

Foto: Mario Giovannoni, 1983.

Fonte historica: Visual

Panelas de barro

A arte de confeccionar panelas de barro € milenar, tradicional na cultura indigena e

desenvolvida com influéncia africana e europeia. Os conhecimentos sobre a producao
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desse utensilio vém sendo passados de mae para filha, ao longo das geragdes. No caso
de Lidia, ela aprendeu ainda crianga com sua avé Damiana, que teve vida longa, viveu
mais de cem anos. Mas hd 15 anos que ela confecciona suas pecas como meio de
sobrevivéncia, € sua unica fonte de renda.

Disponivel em: https://www.letrassaborosas.com.br/2013/11/ceramica-macuxi-uma-

arte-milenar-folha.htmlacesso em 11/06/2022

Povo: Taurepang Fonte histérica: Material

Habitacao na aldeia Sorocaima, prépria
para regioes alagadicas.
Foto: Eliane Motta, 1984..

Povo: Macuxi Fonte historica: Visual

E na savana venezuelana onde encontra-se a maioria dos Taurepang. Os que habitam o
lado brasileiro da fronteira com a Venezuela e a Guiana Inglesa estdao em aldeias nas
Terras Indigenas Sdo Marcos e Raposa Serra do Sol, nas quais também habitam outras
etnias. Desde as primeiras décadas do século XX, foram acossados pela expansdo da
pecudria no lavrado de Roraima. A presenca ndo-indigena em suas terras intensificou-
se com a constru¢do da BR-174, na década de 1970, cortando a TI Sdo Marcos. Em
2001, uma linha de transmissdo de energia foi ainda implantada ao longo dessa
rodovia. Em contrapartida, conseguiram a saida dos fazendeiros, mas vivem o impasse

de ter a sede de um municipio no interior da TI

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Taurepang acesso em
11/06/2022
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Povo: Taurepang Fonte histérica: Material

Artesanato Taurepang

Outras fontes para essa aula:
https://povosindigenasrr.uerr.edu.br/
O site surgiu inicialmente no contexto do trabalho final da disciplina

Linguas Indigenas, ministrada pela Profa. Dra. Isabella Coutinho

Costa no segundo semestre de 2020 no curso de Letras com
habilitacdo em portugués e literatura da Universidade Estadual de
Roraima (UERR) e tem como objetivo apresentar algumas
informacdes sobre os povos indigenas de/em Roraima, dando
visibilidade a essas comunidades indigenas amazoOnicas. Além de
treze etnias brasileiras, foram incorporadas trés etnias venezuelanas
de refugiados e migrantes vivendo atualmente no Brasil e em
Roraima, além de uma revisao bibliografica que consta dos seguintes
topicos: Organizacdo Social, Consideracbes Linguisticas e
Bibliografia. O objetivo deste site é apresentar ao leitor elementos
introdutoérios para o conhecimento dos povos indigenas que habitam

Roraima, com informacdes qualificadas e bibliografia bésica.

O site https://terrasindigenas.org.br/ possui diversas informacdes,

nao sé sobre os povos indigenas de Roraima, mas do Brasil inteiro.

Por 14 € possivel realizar pesquisa utilizando os filtros por: terra

indigena, povo, bioma, estado, entre outros.
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Sugestoes de perfis com contetidos indigenas no Instagram
@apiboficial — Articulagdo dos povos indigenas do Brasil
@grafismoindigena — Grafismo indigena
@literaturaindigenabrasil — Literatura Indigena Brasil

@literaturaindigenarr — Literatura indigena de autoria indigena do Estado de Roraima

ETAPA 5: Todas contra o preconceito

Professor, essa € uma etapa muito importante dentro da sequéncia didatica, pois ela tem
como objetivos: trabalhar os preconceitos que os alunos ja possuem sobre os indigenas,
sejam eles de maneira explicita como apelidos ou preconceitos que sabemos que fazem
parte do imagindrio como indigenas serem preguicosos ou andarem nus.Aqui
apresentamos trés cronicas que acreditamos que vale a leitura, elas fazem parte de uma
publicacdo com 18 textos escritos por Daniel Munduruku. Vocé pode propor leitura de
apenas 1 dos textos pela turma inteira e incentivar uma exposi¢cao de ideias ou pode
separar em duplas e trios e pedir para os alunos exporem suas impressdes sobre 0s

textos. Essa etapa servird ainda para a producao final de sequéncia didética.

Cronica 1: A forca de um apelido13

Daniel Munduruku

O menino chegou a escola da cidade grande um pouco desajeitado. Vinha da
zona rural e trazia em seu rosto a marca de sua gente da floresta. Vestia um uniforme
que parecia um pouco apertado para seu corpanzil protuberante. Nao estava nada
confortavel naquela roupa com a qual parecia ndo ter nenhuma intimidade.

A escola era para ele algo estranho que ele tinha ouvido apenas falar. Havia sido
obrigado a ir e ainda que argumentasse que ndo queria estudar, seus pais o convenceram
dizendo que seria bom para ele. Acreditou nas palavras dos pais e se deixou levar pela
certeza de dias melhores. Dias melhores virdo, ele ouvira dizer muitas vezes. Ele

duvidava disso. Teria que enfrentar o desafio de ir para a escola ainda que preferisse

BPublicado originalmente no dia 24 de fevereiro de 2017 no blog do autor
http://danielmunduruku.blogspot.com/2017/02/a-forca-de-um-apelido.html hoje faz parte do livro
Crodnicas indigenas para rir e refletir na escola.
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ficar em sua aldeia correndo, brincando, subindo nas arvores, coletando frutas ou
plantando mandioca. O que ele poderia aprender ali?

Os dias que antecederam o primeiro dia de aula foram os mais dificeis. Sobre
seu corpo colocaram uma roupa que lhe apertavam os musculos, os pés, o térax. Quase
nao conseguia respirar quando lhe vestiram o uniforme. Ou melhor, “a farda”, como se
dizia naquela época.

Finalmente o primeiro dia de aula chegou. Arrumou seu material escolar em uma
mochila, o lanche preparado carinhosamente pela mae e colocou-se a caminho. Tudo lhe
parecia estranho demais, novo demais, esquisito demais. Tudo era sofrido demais.

Quando chegou a frente da escola parou. Olhou para as grandes paredes que a
formavam e ficou desolado imaginando o que iria acontecer em seguida. Pensou em
voltar atrds, mas lembrou das palavras de seu pai que lhe diziam que um guerreiro
nunca desiste. Seguiu adiante acompanhado de sua mae que ndo o deixava um instante
sequer. Seus pés dofam por causa do té€nis que lhe obrigaram a usar e que era um
nimero menor para o tamanho de seus pés. Aguentou com dignidade o desconforto.
Quando chegou ao portdo que o separava da vida da aldeia e a escola estancou buscando
os olhos atentos de sua mae. Nao conseguiu pensar em nada. Apenas entrou.

Dentro do prédio da escola avistou um grupo de meninos com idade aproximada
da sua. Sentiu algum animo naquele momento. Viu que tinham rostos parecidos com o
seus, cabelos lisos, corpo bronzeado. Ensaiou um sorriso, mas logo ficou desanimado
porque um daqueles meninos gritou logo que o avistou:

— Gente, olha o indio que chegou em nossa escola. Olha o indio que veio estudar
aqui.

Ouviu explodir muitas risadas nascidas das palavras do colega. Ficou intrigado.
Olhou para todos os lados, para cima e para baixo procurando o que o garoto chamara
de “indio”. Em sua inocéncia pensou tratar-se de um passarinho de uma espécie que nao
conhecia. Diante da aparente ignorancia do recém-chegado o grupo gargalhou ainda
mais constrangendo o novato que, finalmente, entendeu que estavam falando de sua
pessoa. Pensou mais uma vez que eles o estavam recebendo de maneira gentil e que esta
palavra — que ele nunca ouvira antes — era uma forma carinhosa de tratar o estreante.
Infelizmente nao era.

Dias depois descobriu que estava sendo chamado por um apelido.

— Apelidos sdo formas pouco gentis de tratar as pessoas, meu filho — disse-lhe a

mae um tanto preocupada.
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— O que significa esta palavra, pai? — perguntou um dia para seu genitor
enquanto pescavam no igarapé. O pai o observou sem pressa.

— Indio, meu filho, é como as pessoas da cidade se referem aos nossos povos
antigos. E uma palavra que diz o que eles pensam de nés e eles pensam coisas terriveis.
Dizem coisas que enfraquecem nosso espirito. Eles ndo sabem quem somos e por isso
nos deram um apelido que nos humilha e maltrata. Posso dizer a vocé que eles ndo
sabem, mas nds sabemos quem somos e isto € tudo o que precisamos para Vivermos
bem a nossa vida.

Depois destas palavras o pai abracou o menino e sussurrou em seu ouvido:

— Somos fortes, somos guerreiros. Somos de um povo antigo e valente. Somos

dgua, somos gente. Somos terra. SOmos sementes.

O menino fechou os olhos agradecidos, mas sabia que muito ainda iria

acontecer.

Fonte: MUNDURUKU, Daniel. Cronicas indigenas para rir e refletir na escola. Ilustragcdes de
Jo@ao Montanaro. Sao Paulo: Moderna, 2021. p. 19-22.

Cronica 2: Tu és indio de verdade?

Daniel Munduruku

Nao é incomum ouvir a perguntar acima. Ela nasce de uma curiosidade muito
compreensivel, especialmente de criancas. E que elas foram ensinadas a pensar os
indigenas como seres do passado, portanto como uma fic¢do que sé existe no
imaginario delas.

Chego a escola para uma atividade sem fazer muito alarde. Faco isso para
“parecer normal”. Recebido por um diretor ou diretora um pouco Surpreso procuro
manter a tranqiiilidade porque sei do estranhamento que sentem. Sei também que eles
carregam dentro de si uma imagem equivocada. Estavam, provavelmente, esperando um
“indio tipico” que lhes garantissem o imaginario. Ndo costumo ir “fantasiado” para as
atividades. Faz tempo que me convenci de que a melhor maneira de educar € impactar

as pessoas com a normalidade. Elas querem o mesmo de sempre, o que ja estd
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estabelecido no imagindrio delas. O melhor é questionar o modelo sendo aquilo que
elas ndo esperam de nds. Simples assim.

Pois bem, quando comeco a conversar com as criancas vou procurando
surpreende-las seja falando na minha lingua, seja me “caracterizando” diante delas para
poder explicar os significados de cada traco, cada pintura. Dessa maneiras as criancas
vao aprendendo enquanto se divertem.

O mais interessante € que, apesar de toda a diddtica que eu uso, sempre tem
aqueles que nao conseguem acreditar que sou que digo que sou e por isso repetem a
pergunta sobre minha identidade.

— Tio, tu és indio de verdade?

— O que tu achas? — Devolvo a pergunta.

— Tu pareces um indio, mas tem roupa igual a nossa.

— Tu querias que eu estivesse pelado aqui?

Ele ri com inocéncia entendendo minha provocacao.

— Entendi, tio. Tu queres dizer que mesmo que tu uses roupas ndo deixas de ser
indio, né?

Fico feliz com a conclusdo dele e elogio sua sagacidade. Finalmente serd menos
um com cabeca voltada para o passado. Agora s faltam alguns milhdes. Um passo de

cada vez.

Fonte: MUNDURUKU, Daniel. Cronicas indigenas para rir e refletir na escola. Ilustracdes de
Jodao Montanaro. Sdo Paulo: Moderna, 2021. p. 17-18
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Cronica 3: Vocés nao tém vergonha?

Daniel Munduruku

Estava eu num evento literdrio importante. Convidado que fui, estava na
companhia de outros amigos indigenas que falavam de sua atuacdo na sociedade, seja
como escritores, seja como profissionais que eram. Em minha companhia estavam
também o grande lider Raoni Metuktire, que nos ouvia com muita aten¢ao e respeito.
Depois ele mesmo fez uma fala muito bonita e entusiasmada sobre sua vida, sua histéria
de luta pela preservagao de sua cultura e da Amazodnia.

Tudo transcorria bem e de acordo com o combinado. Como éramos vdrias
pessoas para falar, o tempo foi passando pequeno, sem pressa € casa um com O ritmo
que lhe € proprio.

O publico ouvia tudo com muita atencdo e, vez ou outra, aplaudia com
entusiasmada comocao, o que muito agradava a todos nés que estivamos no palco.

Terminada a parte em que falamos, a conversa foi aberta para que a platéia
pudesse fazer algumas perguntas e interagir com todos nds que estdvamos ali dvidos
para ouvirmos as questdes levantadas. Foi acontecendo tudo com perfei¢do: perguntas
bem elaboradas e devidamente articuladas pelos participantes. Estava tudo caminhando
para seu final feliz quando, de repente, ndo mais que de repente, alguém levantou a mao
para uma ultima pergunta.

A pessoa estava numa parte mais escura da platéia e a gente ndo conseguia vé-la
muito bem. O microfone foi levado a ela, que se apresentou e iniciou sua questdo da
seguinte maneira:

— Eu ouvi tudo que vocés disseram, mas confesso que o que estou vendo ai na
frente € um bando de pessoas que nao honram sua cultura.

Uau! Isso foi doloroso de ouvir. Como a palavra estava com ela ficamos
querendo saber qual era a pergunta que desejava fazer.

— Quero saber se vocés ndo tem vergonha de se apresentarem vestidos desse
jeito, com roupa dos brancos que compraram na cidade? Eu acredito que vocés sdo
muito sem-vergonhas por estarem imitando a nossa vida, dos brancos. Vocés t€ém que
honrar a tradi¢do de onde vieram porque s6 assim serdao honestos.

A platéia ndo se agiientava mais de indignac¢do e foi logo vaiando o cidaddo, que
se sentiu intimidado com a situacdo e sequer quis ouvir nossas respostas. Ele foi embora

imediatamente.
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Mesmo assim ficamos indignados. Raoni pediu a palavras e com seu jeito muito

sabio de falar disse:

— Eu ndo sou sem-vergonha ndo. Eu uso roupa do branco porque estou na cidade

dele. Eu tenho respeito por todas as pessoas mesmo que elas nao sejam tao felizes como

eu sou por ter nascido no povo Kayapd. Nao tiro minha roupa aqui e agora porque

minha educacdo manda eu respeitar o modo de as pessoas serem, € assim que vivo feliz.

Nem preciso dizer que a platéia ficou enlouquecida com a resposta do grande

chefe, que soube interpretar todo nosso sentimento contra aquela pergunta, sim, tao

desrespeitosa. Aquela foi uma aula de respeito a cultura das outras pessoas.

Comico, se ndo de fosse tragico.

Fonte: MUNDURUKU, Daniel. Cronicas indigenas para rir e refletir na escola. Ilustra¢cdes de

Joao Montanaro. Sao Paulo: Moderna, 2021. p. 11-13

MAIS INFORMACOES:
(][I Livro que foram retirados os textos da etapa chama-se Cronicas
| CRONICAS indigenas para rir e refletir na escola.

INDIGENAS

PARA RIR E REFLETIR NA ESCOLA

USTRACGES OF J0RD MONTARAR

POPOPIPIPOP> ]

Daniel Munduruku escreve: “Para que servem estes pequenos
textos que aqui lhes apresento? para que possamos nos espantar
com aquilo que nos parece 6bvio, mas nao é. Nao €, porque pouco
sabemos sobre essas populacdes. O que nos ensinaram tem a ver
com a tal da histéria dnica contada por uma voz estridente que
nunca nos ofereceu outras versdes e por conta disso acabamos por

aceitar o que nos era ensinado.”
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ETAPA 6: Organizando toda a aprendizagem

Ao chegar nessa etapa os alunos ja estdo mais familiarizados com a temética indigena,
desde os povos indigenas de Roraima até o preconceito que infelizmente anda lado a
lado quando nos referidos a tal temdtica. Aqui trouxemos duas sugestdes de como
finalizar essa sequéncia didética, levando em consideracdo diferentes publicos. Nas duas
sugestoes a idéia central € que o conhecimento adquirido nao fique apenas dentro da

sala de aula. Vamos 14?

Sugestao A: Os alunos poderao criar histérias em quadrinhos em que demonstrem todo
o conhecimento adquirido, ap6s as histérias prontas, tire cOpias e faca pequenos varais
de exposi¢do pela escola do tipo: pegue um e entenda mais sobre os povos indigenas de

Roraima.

Sugestao B: Incentive os alunos a produzirem videos com informacdes sobre as etnias
de Roraima e postarem nas redes sociais, dica: elejam uma # (hashtag) para o

movimento que os alunos fardo nas redes.

DICA EXTRA:

O site https://toolsforeducators.com/ e uma ferramenta muito interessante na produgao
de materiais para a sala de aula, nele € possivel criar caca-palavras, dados, bingos
didaticos, jogos de tabuleiro, criador de palavra cruzada entre tantas outros. Use sua

imaginagao!

ETAPA 7: Fim da sequéncia didatica — avaliacao

Esse é o momento de avaliar quais progressos foram feitos. E preciso entender de onde
se partiu e onde chegou. Refaca com os alunos as perguntas da etapa 1 e abra a capsula
do tempo para comparar junto com eles sobre as respostas que eles deram no inicio da
seqiiencia. Faca uma roda de conversa e ouga os alunos, veja o que eles tém a contar. A

experiéncia na certa foi de muita aprendizagem.
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SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA - 7° ano

Disciplina: Histéria Ano: 7°

Introducao

A atividade a seguir tem por objetivo problematizar o lugar do indigena na histéria do
Brasil e, em especial, na histéria de Roraima. Essa sequéncia foi pensada para ser
utilizada a0 mesmo tempo que os textos do livro didético sdo utilizados. Para isso, além
do livro didético de acesso do professor e dos estudantes, contaremos com atividades de
pesquisa sobre as diversas etnias origindrias do atual territério brasileiro. Esperamos
problematizar: 1) a pluralidade étnica que o termo “indio” turva; 2) a violéncia do
processo de colonizagdo; 3) o préprio trabalho de pesquisa; 4) o agucamento da
curiosidade pelo conhecimento dos povos indigenas. As habilidades aqui mencionadas

estdo de acordo com o documento curricular de Roraima.

1. Objetivos de aprendizagem

v’ Identificar a pluralidade étnica que habitava o atual territrio brasileiro antes da
chegada dos portugueses a América;
v" Reconhecer os povos origindrios como diversos, € ndo genericamente como
indios;
v Reconhecer as etnias de Roraima.
2. Objeto de conhecimento:

A estruturacao dos vice-reinos nas Américas

Resisténcias indigenas, invasdes e expansao na América portuguesa

3. Habilidades trabalhadas:

(EFO7HI11) — Analisar a formacdo histérico-geogréafica do territério da América
portuguesa por meio de mapas histéricos com destaque para as ocupagdes portuguesas

da regido Amazonica, especialmente da regido onde atualmente € o estado de Roraima.

(EFO07HI12) — Identificar a distribuicao territorial da populagdo brasileira em diferentes
épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étnico-cultural (indigena, africana,
europeia e asidtica) em especial, a diversidade presente na regido Amazonica e na regiao

do atual estado de Roraima.
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4. Tempo previsto

6 Etapas, cada etapa precisa ser avaliada pelo professor, em algumas delas, como por
exemplo a etapa 1 e 6, serd equivalente a 1 aula de 50 minutos cada, mas etapas como as
etapas 3 e 4 poderdo levar 2 ou 3 aulas dependendo da participacdo da turma, mais uma

vez ressaltamos que cabe ao professor conhecer o ritmo de suas turmas.

5. Desenvolvimento da sequéncia didatica

Etapa 1

Professor, nessa etapa de introducdo, a sequéncia didatica visa fazer o levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos para uma melhor compreensdo sobre qual

representacdo dos indigenas eles possuem.

Algumas perguntas para nortear esse levantamento:

¢ O que é um indigena para vocé? Como vocé o descreveria?

e Alguém na sala é indigena? Ou conhece algum indigena?

¢ Conhecem alguma etnia que vive em Roraima?

® Vocé se lembra de ver alguma informagdo ou noticia sobre povos indigenas na
televisdo, jornal ou internet?

® (Qual era o tema do conteido ou manchete da noticia?

¢ O povo indigena em questdo era identificado com o nome de sua etnia?

e Qual era a opinido do meio de comunicac¢do sobre a informagdo que estava

sendo veiculada?

Sugestdo de atividade diagnostica 1: Os alunos podem anotar as respostas em uma

folha avulsa, recolha as folhas para serem usadas no fim da sequéncia didética.

Sugestdo de atividade diagndstica 2: Faga uma chuva de respostas anotando no quadro

as informacoes relatadas pelos alunos.
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Sugestdo de atividade diagnostica 3: Caso seu publico tenha acesso a aparelhos
eletronicos com internet, utilize o site  https://www.mentimeter.com/pt-

BR/features/word-cloud e crie uma “nuvem de palavras” com as respostas dos alunos.
Sugestdo de atividade diagnostica 4: Faca um questiondrio que pode ser respondido
online, no Google forms por exemplo, para coletar as informagdes da avaliagdo
diagnéstica.

Importante: Nessa etapa vocé conseguird identificar como os alunos se enxergam, caso

vocé tenha alunos indigenas que se consideram ou ndo serd uma Otima oportunidade

para trabalhar identidade.

Outros links dessa etapa:

ORCode site que cria nuvem de palavras.

ORCode site que gera QRCode.

Etapa 2

Nessa etapa o objetivo € que os alunos possam se familiarizar com povos indigenas que
habitam o territério brasileiro, em especial Roraima. Divida a turma em grupos de trés
ou quatro integrantes para que trabalhem juntos. Incentive os alunos a produzirem um
material para expor, como cartazes ou uma apresentacdo oral para que todos se

familiarizem sobre o que cada grupo conheceu.
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Sugestdo de povos a serem trabalhados: Tapuyas; Potiguara; Cayeté; Tupinamb4;
Tupinanki; Goayand ou Guayand; Carij6; Macuxi, Taurepang, Waimiri-Atroari,

Wapixana.

Oriente os alunos sobre alguns pontos a serem identificados:
- Area habitada;

- Crengas religiosas;

- Cultura;

- Curiosidades.

- Divisao Social;

- Producao de alimentos;

- Tronco linguistico;

Sugestdo de encaminhamento 1: Se a escola possuir sala de informatica, utilize esse

espaco para que os alunos possam fazer as pesquisas, oriente-os sobre sites confidveis.

Sugestdo de encaminhamento 2:Se nao for possivel o uso da sala de informética ou
aparelhos telefonicos para pesquisas em sala de aula, prepare o material sobre os povos
que vocé gostaria que os alunos conhecessem, e leve cOpias para a sala de aula. Deixe
como tarefa de casa a pesquisa de mais um povo, ou que complementem as informacdes

obtidas em sala de aula.

Sugestdo de encaminhamento 3:Vocé também pode passar essa pesquisa ao fim da
etapa 1, para que possa ser trabalhado com o material dos proprios alunos, mas lembre-

se nem todos levardo a pesquisa, entdo sempre € necessario um plano B.
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Etapa 3

Encaminhamento

Para realizar esta etapa, o professor deve organizar os alunos em meio circulo. Antes de
comegar as apresentacdes, questione os alunos sobre as maiores dificuldades
encontradas com o material para organizar a apresentacdo. Ouga atentamente os relatos
dos grupos. O objetivo desse questionamento € provocar reflexdao sobre alguns pontos,

tais como:

1) o processo de pesquisa: que pode ser lento e requer paciéncia. Mesmo que vocé leve
o material, eles terdo que pesquisar nesse material, ou seja, ndo € o tipo de pesquisa que
eles estdo acostumados, visto que a maioria dos alunos coloca a pergunta em um

buscador, em geral o Google, e quer encontrar algo pronto e acabado;

2) as dificuldades encontradas para a pesquisa sobre os povos indigenas como resultado
de um processo de violéncia e desvaloriza¢do desses povos durante longos anos, o que,
consequentemente, causou perdas socioculturais e falta de registro dos costumes deles

ao longo da historia;

3) mesmo que a pesquisa seja feita no material que foi levado em sala eles poderdo
entrar em conflito com o que sempre ouviram falar sobre indigenas ou poderdao

acrescentar novas informacdes, se ja conhecerem a etnia por exemplo.

Sugerirmos que leve um mapa do Brasil em um tamanho que seja visivel para todos da
sala, e seja colocado em um local onde todos possam ter acesso. Solicite que os grupos
apresentem sobre os povos escolhidos e, ao término de cada apresentacdo, coloquem o
nome do povo no mapa, no local onde habitava a época da chegada dos portugueses. Ao
término das apresentacdes, peca aos alunos para observarem o mapa construido

coletivamente. Apds a observacao, incentive-os a responder as seguintes perguntas:

1. O termo “indio” expressa toda a diversidade cultural e linguistica dos povos

origindrios do Brasil?

2. Do ponto de vista dos habitantes originarios, podemos falar em “descobrimento do

Brasil”?
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Outras perguntas podem ser adicionadas, fique a vontade para complementar.

Etapa 4:

Fonte 1: “TIREM O GARIMPO DAS NOSSAS TERRAS”
Dério Kopenawa

Filho mais velho do lider indigena Davi Kopenawa, Ddrio Kopenawa tomou a frente no
combate ao garimpo ilegal e a Covid-19 na Terra Indigena Yanomami. Como vice-
presidente da Hutukara Associacdo Yanomami, ele encabecou, junto com outras
liderancas, uma campanha para chamar a ateng¢do para a ameaga a vida dos indigenas
no territorio localizado no extremo Norte da Amazonia. Coletou mais de 439 mil
assinaturas de pessoas do Brasil e do exterior, exigindo a retirada de 20 mil
garimpeiros ilegais na regido. Além de provocar a degradagdo de rios e florestas, os
mineradores sdo os principais vetores de transmissdo do novo coronavirus. Um total de
1.202 yanomamis foram contaminados pelo virus e 23 morreram de Covid, segundo um
relatorio produzido pelo Forum de Liderancas Yanomami e Ye’kwana.

O abaixo-assinado da campanha #ForaGarimpoForaCovid foi entregue ao Congresso
Nacional no dia 3 de dezembro {2020}. Na fachada do Parlamento, uma intervengdo
artistica projetou imagens dos xapiri, os espiritos da floresta nos quais os yanomami
acreditam. No relato a seguir, Ddrio relata sua ascensdo como lideranca indigena, a
luta contra o garimpo ilegal e a expectativa em relacdo ao governo do presidente Jair
Bolsonaro.

(Em depoimento a Lia Hama)

Meu pai, Davi Kopenawa, luta ha décadas pelos direitos do povo yanomami. Gragas a
campanha liderada por ele, em 1992, foi homologada a Terra Indigena Yanomami, um
territorio de 96.650 km? no extremo Norte da Amazodnia, ao longo da fronteira com a
Venezuela. A partir da homologacdo, o governo fez uma operacdo de retirada dos
garimpeiros, € o problema arrefeceu. Meu pai ganhou vérios prémios e foi reconhecido
internacionalmente por causa disso. Com o passar do tempo, minha mae, Féatima,
pressionou: “Agora voce vai passar a bola dessa luta para nosso filho. Vai voltar para a

aldeia e cuidar de mim, porque passou a vida toda viajando.”
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Meu pai me deu muitos conselhos. Aprendi a lingua de vocés, estudei na universidade e
morei em Sdo Paulo, onde conheci as problematicas da sociedade ndo indigena. Tive a
curiosidade de conhecer a cultura de vocés. Em 2004, criamos a Hutukara Associacdo
Yanomami em Boa Vista, capital de Roraima. H4 16 anos trabalho na associa¢do e me
tornei porta-voz dos povos Yanomami e Ye’kwana que habitam a Terra Indigena
Yanomami. Hoje, quando tem uma reunido mais importante, meu pai participa. Quando
€ menos importante, eu represento. Moro doze meses em Boa Vista, depois passo trés
meses € meio na nossa comunidade do Watoriki, no Amazonas.

Em marco, quando a fumaga da xawara (epidemia) chegou com forca no Brasil, avisei
as liderancas: “Olha, xamas, pajés, estou acompanhando os jornais e eles estdo dizendo
que a doenga estd chegando. Ela vai entrar no nosso territorio, temos que nos preparar.”
No dia 9 de abril ocorreu a primeira morte de um yanomami por causa do novo
coronavirus. O caso teve repercussdo internacional. A Covid-19 foi avancando em
nosso territério. O principal vetor de transmissdo sdo os garimpeiros, que levam a
doenca para as aldeias.

As terras yanomami estdo localizadas em dois estados: Roraima e Amazonas. Hoje
existem 20 mil garimpeiros ilegais espalhados pelo nosso territério. Com a alta do preco
do ouro no mercado internacional, a pritica do garimpo ja havia se intensificado. Mas a
situacdo piorou com o governo de Jair Bolsonaro. Ele defende a legalizacdo do garimpo
em terras indigenas, estimulando a ag@o dos invasores. Os garimpeiros andam nos
arredores de nossas aldeias, sobem os rios de barco, pousam de helicéptero e de aviao
em pistas no meio da floresta. Nossos parentes pegam essa xawara deles e a transmitem
nas aldeias.

Somos uma populacdo de 28.990 yanomamis. Além da Covid, enfrentamos também o
problema da maldria. O Distrito Sanitdrio Especial Indigena — Yanomami € o
responsavel pelo atendimento médico no territério. Sdo 37 polos base, onde funcionam
78 Unidades Basicas de Satde Indigena. Os profissionais permanecem cerca de trinta
dias trabalhando nos postos de saide e depois ficam quinze dias na cidade para
descansar. Mas o nimero deles é muito reduzido.

Em abril, reunimos o Férum de Liderancas Yanomami e Ye’kwana e decidimos fazer
uma campanha para combater os dois problemas: o garimpo ilegal e a pandemia da
Covid-19. O objetivo é chamar a atengdo das autoridades e da sociedade, pedir socorro.
E divulgar as informacdes e cutucar o governo brasileiro, que ndo estd cumprindo seu

papel de respeitar e proteger 0s povos origindrios.
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Por meio da nossa representante indigena no Congresso, a deputada federal Joenia
Wapichana (Rede-RR), pedimos audiéncia com o vice-presidente da Repiiblica,
Hamilton Mourao. No dia 3 de julho, fomos recebidos por ele no Pal4cio do Planalto.
Levei a peti¢do para a retirada do garimpo e o dossié com o histdrico da atividade ilegal.
Mourdo respondeu: “Ah, Ddrio, o territério yanomami é muito grande, o governo
federal ndo tem recursos para pagar funciondrios, ndo tem avides, a logistica é dificil.
Eu trabalhei em Sdo Gabriel da Cachoeira, conheco a regido.” Depois, em sua conta no
Twitter, ele disse que o nimero de garimpeiros nas terras yanomami € de 3.500 e ndo 20
mil, como estimado por organizacdes indigenas. Ele havia falado que tinha uma reuniao
com o presidente Bolsonaro e faria um plano para a retirada do garimpo. Até agora,
nada aconteceu. Para mim, Bolsonaro estd doente, desrespeitando os povos indigenas e
as terras demarcadas por lei. A politica dele € de acabar com nossos direitos garantidos
pela Constituigdo.

A campanha #ForaGarimpoForaCovid reuniu mais de 439 mil assinaturas de pessoas de
todo o Brasil e do exterior. No dia 3 de dezembro, eu e o Mauricio Ye’kwana, diretor da
Hutukara Associagdo Yanomami, entregamos a peti¢ao nos gabinetes do presidente do
Senado, Davi Alcolumbre (DEM-AP), e do presidente da Camara dos Deputados,
Rodrigo Maia (DEM-RJ), para que tomem providéncias para a retirada dos garimpeiros.
Também participamos de uma reunido virtual com as frentes parlamentares
ambientalista e de defesa dos direitos indigenas.

No encerramento da campanha, fizemos uma intervengdo artisticana fachada do
Congresso com desenhos dos xapiri — os espiritos da floresta dos Yanomami. Foi uma
estratégia para chamar a atencdo de voces, brancos. Nosso colega artista Joseca
Yanomami desenhou os espiritos das araras, das ongas, das sucuris, dos macacos, para
vocés imaginarem como nossos xapiri funcionam. Esses espiritos acompanharam a
entrega do nosso relatorio e da nossa peticao.

Dizem que agora estd chegando a vacina e que seremos imunizados antes de outros
grupos porque somos mais vulneraveis. Vocés t€m a obrigacao de fortalecer os nossos
corpos porque essa doenca € da cidade, ndo € nossa. E o governo federal tem que
cumprir o papel de proteger a nds, 0os povos origindrios, retirando os garimpeiros que

invadiram a nossa terra demarcada. Essa € a nossa luta.

*Dario Kopenawa € vice-presidente da Hutukara Associacdo Yanomami, que representa

a maioria dos Yanomami no Brasil.
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Disponivel emhttps://piaui.folha.uol.com.br/tirem-o-garimpo-das-nossas-terras/
Acesso em 20/06/2022

Fonte 2: JoéniaWapichana (Rede) é eleita a primeira mulher indigena para cargo

na Camara dos Deputados

Foi eleita em Roraima a primeira mulher indigena para um cargo de deputada federal no
Pais. Joénia Wapichana, da Rede Sustentabilidade, recebeu 8.267 votos computados até
as 22h30, deste domingo, quando havia 98,21% das urnas apuradas. E a segunda vez
que um indigena chega a Camara dos Deputados. O primeiro foi Mdrio Juruna, pelo
PDT, em 1982.

A roraimense de 43 anos também foi a primeira indigena do Brasil a exercer a profissao
de advogada. Ela se formou em Direito na Universidade Federal de Roraima, em 1997,
e na University of Arizona, nos Estados Unidos. Joénia entrou para a politica para se
dedicar a defesa das causas dos povos indigenas — entre elas, a demarcagdo da reserva

indigena Raposa Serra do Sol.

Disponivel em: https://oglobo.globo.com/brasil/joenia-wapichana-rede-eleita-primeira-
mulher-indigena-para-cargo-na-camara-dos-deputados-23138497 Acesso em:
09.06.2021
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Ficha de analise das fontes 1 e 2

Questdes para analise da fonte 1:

Quem ¢€ o autor do texto?

Qual a natureza da fonte?

Qual assunto é abordado na fonte 1?

Como os indigenas sdo retratados nessa fonte?

Vocé conhece a intervencgdo artistica da fachada do Congresso que estd mencionada na
fonte? Se nao conhece, faca uma pesquisa na internet. Qual a sua opinido sobre tais
cenas?

Voceé acredita que a campanha #ForaGarimpoForaCovid € legitima? Por qué?

Quais outras hashtag # vocé incluiria na campanha?

Questoes para analise da fonte 2:

Facga uma pesquisa e responda: Quem € o autor do texto?

Qual a natureza da fonte?

Qual assunto é abordado na fonte 27

Como a mulher indigena € retratada nessa fonte? Pesquise sobre a trajetéria de Joé€nia
Wapixana para conhecer mais sobre ela.

Vocé jé tinha ouvido falar de uma mulher indigena deputada? O que vocé acha sobre
uma mulher indigena na politica? Justifique.

Vocé acredita que, assim como Joénia Wapixana, outros indigenas devem ser envolver
em questdes politicas para defesa das causas dos povos indigenas? Justifique.
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Outras informacoes sobre essa etapa:

7z

Davi Kopenawa é xama e lider politico do povo
Yanomami, presidente da Hutukara Associacdo
Yanomami, ativista na defesa dos povos indigenas e da
floresta amazonica, além de autor, roteirista, produtor
cultural e palestrante. E uma das liderancas intelectuais,
politicas e espirituais mais importantes no panorama
contemporaneo de defesa dos povos origindrios, do
meio ambiente, da diversidade cultural e dos direitos
humanos, com reconhecimento nacional e internacional.
E também autor da obra A queda do céu — palavras de
um xamd yanomami (2010), em coautoria com o0

antropélogo francés Bruce Albert.

Etapa 5: Repensando as questoes indigenas

Esta ultima etapa tem como objetivo reforcar as questdes levantadas na etapa 1 e

aprofundar o exercicio de tentar respondé-las. Para isso, sugerimos que as perguntas

sejam feitas novamente e sejam respondidas pelos alunos. Além da expressdo oral,

recomendamos que também seja feito o registro por escrito para verificar se houve

alguma mudanca nas representacdes sociais dos alunos envolvidos na atividade com

relacdo aos indigenas.

Sugerimos ainda uma ultima reflexdo, que pode resultar em diversas produgdes, como:

1: cartazes;
2: Carta ao governante;

3: Carta publica;

4: Postagem em redes sociais que utilizem uma # (hashtag) escolhida pela turma;

Para direcionar as reflexdes dos discentes, sugerimos a seguinte mensagem:

“Diversos povos indigenas tém lutado pelo reconhecimento, respeito e valorizacao

das suas culturas. Em que noés, como cidadaos nao indios, podemos contribuir

nessa luta?
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Escolha junto com os alunos qual a melhor proposta, apés isso, as produgdes devem ser

socializadas.

Etapa 6: Avaliacao

Entendemos que a avaliagdo € um processo continuo, portanto, a cada etapa, o professor
podera avaliar os alunos quanto a sua participacao e produgdo. A autoavaliacdo também
faz parte do processo de aprendizagem, uma vez que os alunos podem fazer uma
reflexdo sobre seu desempenho. Entdo € importante que haja um momento especifico
para essa atividade, para que, em grupo e/ou individualmente, os alunos possam refletir
sobre suas dificuldades e avancos. Para auxiliar nesse processo avaliativo,
recomendamos a tabela abaixo, que pode ser reproduzida na lousa ou impressa. Peca
aos alunos para copid-la (se nao houver meios para distribuir copias impressas) em uma

folha de papel e a completarem com suas respostas.

NOME COMPLETO:
TURMA:

AUTOAVALIACAO SIM | PARCIALMENTE | NAO

Realizei as atividades propostas?

Participei das discussdes com empenho?

Respeitei a opinido dos meus colegas?

Identifiquei a pluralidade de povos
origindrios que habitavam o atual territdrio
brasileiro?

Identifiquei que os indigenas ndo sdo seres do
passado?

(Descreva aqui sua resposta)
Quais foram os principais aprendizados
obtidos com essa atividade?

. Descreva aqui sua resposta
O que aprendi debatendo com os professores ( 9 posta)

e colegas?

(Descreva aqui sua resposta)

Como foi a experiéncia de fazer pesquisa?
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Para saber mais: Sugestdes de séries para maratona, refletir e aprender mais sobre
histdrias indigenas.

FRONTERA VERDE (2019) - 1 temporada
Disponivel: Netflix

Classificacdo indicativa: 14 anos

O enredo é composto tradi¢do, cultura e ancestralidade.

F RIO'N'T E R AN

V.E R D'E

Sinopse: Uma jovem detetive de Bogotd investiga quatro
feminicidios na floresta, onde descobre segredos
misticos, uma trama diabdlica e suas préprias origens.

FALAS DA TERRA (2021) — 1 temporada
Disponivel: Globoplay

Classificagdo indicativa: 12 anos

Sinopse: ‘Falas da Terra’ lanca luz a pluralidade e a luta
dos indigenas pelo direito de existirem, em um resgate

histérico de valorizagdo de suas culturas.

Para saber ainda mais:

Radio Yandé radioyande.com € a primeira radio indigena web do Brasil. Apesar do

nome radio, a pagina inclui diversos textos, artigos, entrevistas e claro muita musica.

COMIN - Conselho de missdo entre povos indigenas comin.org.br/ € um portal que
retine noticias sobre os povos indigenas além de possuir uma guia com materiais

didaticos, incluindo jogos, que podem ser baixados gratuitamente.

Povos indigenas do Brasil pib.socioambiental.org é uma enciclopédia virtual dos

povos indigenas do Brasil.
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ANEXOS - As cartas produzidas
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Caro (a) Professor (a)

Apresentamos aqui as sequéncias didaticas (SD) fruto da pre-
sente dissertacao, insistimos que aplicabilidade nao contempla
na dinamica do seu planejamento escolar a cristalizacao dos mov-
Imentos das suas decisdes, ou seja, temos o intuito de que os do-
centes de historia possam elaborar suas prdéprias SD, a partir dos
encaminhamentos na forma de comandos didaticos apresenta-
dos aqui. Ressaltamos a importancia de se trabalhar atividades
recionadas a leitura, a produgao escrita na sala de aula, envolven-
do as argumentacoes dos estudantes sobre os conteudos discuti-
dos nas aulas de histdrias.

Dividimos a SD em etapas, e nao em aulas, pois acreditamos que
o(a) professor(a) conhece bem seus alunos e sabera quanto
tempo aquela atividade levara para ser executada. Para além de
etapas, esclarecemos que essas SDs foram pensadas em duas re-
alidades: aquela em que o professor tem apenas o quadro, pincel
e a possibilidade de algumas copias de textos e outra realidade
que infelizmente sabemos que nao é a realidade da maioria dos
professor do Brasil: sala de informatica, acesso a internet na
escola, enfim outros recursos que deveriam fazer parte do cotidia-
Nno das escolas publicas brasileiras para garantir um ensino de
mais qualidade e possibilidade aos estudantes.

Apresentamos abaixo um quadro organizacional da nossa SD e
posteriormente todo o plano de desenvolvimento das atividades.



ETAPA 1

ETAPA 2

ETAPA 3

ETAPA 4

ETAPAS

ETAPA 6

ETAPA 7

Diagnostico: Fazer o levantamento prévio
dos conhecimentos dos alunos.

Identificar com os alunos se Ainda hoje é
assim? Uma referéncia aos modos como os
povos indigenas entendem a criagcao do
mundo.

Compreender a passagem do tempo e da
criacao do mundo por outros povos, além
dos povos indigenas.

Conhecer os povos indigenas de Roraima

Estimular o combate ao preconceito indige-
na por meio de crénicas de Daniel Mundu-
ruku.

Colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos.

Avaliacao da sequéncia didatica.

(EFO6HI01)
(EFO6HI20)

(EFO6HI01)
(EFO6HI20)

(EFO6HI0T)
(EFO6HI20)

(EFO6HI01)
(EFO6HI20)

(EFO6HI0T)
(EFO6HI20)

(EFO6HI01)
(EFO6HI20)

(EFO6HI01)
(EFO6HI20)

HABILIDADE |




Identificar os conhecimentos prévios dos (EFO7HIT)
alunos. (EFO7HN2)

Conhecer alguns povos indigenas do Brasil, (EFO7HI)
em especial Roraima. (EFO7HIN2)

(EFO7HIT)

Apresentar os resultados da etapa 2.
(EFO7HIN2)

Trabalhar com fontes histéricas, comparan- (EFO7HIM)

do os conhecimentos previos com as infor- (EFO?H”Z)

macoes contidas nas fontes.

Refletir sobre as questdes indigenas colo-
(EFO7HI1)

cando em pratica o0s conhecimentos
(EFO7HN2)

adquiridos.

(EFO7HIT)

Avaliacao.
s (EFO7HIN2)
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SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA

1. Introducao

A sequéncia didatica aqui proposta a seguir, tem por objetivo identificar
os tipos de fontes historicas, conhecer os povos indigenas de Roraima
problematizando os esteredtipos dados no senso comum, e gue muitas
vezes sao reforcados pelo livro didatico, colocando os indigenas como
seres do passado. Para isso, contaremos com as mais diversas fontes
como imagens, textos, entrevistas e videos, levando sempre em consider-
acao o protagonismo indigena nas producdes. Esperamos problematizar:
1) a pluralidade étnica que o termo “indio” turva; 2) as mudancas trazidas

com o processo de colonizagao; 3) o proprio trabalho de pesquisa; 4) o

agucamento da curiosidade pelo conhecimento dos povos indigenas.

4. Habilidades trabalhadas:

(EFOGHIOI) Identificar diferentes formas de compreensao da nocao de
tempo para diversos tipos de comunidades, especialmente para as comu-
nidades indigenas locais e de periodiza¢cao dos processos histéricos (con-

tinuidades e rupturas).

(EFO6HI20) Identificar as comunidades indigenas locais enfatizando suas

tradicdes, praticas culturais e lutas por reconhecimento
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5. Tempo previsto

7 Etapas, cada etapa precisa ser avaliada pelo professor, em algumas
delas, como por exemplo a etapa 1 e 7, serd equivalente a 1 aula de 50
minutos cada, mas etapas como as etapas 5 e 6 poderdo levar 2 ou 3 aulas
dependendo da participacao da turma, mais uma vez ressaltamos que

cabe ao professor conhecer o ritmo de suas turmas.

6. Desenvolvimento da sequéncia didatica

ETAPA 1: AVALIACAO DIAGNOSTICA

Nessa etapa o objetivo é conhecer os alunos da turma em que esta sendo
aplicada a Sequéncia Didatica, como professores sabemos que as turmas
sao diferentes e podem/NVdo apresentar resultados diferentes, cabe a vocé
identificar em quais turmas o trabalho podera ser intensificado ou mod-
erado de acordo com as especificidades coletadas nesta etapa. Como
toda atividade diagnostica, temos perguntas norteadoras, vocé pode

acrescentar as que |lhe parecerem mais interessantes:

Vocé sabe como a Histoéria é escrita?

O que define um objeto como algo histoérico?

Tem indigenas em Roraima? Vocé sabe quais as etnias/povos?
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Sugestdo de atividade diagnostica 2:

Caso seu publico tenha acesso a aparelhos eletrénicos com internet,
utilize o site https://www.mentimeter.com/pt-BR/features/word-cloud
e crie uma “nuvem de palavras” com as respostas dos alunos.

htt Ef'--."l!Il

_——__

Independente da forma escolhida, vocé também pode pedir para os

alunos expressarem o que pensam sobre essas perguntas de maneira
livre, de modo que vocés possam fazer uma espécie de “cdpsula do
tempo” para que ao fim dessa seqUéncia diddtica vocés possam avaliar
se houve alguma mudang¢a sobre o que os alunos pensavam sobre as

questoes acima levantadas.

Importante: Nessa etapa vocé conseguira identificar como os alunos se
enxergam, caso vocé tenha alunos indigenas que se consideram ou nao

sera uma otima oportunidade para trabalhar identidade.

OUTR®S
LINKS A nuvem de : site que

DESSA 5] palavras e ¢34 gera QRCode

ETAPA
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ETAPA 2: Pergunta norteadora da etapa: AINDA HOJE E ASSIM?

As sugestdes de texto abaixo podem ser distribuidas para que todos os
alunos tenham uma copia, ou pode ser projetado ou caso seja a realidade
dessa escola, o codigo QR CODE pode ser disponibilizado para que os
alunos tenham acesso em seus aparelhos eletronicos. Nessa etapa o obje-
tivo é entender como o povo Macuxi compreende a criagao do mundo,
seja em um passado mais distante, seja atualmente. Outro objetivo aqui
explicito é a de que os alunos reconhecam que para o povo Macuxi, espe-
cialmente a partir do contato com os europeus a origem do ser humano
sera também de carater cristao. Professor, relembre os alunos alguns
pontos sobre os primeiros contatos entre indigenas e europeus, os alunos

ja tém devem ter esse conhecimento prévio.

Algumas outras orientacgdes:

- O texto 1 a primeira vista € complexo para os alunos do 6° ano, este é um
texto de apoio para o professor, mas nada impede de usar um trecho ou
frase por exemplo na aula. O texto 2 pode ser lido na integra, uma vez que
seria mais adequado para a faixa etaria.

- A leitura pode ser individual, em duplas ou coletiva.

- Peca aos alunos para identificarem as palavras gue nao conhecem, inclu-
indo as palavras indigenas e deixem anotadas em seus cadernos.

- ApOs a leitura, peca para que os alunos facam um breve relato, oral ou
escrito, partindo da leitura do texto como o mundo foi criado.

- Aproveite a oportunidade e sugira pesquisas sobre outros mitos de
criagcao de outros povos indigenas.

- Os textos podem ser lidos na integra ou trechos.
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A partir da leitura dos textos reflita com os alunos:

. Ja conheciam algum mito de origem de povos indigenas?
. Ja ouviram falar do povo Macuxi?
. Ha alguma referéncia de data de surgimento do mundo para o

povo Macuxi?

. E possivel identificar algum “deus” criador?

Texto 1: Cosmologia e xamanismo do povo Macuxi

O universo macuxi € composto, basicamente, de trés planos sobrepostos
No espaco gue se encontram na linha do horizonte. A superficie terrestre,
onde vivemos, € o plano intermediario; abaixo da superficie ha um plano
subterraneo, habitado pelos Wanabaricon, seres semelhantes aos hu-
manos, porém de pequena estatura, gue plantam rocas, cacam, pescam e

constroem aldeias.

O céu que enxergamos da superficie terrestre € a base do plano superior,
Kapragon, povoado por diversos tipos de seres, incluindo os corpos ce-
lestes e os animais alados, entre outros, que também vivem, a semelhan-
ca dos humanos, da agricultura, da caca e da pesca. Os Macuxi nao tém
gualguer relacao com os seres habitantes desses outros planos do univer-

so, que tampouco interferem em seus destinos.

O plano intermediario, por sua vez, nao € o dominio exclusivo de humanos
e animais, mas habitam-no ainda duas classes de seres, Oma:kon e Makoi.
A distincdo entre essas duas classes parece ter como critério basico o
lugar habitado por cada uma delas. Assim, a categoria Oma:kon habita

preferencialmente as serras, em particular as areas rochosas e mais aridas
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da cordilheira, bem como as matas. Sua aparéncia, embora muito diversa, €
marcadamente selvagem ou anti-social: tém unhas e cabelos longos e fala
inarticulada. Manifestam-se mais comumente sob a aparéncia de animais

de caca, embora sejam eles os cacadores de homens.

Ja os seres Makoi sao predominantemente aquaticos, habitando as
cachoeiras e pocos profundos. Via de regra, manifestam-se sob uma gama
variada de cobras aquaticas. Sao considerados os seres mais nefastos aos
homens, atraindo-os para o seu dominio e devorando-os.

Quando os Oma:kon e Makoi aprisionam uma alma humana (Stekaton), a
vitima adoece e acaba morrendo. Somente os xamas (Piatzan) podem fazer
face a predacao exercida pelo Oma:kon e Makaoi, pois possuem a faculdade
de vé-los e dispdem de armas sobrenaturais para neutraliza-los. Com efeito,
a acao terapéutica de um xama - ja que as doencgas sao evidéncia de
agressoes a alma causadas por essas duas classes de seres — consiste basi-
camente no resgate da alma aprisionada, impedida de retornar ao corpo e
gue, em uma sessao xamanistica, os cantos descrevem a medida que essa

acao se desenrola.

Os Kapon se dizem todos Tomba — ou Domba, parentes -, da mesma forma
gue os Pemon se reconhecem todos Yomba, parentes, semelhantes. Os
dois grupos consideram-se aparentados, descendentes comuns de herdis
mMiticos: os irmaos Macunaima e Enxikirang. Os irmaos miticos, filhos do sol
— Wei —, forjaram num tempo antigo — Piatai Datai — a atual configuracao do
mundo, conforme revela uma tradicao oral compartilhada por esses

grupos.

Em diversas versoes narrativas — Pandon —, contam esses povos que Macu-
naima percebeu entre os dentes de uma cotia, adormecida de boca aberta,

graos de milho e vestigios de frutas que apenas ela conhecia; saiu, entao, a



a perseguir o pegqueno animal e deparou com a arvore Wazaca —a arvore da
vida —, em cujos galhos cresciam todos os tipos de plantas cultivadas e
silvestres de que os indios se alimentam. Macunaima resolveu, entao,
cortar o tronco — Piai — da arvore Wazac3a, que pendeu para a direcao nord-
este. Nessa direcao, portanto, teriam caido todas as plantas comestiveis

gue se encontram até hoje, significativamente nas areas cobertas de mata.

Do tronco da arvore Wazaca jorrou uma torrente de agua que causou
grande inundacg¢ao naquele tempo primordial. Segundo o mito, esse tronco
permanece: € o Monte Roraima, de onde fluem os cursos d agua que
banham o territorio tradicional desses povos. O mito fala, assim, da origem
do cultivo, que marca a humanidade, bem como de sua diferenciacao

étnica, expressa também na localizacao geografica.

4 Fonte: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Macuxi.
Acesso em 06/06/2022
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Texto 2: Eu sou macuxi, filha de Makunaima

Eu sou filha de Makunaima, que
Criou minha avo:

primeiro de cera (mas ela derreteul)
e depois de barro: resistindo ao sol e

passando a existir para sempre.

Um dia ela bebeu caxiri
e resolveu brincar
porque so assim podia
criar minha mae

e ela criou!

Mas decidiu gue a lingua de minha mae seria o inglés,
assim, minha mae nao se aborreceria e sua vida seria mais facil.
a lingua de minha mae é diferente da de minha avo,

minha avo fala a lingua de Makunaima.

Um dia minha mae decidiu me criar mulher.

E criou, 14 na década de 1990, bem certinho.

Decidiu, porém, que minha lingua nao seria nem o macuxi, Como
de minha ancestral,

nem o inglés dos britanicos,

Mas O POortugueés.

Eu ndao quis nao.

Entao resolvi criar a minha propria.

Como nao posso fugir do verbo que me formou,

juntei mais duas linguas para contar uma historia:
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O inglexi e 0 macuxés

porque é certo que meu mundo — o mundo- precisa ser criado
todos os dias.

E é transformando minhas palavras que apresento minha voz nas
paginas adiante.

Fonte: Eu sou macuxi e outras histérias. Julie Dorrico.
[ilustracdes Gustavo Caboco; prefacio Daniel Munduruku;

projeto grafico Cristiano Silva; arte de capa Eduardo
Sabino]. Nova Lima/MG: Caos e Letras, 2019. Paginas 16-21.

_____________________________________________________________________________________________

Informacdes adicionais sobre essa etapa:

escritor roraimense, que atualmente reside no Pico do

Jaragud, em Sao Paulo/SP, conta o mito de origem do povo

Wapichana, cujo territério hoje abrange o Vale do Rio

Branco, no Brasil, e o Vale do Rupununi, na Guiana. Fala ainda da magia aces-

sada pelo pajé e do ambiente natural de onde viveu originalmente.
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Julie Dorrico, escritora, pesquisadora e curadora de
literatura indigena, descendente do povo Macuxi.

Nascida nas terras da cachoeira pequena, conhecidas

k]

como Guajara-Mirim, em Rondo6nia, com passagem
por Porto Alegre (RS) e vivendo atualmente em Porto

Velho (RO), de acordo com a autora, um dia ela e os familiares atravessaram

O rio Amazonas, o rio gigante, e foram conhecer os parentes em Boa Vista
(RR), em Bonfim (RR) e em Lethem (Guiana), e que essa travessia, feita
ainda na infancia que foi por meio da bisavd o encontro com Makunaima e
com as histérias macuxi. E doutora em Teoria da Literatura pela PUCRS e
Mestre em Estudos Literarios pela UNIR/RO. Pesquisa Literatura Indigena

Brasileira Contemporanea.

Cdodigo QR direto para o texto 1.

Cosmologia e xamanismo do povo Macuxi.
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Sobre o autor: Daniel Munduruku é indio da nacao Munduruku. Nasceu
indio e gosta de ser indio. Formou-se em Filosofia e deu aulas por alguns
anos. Sempre preocupado com a condicao de vida do povo brasileiro, coor-
denou grupos de missdes que, formados por adolescentes, atuavam com
populacdes menos favorecidas da cidade de Sao Paulo. Também atuou

como educador social de rua pela Pastoral do Menor de Sao Paulo, desen-

volvendo atividades na praca da Sé e no bairro da Lapa. E um autor conhe

cido nacional e internacionalmente.




ETAPA 3: Tempo e Calendario

O objetivo dessa etapa é o aluno conhecer outras formas de compreensao
da passagem do tempo e da criagao do mundo por outros povos. Profes-
sor nessa etapa faca uma reflexao com a turma sobre a escrita da Historia,
esclareca que para escrever a Histoéria, os seres humanos tiveram de
resolver o problema de situar os acontecimentos no tempo. Por isso, ao
longo do tempo, criaram diferentes calendarios, isto é, diferentes modos
de contar e dividir o tempo. Nesse ponto, € um otimo momento para

problematizar como cada povo faz sua contagem do tempo.

Sugestoes de abordagem:

1. Leve imagens (impressas ou projetadas) para analisarem como judeus,
muculmanos e cris-

taos comecam suas
contagens de
tempo.

2. Apos a problema-
tizacao inicial, real-
ize a seguinte ativi-
dade: Observe o
calendario abaixo e
analise junto com
os alunos sobre o
funcionamento

dele. Peca para que

os alunos reprodu-

hmm-@wuhmmmwrﬁum

zam em folhas A4 e

exponham na sala de aula o calendario abaixo, juntamente com uma

breve explicacao sobre o funcionamento desse calendario

Fonte http://institutouka.blogspot. com/20'|2/'|0/calendar|o indigena.html acesso em 06/06/2022
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Outras fontes para esa aula:

E Video: Ciclos Anuais dos povos indigenas do Rio Tiquié -

Calendario Indigena.

O ano para os povos indigenas do rio Tiquié, no Noroeste

Amazobnico, divide-se em varias estacoes, identificadas a partir da passagem
de constelacdes astronémicas associadas a diversos processos ecossistémi-
cos e climaticos. O ano comeca com a Enchente de Jararaca, no comeco de
novembro. Essa regiao é caracterizada por muita chuva distribuida por todo o
ano, com alguns curtos periodos de estiagem. Os infograficos integram
medicdes de nivel do rio e a pluviometria, e as estacdes do ano informadas por
pesquisadores indigenas desta regiao, assim como o home das constelacdes

astronémicas como identificadas pelos conhecedores Tukano.

ETAPA 4: Conheca os povos indigenas de Roraima

O objetivo dessa etapa € que os alunos se familiarizem com os povos indige-
nas de Roraima, abaixo disponibilizamos dois dados de suma importancia
gue devem ser trabalhados com a turma. O material estudado nessa etapa €

a base para a penultima etapa dessa sequéncia didatica.

Tabela com a organizacao dos povos indigenas de Roraima

I ! i
i POVO | | OUTROS NOMES, GRAFIAS E/OU SUBGRUPOS : i FAMILIA/LINGUA |
_____________ 0 |
A I
. Hixkaryana | ! | Caribe :
\_____ e o A ___ a
T O T I
! Ingarikd I I Ingarico, Akawaio, Kapon : ! Caribe :
_____________ T 0 |
e I
! Makuxi ' I Macuxi, Macushi, Pemon : ! Caribe !
_____________ 0 |
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_____________ U S |
e ]
. Taurepang 1 Taulipang, Pemo L Caribe :
e e e T R B 4
T I L VT T
: . . 1 1+ Waiwai, Karafawyana, Xéreu, Katuena, I :
1 Wai-Wai o ! Caribe :
: . Mamayana L "
L ___ T a !
[T 2 T e | JTTT T
: L 11 L 1
. Waimiri I I . I
! L1 Kina ! Caribe :
; Atroari Il I I
i 11 [ I
_____________ e
T o e L VT T
I . i 1+ Uapixana, Vapidiaraa, Wapisiana, P! !
1 1 |
. Wapixana L L Aruaque I
| | Wapishana ! : :
L ___ T a !
T I LT T
: .11 lanomami, Yanoama, Xirlana, Sanuma I o
. Yanomami L L lanomami
: i+ Ninam ) |
i 11 [ I
_____________ e
e ]
1 Q ",

! Yekuana 1 Maiongong, Ye'kjama, Yekwana i ! Caribe :
_____________ O USRS S |

Fonte: SOUZA, Rosane Cavalcante de. Roraima: conhecendo nossa histdria. 2°. ed. Curiti-

ba, PR: Base Editora, 2011. p. 16
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Mapa com a localizacao dos povos indigenas de Roraima e
das suas terras
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Fonte: SOUZA, Rosane Cavalcante de. Roraima: conhecendo nossa histéria. 2°. ed. Curitiba,

PR: Base Editora, 2011. p. 15.

Apos os alunos analisarem o quadro e 0 mapa, nossa sugestao € que a turma
seja divida em grupos e que cada grupo receba fichas com informacdes sobre
0s povos indigenas de Roraima, além de textos, sugerimos outros tipos de

fontes histéricas como nos exemplos abaixo:
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Povo: Macuxi Fonte histdrica:; Escrita

Autodenominacgao: Pemon

Onde estdo/ Quantos sio:

RR - 33603 (Siasi/Sesai, 2014)

Guiana - 9500 (Guiana, 2001)

Venezuela — 89 (XIV Censo Nacional de Poblacion y Viviendas, 2011)

Familia linguistica: Karib

Habitantes de uma regiao de fronteira, os Macuxi vém enfrentando desde
pelo menos o século XVIII situacdes adversas em razao da ocupacao

nao-indigena na regiao, marcadas primeiramente por aldeamentos e mi-

e, mais recentemente, a incidéncia de garimpeiros e a proliferacao de grile-
iros em suas terras. Protagonizaram nas Ultimas décadas, juntamente com
outros povos da regiao, uma luta incessante pela homologacao da Tl
Raposa Serra do Sol, ocorrida em 2005, e posteriormente pela desintrusao
dos ocupantes nao-indios, finalmente resolvida com o julgamento pelo
Supremo Tribunal Federal em 2009, que confirmou a homologacao e a

retirada dos ocupantes nao-indios.

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Macuxi acesso em
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Povo: Macuxi Fonte histoérica: Visual

Chefe Makuxi na Maloca Limao.

Foto: Arquivo dos Beneditinos, 1923

Danca Parixara entre os Macuxi de Perdiz/

Cotingo.
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Povo: Macuxi Fonte histdrica; Material

et

mr . : - A arte de confeccionar panelas de
~ *u*"i-l

barro € milenar, tradicional na cultura

o L b
A - R a P o o &
' e " indigena e desenvolvida com influén-

Panelas de barro

‘ cia africana e europeia. Os conheci-

para filha, ao longo das geracdes. No caso de Lidia, ela aprendeu ainda cri-
anca com sua avo Damiana, que teve vida longa, viveu mais de cem anos.
Mas ha 15 anos que ela confecciona suas pecas como meio de sobrevivén-

cia, € sua Unica fonte de renda.

Disponivel em: https://www.letrassaborosas.com.br/2013/11/cerami-
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i ca-macuxi-uma-arte-milenar-folha.html acesso em 11/06/2022 i

Habitacao na aldeia Sorocaima,
prépria para regioes alagadicas.

Foto: Eliane Motta, 1984.
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Povo: Taurepang Fonte historica: Escrita

1

| Z 0 o

I E na savana venezuelana onde encontra-se a maioria dos Taurepang. Os
1

| gue habitam o lado brasileiro da fronteira com a Venezuela e a Guiana
|

1 ~ p z ~

| Inglesa estdo em aldeias nas Terras Indigenas Sao Marcos e Raposa Serra do
|

I Sol, nas quais também habitam outras etnias. Desde as primeiras décadas
i , . .

I do século XX, foram acossados pela expansao da pecuaria no lavrado de Ro-
1

i raima. A presenca nao-indigena em suas terras intensificou-se com a con-
1

I strucao da BR-174, na década de 1970, cortando a Tl Sao Marcos. Em 2007,
|

1 . . o . o o o

I uma linha de transmissao de energia foi ainda implantada ao longo dessa
|

i rodovia. Em contrapartida, conseguiram a saida dos fazendeiros, mas vivem
l

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

|

1

o0 impasse de ter a sede de um municipio no interior da Tl

Disponivel em: https://pib.socioambiental.org/pt/Povo:Taurepang

acesso em 11/06/2022
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Outras fontes para esa aula:

Isabella Coutinho Costa no segundo semestre de 2020 no curso de Letras
com habilitacdao em portugués e literatura da Universidade Estadual de Rorai-
ma (UERR) e tem como objetivo apresentar algumas informacdes sobre os
povos indigenas de/fem Roraima, dando visibilidade a essas comunidades
indigenas amazoénicas. Além de treze etnias brasileiras, foram incorporadas
trés etnias venezuelanas de refugiados e migrantes vivendo atualmente no
Brasil e em Roraima, além de uma revisao bibliografica que consta dos
seguintes tépicos: Organizacao Social, Consideracdes Linguisticas e Bibliogra-

fia. O objetivo deste site € apresentar ao leitor elementos introdutdrios para o

conhecimento dos povos indigenas que habitam Roraima, com informacoes

gualificadas e bibliografia basica.

@apiboficial — Articulacdo dos povos indigenas do Brasil

@grafismoindigena - Grafismo indigena
@literaturaindigenabrasil — Literatura Indigena Brasil

@literaturaindigenarr — Literatura indigena de autoria indigena do Estado de Roraima
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ETAPA 5: Todas contra o preconceito

Professor, essa € uma etapa muito importante dentro da sequéncia
didatica pois ela tem como objetivos: trabalhar os preconceitos que os
alunos ja possuem sobre os indigenas, sejam eles de maneira explicita
como apelidos ou preconceitos que sabemos que fazem parte do imag-
inario como indigenas serem preguicosos ou andarem nus. Aqui apresen-
tamos trés crénicas que acreditamos que vale a leitura, elas fazem parte
de uma publicacdao com 18 textos escritos por Daniel Munduruku. Vocé
pode propor leitura de apenas 1 dos textos pela turma inteira e incentivar
uma exposicao de ideias ou pode separar em duplas e trios e pedir para os
alunos exporem suas impressoes sobre os textos. Essa etapa servira ainda

para a producao final de sequéncia didatica.

Cronica 1: A forca de um apelido?
Daniel Munduruku

O menino chegou a escola da cidade grande um pouco desajeitado.
Vinha da zona rural e trazia em seu rosto a marca de sua gente da floresta.
Vestia um uniforme que parecia um pouco apertado para seu corpanzil
protuberante. Nao estava nada confortavel naquela roupa com a qual

parecia nao ter nenhuma intimidade.

A escola era para ele algo estranho que ele tinha ouvido apenas falar.
Havia sido obrigado a ir e ainda gue argumentasse que nao gqueria estu-
dar, seus pais o convenceram dizendo que seria bom para ele. Acreditou
nas palavras dos pais e se deixou levar pela certeza de dias melhores. Dias
melhores virao, ele ouvira dizer muitas vezes. Ele duvidava disso. Teria que

enfrentar o desafio de ir para a escola ainda que preferisse ficar em sua

Publicado originalmente no dia 24 de fevereiro de 2017 nho blog do autor http:/danielmunduruku.blog-
spot.com/2017/02/a-forca-de-um-apelido.html hoje faz parte do livro Cronicas indigenas para rir e refletir na escola.
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aldeia correndo, brincando, subindo nas arvores, coletando frutas ou

plantando mandioca. O que ele poderia aprender ali?

Os dias que antecederam o primeiro dia de aula foram os mais dificeis.
Sobre seu corpo colocaram uma roupa gue lhe apertavam os musculos,
0s pés, o torax. Quase Nnao conseguia respirar quando |he vestiram o uni-

forme. Ou melhor, “a farda”, como se dizia naquela época.

Finalmente o primeiro dia de aula chegou. Arrumou seu material escolar
em uma mochila, o lanche preparado carinhosamente pela mae e colo-
cou-se a caminho. Tudo |he parecia estranho demais, novo demais,

esqguisito demais. Tudo era sofrido demais.

Quando chegou a frente da escola parou. Olhou para as grandes paredes
gue a formavam e ficou desolado imaginando o que iria acontecer em
seguida. Pensou em voltar atras, mas lembrou das palavras de seu pai que
Ihe diziam que um guerreiro nunca desiste. Seguiu adiante acompanha-
do de sua mae gue nao o deixava um instante sequer. Seus pés doiam por
causa do ténis que lhe obrigaram a usar e que era um ndmero Mmenor
para o tamanho de seus pés. Aguentou com dignidade o desconforto.
Quando chegou ao portao que o separava da vida da aldeia e a escola
estancou buscando os olhos atentos de sua mae. Nao conseguiu pensar

em nada. Apenas entrou.

Dentro do prédio da escola avistou um grupo de meninos com idade
aproximada da sua. Sentiu algum animo naguele momento. Viu que
tinham rostos parecidos com o seu, cabelos lisos, corpo bronzeado. En-
salou um sorriso, mas logo ficou desanimado porque um daqgueles meni-

nos gritou logo que o avistou:



- Gente, olha o indio que chegou em nossa escola. Olha o indio que veio

estudar aqui.

Ouviu explodir muitas risadas nascidas das palavras do colega. Ficou
intrigado. Olhou para todos os lados, para cima e para baixo procurando o
gue o garoto chamara de “indio”. Em sua inocéncia pensou tratar-se de
um passarinho de uma espécie que nao conhecia. Diante da aparente
ignorancia do recém-chegado o grupo gargalhou ainda mais con-
strangendo o novato que, finalmente, entendeu que estavam falando de
sua pessoa. Pensou mais uma vez que eles o estavam recebendo de ma-
neira gentil e que esta palavra — que ele nunca ouvira antes — era uma

forma carinhosa de tratar o estreante. Infelizmente nao era.

Dias depois descobriu que estava sendo chamado por um apelido.
— Apelidos sao formas pouco gentis de tratar as pessoas, meu filho -

disse-lhe a mae um tanto preocupada.

- O que significa esta palavra, pai? — perguntou um dia para seu genitor

enquanto pescavam no igarapé. O pal o observou sem pressa.

- Indio, meu filho, é como as pessoas da cidade se referem aos nossos
povos antigos. E uma palavra que diz o que eles pensam de nds e eles
pensam coisas terriveis. Dizem coisas que enfraguecem nNosso espirito.
Eles nao sabem gquem somos e por isso nos deram um apelido que nos
humilha e maltrata. Posso dizer a vocé que eles ndo sabem, mas noés sabe-
Mos gquem somos e isto € tudo o que precisamos para vivermos bem a

nossa vida.

Depois destas palavras o pai abracou o menino e sussurrou em seu

ouvido:



- Somos fortes, somos guerreiros. Somos de um povo antigo e valente.

Somos agua, somos gente. Somos terra. Somos sementes.

O menino fechou os olhos agradecidos, mas sabia que muito ainda iria

acontecer.

Cronica 2:Tu és indio de verdade?
Daniel Munduruku

Nao é incomum ouvir a perguntar acima. Ela nasce de uma curiosidade
muito compreensivel, especialmente de criancas. E que elas foram en-
sinadas a pensar os indigenas como seres do passado, portanto como

uma ficcao que so existe no imaginario delas.

Chego a escola para uma atividade sem fazer muito alarde. Faco isso para
“parecer normal”. Recebido por um diretor ou diretora um pouco surpreso
procuro manter a tranquilidade porque sei do estranhamento que
sentem. Sei também que eles carregam dentro de si uma imagem equiv-
ocada. Estavam, provavelmente, esperando um “indio tipico” que lhes ga-
rantissem o imaginario. Nao costumo ir “fantasiado” para as atividades.
Faz tempo que me convenci de que a melhor maneira de educar € impac
tar as pessoas com a normalidade. Elas querem o mesmo de sempre, 0
gue ja estd estabelecido no imaginario delas. O melhor € questionar o

modelo sendo aquilo que elas ndao esperam de nds. Simples assim.

Pois bem, quando comeco a conversar com as criangas vou procurando
surpreendé-las seja falando na minha lingua, seja me “caracterizando”
diante delas para poder explicar os sighificados de cada traco, cada pintu-

ra. Dessa maneira as criangas vao aprendendo engquanto se divertem.
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O mais interessante € que, apesar de toda a didatica que eu uso, sempre
tem aqueles que nao conseguem acreditar que sou que digo que sou e

por Isso repetem a pergunta sobre minha identidade.
- Tio, tu és indio de verdade?

- O que tu achas? — Devolvo a pergunta.

- Tu pareces um indio, mas tem roupa igual a nossa.

- Tu querias que eu estivesse pelado aqui?

Ele ri com inocéncia entendendo minha provocacao.

- Entendi, tio. Tu gueres dizer gue mesmo gue tu uses roupas nao deixas

de ser indio, né?

Fico feliz com a conclusao dele e elogio sua sagacidade. Finalmente sera
menos um com cabeca voltada para o passado. Agora so faltam alguns

milhdes. Um passo de cada vez.

Cronica 3: Vocés nao tém vergonha?
Daniel Munduruku

Estava eu num evento literario importante. Convidado que fui, estava na
companhia de outros amigos indigenas que falavam de sua atuacao na
sociedade, seja como escritores seja como profissionais que eram. Em
Mminha companhia estavam também o grande lider Raoni Metuktire, que
NOS ouvia com muita atencao e respeito. Depois ele mesmo fez uma fala

mMuito bonita e entusiasmada sobre sua vida, sua historia de luta pela
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preservacao de sua cultura e da Amazonia.

Tudo transcorria bem e de acordo com o combinado. Como éramos varias
pessoas para falar, o tempo foi passando pequeno, sem pressa e casa um

com o ritmo que |he é préoprio.

O publico ouvia tudo com muita atencao e, vez ou outra, aplaudia com
entusiasmada comocao, o que muito agradava a todos nés que estava-

mMos No palco.

Terminada a parte em que falamos, a conversa foi aberta para que a
platéia pudesse fazer algumas perguntas e interagir com todos nds que
estavamos ali avidos para ouvirmos as guestdes levantadas. Foi aconte-
cendo tudo com perfeicao: perguntas bem elaboradas e devidamente
articuladas pelos participantes. Estava tudo caminhando para seu final
feliz quando, de repente, nao mais que de repente, alguém levantou a

Mao para uma ultima pergunta.

A pessoa estava numa parte mais escura da platéia e a gente nao conse-
guia vé-la muito bem. O microfone foi levado a ela, que se apresentou e

iniciou sua guestao da seguinte maneira:

- Eu ouvi tudo gque vocés disseram, mas confesso que o que estou vendo
ai na frente € um bando de pessoas que nao honram sua cultura.
Uau! Isso foi doloroso de ouvir. Como a palavra estava com ela ficamos

guerendo saber qual era a pergunta que desejava fazer.

- Quero saber se vocés nao tem vergonha de se apresentarem vestidos
desse jeito, com roupa dos brancos que compraram na cidade? Eu acredi-

to que vocés sao muito sem-vergonhas por estarem imitando a nossa



vida, dos brancos. Vocés tém que honrar a tradicdao de onde vieram

porgue so assim serao honestos.

A platéia nao se aguentava mais de indignacao e foi logo vaiando o
cidadao, que se sentiu intimidado com a situacao e sequer quis ouvir

nossas respostas. Ele foi embora imediatamente.

Mesmo assim ficamos indignados. Raoni pediu a palavras e com seu jeito

Mmuito sabio de falar disse:

- Eu ndo sou sem-vergonha nao. Eu uso roupa do branco porgue estou na
cidade dele. Eu tenho respeito por todas as pessoas mesmo que elas nao
sejam tao felizes como eu sou por ter nascido no povo Kayapd. Nao tiro
minha roupa aqui € agora porque minha educacao manda eu respeitar o

modo de as pessoas serem, € assim que vivo feliz.

Nem preciso dizer que a platéia ficou enlouguecida com a resposta do
grande chefe, que soube interpretar todo nosso sentimento contra
aguela pergunta, sim, tao desrespeitosa. Agquela foi uma aula de respeito

a cultura das outras pessoas.

Cbmico, se nao fosse tragico.

MAIS INFORMACOES:

.ﬂl TS ”..1; Livro que foram retirados os textos da etapa chama-se Crdnicas
T indigenas para rir e refletir na escola.

Daniel Munduruku escreve: “Para que servem estes peguenos

3 textos que aqui lhes apresento? para gue possamos Nos espantar

i com aquilo gue nos parece dbvio, mas ndo é. Nao &, porgue pouco

- sabemos sobre essas populacdes. O que nos ensinaram tem a ver

com a tal da histdria Unica contada por uma voz estridente que

] iy R nunca nos ofereceu outras versoes e por conta disso acabamos por
-I . - aceitar o que nos era ensinado.”
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ETAPA 6: Organizando toda a aprendizagem

Ao chegar nessa etapa os alunos ja estao mais familiarizados com a
tematica indigena, desde os povos indigenas de Roraima até o precon-
ceito que infelizmente anda lado a lado quando nos referidos a tal temati-
ca. Aqui trouxemos duas sugestoes de como finalizar essa sequéncia
didatica, levando em consideracao os diferentes publicos: os que tém
Mais recursos e 0s que possuem menos recursos. Nas duas sugestoes a
ideia central € que o conhecimento adquirido nao fique apenas dentro da

sala de aula. Vamos |18?

Sugestao A: Os alunos poderao criar histérias em quadrinhos em que
demonstrem todo o conhecimento adquirido, apds as historias prontas,
tire copias e faca pequenos varais de exposicao pela escola do tipo: pegue

um e entenda mais sobre os povos indigenas de Roraima.

Sugestao B: Incentive os alunos a produzirem videos com informacdes

sobre as etnias de Roraima e postarem nas redes sociais, dica: elejam uma

# (hashtag) para o movimento que os alunos farao nas redes.
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ETAPA 7:
FIM DA SEQUENCIA DIDATICA

Avaliacao

Esse € o momento de avaliar quais progressos foram
feitos. E preciso entender de onde se partiu e aonde
chegou. Refaca com os alunos as perguntas da etapa 1 e
abra a capsula do tempo para comparar junto com eles
sobre as respostas que eles deram no inicio da sequUéncia.
Faca uma roda de conversa e ouca os alunos, veja o que
eles tém a contar. A experiéncia na certa foi de muita
aprendizagem!




SUGESTAO DE SEQUENCIA DIDATICA

Introducao

A atividade a seguir tem por objetivo problematizar o lugar do indigena
Nna histéria do Brasil e, em especial, na histéria de Roraima. Essa sequéncia
foi pensada para ser utilizada ao mesmo tempo gque os textos do livro
didatico sao utilizados. Para isso, além do livro didatico de acesso do pro-
fessor e dos estudantes, contaremos com atividades de pesquisa sobre as
diversas etnias originarias do atual territdrio brasileiro. Esperamos prob-
leratizar: 1) a pluralidade étnica que o termo “indio” turva; 2) a violéncia
do processo de colonizacao; 3) o proprio trabalho de pesquisa; 4) o aguca-
mento da curiosidade pelo conhecimento dos povos indigenas. As habili-
dades agqui mencionadas estao de acordo com o documento curricular de

Roraima.
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2. Objeto de conhecimento:

A estruturacao dos vice-reinos nas Americas

Resisténcias indigenas, invasdes e expansao ha América portuguesa

3. Habilidades trabalhadas:

(EFO7HITT) - Analisar a formacao historico-geografica do territorio da
Ameérica portuguesa por meio de mapas histoéricos com destaque para as
ocupacoes portuguesas da regiao Amazoénica, especialmente da regiao

onde atualmente é o estado de Roraima.

(EFO7HIN2) - Identificar a distribuicao territorial da populacao brasileira
em diferentes épocas, considerando a diversidade étnico-racial e étni-
co-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica) em especial, a diversi-
dade presente na regiao Amazdnica e na regiao do atual estado de Rorai-

ma.

4. Tempo previsto

6 Etapas, cada etapa precisa ser avaliada pelo professor, em algumas
delas, como por exemplo a etapa 1 e 6, sera equivalente a 1 aula de 50
minutos cada, mas etapas como as etapas 3 e 4 poderao levar 2 ou 3 aulas
dependendo da participacao da turma, mais uma vez ressaltamos que

cabe ao professor conhecer o ritmo de suas turmas.

5. Desenvolvimento da sequéncia didatica

Etapal

Professor, nessa etapa de introducao, a sequéncia didatica visa fazer o
levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos para uma melhor

compreensao sobre qual representacao dos indigenas eles possuem.
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Algumas perguntas para nortear esse levantamento:

O que é um indigena para vocé? Como vocé o descreveria?

Vocé se lembra de ver alguma informacao ou noticia sobre povos indige-

nas na televisao, jornal ou internet?

Qual era o tema do conteddo ou manchete da noticia?

Qual era a opiniao do meio de comunicac¢ao sobre a informacao que

estava sendo veiculada?

Sugestdo de atividade diagndstica 2:
Faca uma chuva de respostas anotando no quadro as informacoes

L

S

relatadas pelos alunos.
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Importante: Nessa etapa vocé conseguira identificar como os alunos se
enxergam, caso vocé tenha alunos indigenas que se consideram ou nao

sera uma otima oportunidade para trabalhar identidade.

OUTRA2S
LiNks [z [ . R
DESSA palavras i 54 gera QRCode
ETAPA

Etapa 2

Nessa etapa o objetivo € que os alunos possam se familiarizar com povos
indigenas que habitam o territério brasileiro, em especial Roraima. Divida a
turma em grupos de trés ou quatro integrantes para que trabalhem juntos.
Incentive os alunos a produzirem um material para expor, como cartazes ou
uma apresentacao oral para que todos se familiarizem sobre o que cada

grupo conheceu.

Sugestao de povos a serem trabalhados: Tapuyas; Potiguara; Cayetée; Tu-
pinamba; Tupinanki; Goayana ou Guayana; Carijo; Macuxi, Taurepang,

Waimiri-Atroari, Wapixana.
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Oriente os alunos sobre alguns pontos a serem identificados:

Area habitada:;

Crencas religiosas;
Cultura;

Curiosidades.

Divisao Social;
Producao de alimentos;

Tronco linguistico;

Sugestiao de encaminhamento 1: Se 3 escola possuir sala de informatica,
utilize esse espaco para que os alunos possam fazer as pesquisas, oriente-os

sobre sites confiaveis.

Sugestio de encaminhamento 2: Se nao for possivel o uso da sala de
informatica ou aparelhos telefbnicos para pesquisas em sala de aula, pre-
pare o material sobre os povos que vocé gostaria que os alunos conheces-
sem, e leve copias para a sala de aula. Deixe como tarefa de casa a pesquisa
de mais um povo, ou que complementem as informacoes obtidas em sala

de aula.

Sugestao de encaminhamento 3: \/océ também pode passar essa pesqui-
sa ao fim da etapa 1, para gue possa ser trabalhado com o material dos
proprios alunos, mas lembre-se nem todos levarao a pesquisa, entao

sempre € necessario um plano B.

Etapa 3
Encaminhamento

Para realizar esta etapa, o professor deve organizar os alunos em meio circu-
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lo. Antes de comecar as apresentacdes, questione os alunos sobre as
maiores dificuldades encontradas com o material para organizar a apresen-
tacao. Ouca atentamente os relatos dos grupos. O objetivo desse questiona-
mento é provocar reflexao sobre alguns pontos, tais como:

1) o processo de pesquisa: que pode ser lento e requer paciéncia. Mesmo
gue vocé leve o material, eles terao que pesquisar nesse material, ou seja,
Nnao € o tipo de pesquisa que eles estao acostumados, visto gue a maioria
dos alunos coloca a pergunta em um buscador, em geral o Google, e quer
encontrar algo pronto e acabado;

2) as dificuldades encontradas para a pesquisa sobre os povos indigenas
como resultado de um processo de violéncia e desvalorizacao desses povos
durante longos anos, o que, conseguentemente, causou perdas sociocul-
turais e falta de registro dos costumes deles ao longo da historia;

3) mesmo que a pesquisa seja feita no material que foi levado em sala eles
poderao entrar em conflito com o que sempre ouviram falar sobre indige-
nas ou poderao acrescentar novas informacdes, se ja conhecerem a etnia
por exemplo.

Sugerirmos gue leve um mapa do Brasil em um tamanho gque seja visivel
para todos da sala, e seja colocado em um local onde todos possam ter
acesso. Solicite que 0s grupos apresentem sobre os povos escolhidos e, ao
término de cada apresentacao, cologuem o nome do povo No Mapa, nho
local onde habitava a época da chegada dos portugueses. Ao término das
apresentacdes, peca aos alunos para observarem o mapa construido coleti-
vamente. Apos a observacao, incentive-os a responder as seguintes pergun-

tas:

1. O termo “indio” expressa toda a diversidade cultural e linguistica dos povos
originarios do Brasil?
2. Do ponto de vista dos habitantes originarios, podemos falar em “descobri-

mento do Brasil"?

© Outras perguntas podem ser adicionadas, fique & vontade para complementar.




ETAPA 4:

Fonte 1: “TIREM O GARIMPO DAS NOSSAS TERRAS"
Dario Kopenawa

Filho mais velho do lider indigena Davi Kopenawa, Ddrio Kopenawad
tomou a frente no combate ao garimpo ilegal e a Covid-19 na Terra Indi-
gena Yanomami. Como vice-presidente da Hutukara Associa¢cdo
Yanomami, ele encabecou, junto com outras liderangas, uma cam-
panha para chamar a aten¢cdo para a ameacg¢a a vida dos indigenas no
territorio localizado no extremo Norte da Amazénia. Coletou mais de
439 mil assinaturas de pessoas do Brasil e do exterior, exigindo a retira
da de 20 mil garimpeiros ilegais na regido. Além de provocar a de-
gradacdo de rios e florestas, os mineradores sGo os principais vetores de
transmissdo do novo coronavirus. Um total de 1.202 yanomamis foram
contaminados pelo virus e 23 morreram de Covid, segundo um relatorio

produzido pelo Forum de Liderancas Yanomami e Ye'kwana.

O abaixo-assinado da campanha #ForaGarimpoForaCovid foi entregue
ao Congresso Nacional no dia 3 de dezembro {2020}. Na fachada do Par-
lamento, uma interven¢cdo artistica projetou imagens dos xapiri, 0s
espiritos da floresta nos quais os yanomami acreditam. No relato a
seguir, Ddrio relata sua ascensdo como lideranca indigena, a luta
contra o garimpo ilegal e a expectativa em relagcdo ao governo do presi-
dente Jair Bolsonaro.

(Em depoimento a Lia Hama)

Meu pai, Davi Kopenawa, luta ha décadas pelos direitos do povo yanoma-
mi. Gracas a campanha liderada por ele, em 1992, foi homologada a Terra
Indigena Yanomami, um territorio de 96.650 km? no extremo Norte da

Amazbnia, ao longo da fronteira com a Venezuela. A partir da
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homologacao, o governo fez uma operacao de retirada dos garimpeiros, e
o0 problema arrefeceu. Meu pai ganhou varios prémios e foi reconhecido
internacionalmente por causa disso. Com o passar do tempo, minha mae,
Fatima, pressionou: “Agora vocé vai passar a bola dessa luta para nosso
filho. Vai voltar para a aldeia e cuidar de mim, porgue passou a vida toda

viajando."

Meu pai me deu muitos conselhos. Aprendi a lingua de vocés, estudei na
universidade e morei em Sao Paulo, onde conheci as problematicas da
sociedade nao indigena. Tive a curiosidade de conhecer a cultura de
vocés. Em 2004, criamos a Hutukara Associacao Yanomami em Boa Vista,
capital de Roraima. Ha 16 anos trabalho na associagcao e me tornei por-
ta-voz dos povos Yanomami e Ye'kwana que habitam a Terra Indigena
Yanomami. Hoje, guando tem uma reuniao mais importante, meu pai
participa. Quando é menos importante, eu represento. Moro doze meses
em Boa Vista, depois passo trés meses € meio na nossa comunidade do

Watoriki, no Amazonas.

Em marco, quando a fumaca da xawara (epidemia) chegou com forca no
Brasil, avisei as liderancas: “Olha, xamas, pajées, estou acompanhando os
jornais e eles estao dizendo que a doenca estd chegando. Ela vai entrar no
Nnosso territorio, temos que nos preparar.” No dia 9 de abril ocorreu a pri-
meira morte de um yanomami por causa do novo coronavirus. O caso teve
repercussao internacional. A Covid-19 foi avancando em nosso territério. O
principal vetor de transmissao sao os garimpeiros, que levam a doenca

para as aldeias.

As terras yanomami estao localizadas em dois estados: Roraima e Amazo-
nas. Hoje existem 20 mil garimpeiros ilegais espalhados pelo nosso ter-

ritério. Com a alta do preco do ouro no mercado internacional, a pratica do
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garimpo ja havia se intensificado. Mas a situacao piorou com o governo de
Jair Bolsonaro. Ele defende a legalizacao do garimpo em terras indigenas,
estimulando a agcao dos invasores. Os garimpeiros andam nos arredores
de nossas aldeias, sobem os rios de barco, pousam de helicoptero e de
aviao em pistas no meio da floresta. Nossos parentes pegam essa xawara

deles e a transmitem nas aldeias.

Somos uma populacao de 28.990 yanomamis. Além da Covid, enfrentam-
os também o problema da malaria. O Distrito Sanitario Especial Indigena
—Yanomami é o responsavel pelo atendimento médico no territério. Sao
37 polos base, onde funcionam 78 Unidades Basicas de Saude Indigena.
Os profissionais permanecem cerca de trinta dias trabalhando nos postos
de saude e depois ficam quinze dias na cidade para descansar. Mas o

Nnumero deles é muito reduzido.

Em abril, reunimos o Férum de Liderancas Yanomami e Ye'kwana e decid-
imos fazer uma campanha para combater os dois problemas: o garimpo
ilegal e a pandemia da Covid-19. O objetivo é chamar a atencao das autori-
dades e da sociedade, pedir socorro. E divulgar as informacdes e cutucar
o governo brasileiro, gue nao esta cumprindo seu papel de respeitar e pro-

teger os povos originarios.

Por meio da nossa representante indigena no Congresso, a deputada fed-
eral Joenia Wapichana (Rede-RR), pedimos audiéncia com o vice-presi-
dente da Republica, Hamilton Mourao. No dia 3 de julho, fomos recebidos
por ele no Palacio do Planalto. Level a peticao para a retirada do garimpo
e o0 dossié com o histérico da atividade ilegal. Mourao respondeu: “Ah,
Dario, o territério yanomami € muito grande, o governo federal nao tem
recursos para pagar funcionarios, nao tem avides, a logistica é dificil. Eu

trabalhei em Sao Gabriel da Cachoeira, conheco a regido.” Depois, em sua
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conta no Twitter, ele disse que o numero de garimpeiros nas terras
yanomami é de 3.500 e nao 20 mil, como estimado por organizacdes indi-
genas. Ele havia falado que tinha uma reuniaoc com o presidente Bolsona-
ro e faria um plano para a retirada do garimpo. Até agora, nada aconteceu.
Para mim, Bolsonaro esta doente, desrespeitando os povos indigenas e as
terras demarcadas por lei. A politica dele & de acabar com nossos direitos

garantidos pela Constituicao.

A campanha #ForaGarimpoForaCovid reuniu mais de 439 mil assinaturas
de pessoas de todo o Brasil e do exterior. No dia 3 de dezembro, eu e o
Mauricio Ye'kwana, diretor da Hutukara Associacao Yanomami, entrega-
mMos a peticao nos gabinetes do presidente do Senado, Davi Alcolumbre
(DEM-AP), e do presidente da Camara dos Deputados, Rodrigo Maia
(DEM-RJ), para que tomem providéncias para a retirada dos garimpeiros.
Também participamos de uma reuniao virtual com as frentes parlamen-

tares ambientalista e de defesa dos direitos indigenas.

No encerramento da campanha, fizemos uma intervencao artistica na
fachada do Congresso com desenhos dos xapiri — 0s espiritos da floresta
dos Yanomami. Foi uma estratégia para chamar a atencao de voceés, bran-
cos. Nosso colega artista Joseca Yanomami desenhou os espiritos das
araras, das oncas, das sucuris, dos macacos, para Vocés imaginarem como
Nossos xapiri funcionam. Esses espiritos acompanharam a entrega do
nosso relatdrio e da nossa peticao.

Dizem gue agora esta chegando a vacina e que seremos imunizados
antes de outros grupos porgue somos mais vulneraveis. Vocés tém a
obrigacao de fortalecer os Nnossos corpos porque essa doenca é da cidade,
Nnao € nossa. E o governo federal tem que cumprir o papel de proteger a
NAs, 0SS Povos originarios, retirando os garimpeiros que invadiram a nossa

terra demarcada. Essa € a nossa luta.
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* Dario Kopenawa é vice-presidente da Hutukara Associacao Yanomami,

gue representa a maioria dos Yanomami no Brasil.
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Fonte 2: Joénia Wapichana (Rede) é eleita a
primeira mulher indigena para cargo na
Camara dos Deputados

Foi eleita em Roraima a primeira mulher indigena para um cargo de dep-
utada federal no Pais. Joénia Wapichana, da Rede Sustentabilidade, rece-
beu 8.267 votos computados até as 22h30, deste domingo, guando havia
98,21% das urnas apuradas. E a segunda vez que um indigena chega a
Camara dos Deputados. O primeiro foi Mario Juruna, pelo PDT, em 1982.
A roraimense de 43 anos também foi a primeira indigena do Brasil a exer-
cer a profissao de advogada. Ela se formou em Direito na Universidade
Federal de Roraima, em 1997, e na University of Arizona, nos Estados
Unidos. Joénia entrou para a politica para se dedicar a defesa das causas
dos povos indigenas — entre elas, a demarcacao da reserva indigena
Raposa Serra do Sol.

Disponivel em: https://foglobo.globo.com/brasil/joenia-wapichana-re-
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Ficha de analise das fontes1e 2

Questodes para analise da fonte 1

Como os indigenas sao retratados nessa fonte?

Vocé conhece a intervencao artistica da fachada do Congresso que esta
mencionada na fonte? Se nao conhece, faca uma pesquisa na internet.

Qual a sua opiniao sobre tais cenas?

A N
Vocé acredita gue a campanha #ForaGarimpoForaCovid é legitima? Por

que?

N / T Lo \NT S\ A \C/ AT/ W/ A\,



Questoes para analise da fonte 2

iComo a mulher indigena é retratada nessa fonte? Pesquise sobre a tra-

1
ljetoria de Joénia Wapixana para conhecer mais sobre ela.
|

D A A A A A A
Voceé ja tinha ouvido falar de uma mulher indigena deputada? O que

vocé acha sobre uma mulher indigena na politica? Justifique.

W’W
Vocé acredita que, assim como Joénia Wapixana, outros indigenas

devem ser envolver em guestdes politicas para defesa das causas dos
povos indigenas? Justifique.

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
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Outras informacgodes sobre essa etapa:

Davi Kopenawa € xama e lider politico do
povo Yanomami, presidente da Hutukara
Associacao Yanomami, ativista na defesa

dos povos indigenas e da floresta

amazobonica, além de autor, roteirista

produtor cultural e palestrante. E uma das liderancas intelectuais, politicas

e espirituais mais importantes no panorama contemporaneo de defesa
dos povos originarios, do meio ambiente, da diversidade cultural e dos dire-
itos humanos, com reconhecimento nacional e internacional. E também
autor da obra A queda do céu - palavras de um xama yanomami (2010), em

coautoria com o antropologo francés Bruce Albert.

ETAPA 5: Repensando as questdes indigenas

Esta ultima etapa tem como objetivo reforcar as questdes levantadas na
etapa 1 e aprofundar o exercicio de tentar respondé-las. Para isso, sugeri-
Mos que as perguntas sejam feitas novamente e sejam respondidas pelos
alunos. Além da expressao oral, recomendamos que também seja feito o
registro por escrito para verificar se houve alguma mudanca nas represen-
tacoes sociais dos alunos envolvidos na atividade com relagcao aos indige-

nas.

Sugerimos ainda uma ultima reflexao, que pode resultar em diversas pro-
ducdes, como:

1: cartazes;

2: Carta ao governante;

3. Carta publica;

4. Postagem em redes sociais que utilizem uma hashtag escolhi pela
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Para direcionar as reflexbes dos discentes, sugerimos a seguinte men-

sagem:

“Diversos povos indigenas tém |lutado pelo reconhecimento, respeito e val-

orizacao das suas culturas. Em que nds, como cidadaos nao indios, podem-

os contribuir nessa luta?

Escolha junto com os alunos qual a melhor proposta, apods isso, as pro-

ETAPA 6: AVALIACAO

Entendemos que a avaliacao € um processo continuo, portanto, a cada

etapa, o professor podera avaliar os alunos quanto a sua participacao e pro-
ducao. A autoavaliacao também faz parte do processo de aprendizagem,
uma vez que os alunos podem fazer uma reflexao sobre seu desempenho.
Entao é importante que haja um momento especifico para essa atividade,
para que, em grupo e/ou individualmente, os alunos possam refletir sobre
suas dificuldades e avancos. Para auxiliar nesse processo avaliativo,
recomendamos a tabela abaixo, que pode ser reproduzida na lousa ou im-
pressa. Peca aos alunos para copia-la (se nao houver meios para distribuir

copias impressas) em uma folha de papel e a completarem com suas res-
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NOME COMPLETO:
TURMA:

AUTOAVALIACAO SIM PARCIALMENTE | NAO

Realizei as atividades propostas?

Participei das discusdes com empenho?

Respeitei a opiniao dos meus colegas?

Identifiguei a pluralidade de povos orig-
inarios gue habitavam o atual territério bra-
sileiro?

Identifiquei que os indigenas Nao sao seres
do passado?

Quais foram os principais aprendizados (descreva aqui sua resposta)
obtidos com essa atividade?

O que aprendi debatendo com os profes- (descreva aqui sua resposta)
sores e colegas?

Como foi a experiéncia de fazer pesquisa? (descreva aqui sua resposta)
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Para saber mais: Sugestoes de séries para maratona, refletir e aprender mais

sobre histérias indigenas.

K

Para saber ainda mais:

Radio Yandé radioyande.com ¢€ a primeira radio indigena web do Brasil.
Apesar do nome radio, a pagina inclui diversos textos, artigos, entrevistas e
claro muita musica.

COMIN - Conselho de missdo entre povos indigenas comin.org.br/ é um
portal que redne noticias sobre os povos indigenas além de possuir uma
guia com materiais didaticos, incluindo jogos, que podem ser baixados gra-
tuitamente.

Povos indigenas do Brasil pib.socioambiental.org € uma enciclopédia vir-
tual dos povos indigenas do Brasil.




