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I. IDENTIFICAGAO

IES: Universidade Federal de Roraima — UFRR (789)
Endereco: Av. Capitdo Ene Garcés, 2413 — Bairro Aeroporto — CEP.: 69.304-000 — Boa
Vista — RR

Curso: Licenciatura Plena em Pedagogia Turno: Noturno  Vagas: 35

Il. BREVE HISTORICO E CARACTERIZAGAO CONTEXTUAL DO CURSO

O Curso de Pedagogia passou, desde sua criagdo na UFRR, por varias
transformagdes estruturais. Em 1994, com a criagdo da primeira grade curricular da
Pedagogia, a Licenciatura oferece duas habilitagbées: formagao de professores da 1% a 82
séries e ensino inter-étnico. Posteriormente, por forca de reestruturacdo solicitada por
comissao externa, seu objetivo passou a ser formar professores para Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. No ano de 2003, agregou-se a essa formacao a habilitagdo em
Coordenacéo Pedagdgica. O Curso de Pedagogia pertencia, até entdo, ao Departamento
de Educacgédo (DEDUC) que compunha, juntamente com outros Departamentos, o Centro
de Comunicacgao, Educacao e Letras (CENCEL). A partir de 2004, devido a necessidade
de fortalecimento, tanto da Escola de Aplicagdo, quanto do Curso de Pedagogia
existentes na UFRR, foi criado o Centro de Educagédo (CEDUC). A relagao dessas duas
instancias pedagogicas podera produzir resultados importantes para ambas. De um lado,
o Curso de Pedagogia encontra na Educacdo Basica mais um espaco de formagao
através da pesquisa e da pratica pedagdgica. De outro, a Educacédo Basica em parceria
com o Curso de Pedagogia vislumbra mais uma possibilidade de refletir o processo
formativo e de pesquisa na busca da melhoria da qualidade do ensino.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB (Lei 9.394/96) introduziu
mudancas significativas na formacado de professores. Em conseqiéncia disso, a
efetivacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia — DCNCP
(Pareceres CNE/CP N° 5/2005 e 3/2006) passou a ser vista como um tema controverso,
permeado por significativos embates na area, entre as exigéncias legais para a formacéao
e a compreensao sobre exercicio profissional, revelando perspectivas em torno da

docéncia. A LDB (BRASIL, 1996) apontava em suas disposi¢des transitérias a intengéo de



que, apds dez anos de vigéncia da lei, a formagéo dos profissionais do magistério fosse
feita preferencialmente em cursos de nivel superior, mantendo, no entanto, em seu artigo
62, a formacdo de professores das séries iniciais nos cursos de Magistério de Nivel
Médio. Também permite a outros profissionais graduados em outros cursos de
licenciatura e demais graduag¢des que, por meio de uma complementagdo pedagdgica,
exergcam a docéncia, sem a exigéncia de uma formacao inicial especifica. Por fim, existem
propostas para inserir profissionais de forma mais rapida no mercado através de outras
modalidades de formagdao, como o0s cursos seqlienciais, os de capacitagcdo, os de
complementagdo, os de segunda licenciatura e os de educagdo a distancia. O
aligeiramento da formagao por meio desses cursos ndao permite que ela seja condizente
com a exigéncia proposta. Dai conclui-se que, ao mesmo tempo em que as DCNCP
(BRASIL, 2006) procuram garantir uma formacéo inicial ou continuada dos profissionais
da educacido com qualidade, elas também propdem mecanismos que podem, em outros
momentos, fragilizar este processo de formacgéo.

Outra questao comum no cotidiano dos profissionais que atuam junto aos docentes
em fase de formacao é o baixo status social atribuido aos cursos de licenciatura que se
reflete até, em uma demanda menor nos concursos vestibulares em relacdo aos cursos
de bacharelado. Nesse sentido, como consequéncia, se percebe uma identidade dos
bacharéis bem construida em detrimento de uma fragilidade na construgcédo da identidade
profissional do pedagogo e dos licenciados em geral.

Diante dessas constatagdes, o presente projeto é elaborado tendo como pano de
fundo a discussao em torno de uma politica para a educagao publica e o amplo debate
sobre o estatuto epistemoldégico e profissional da pedagogia e da formacdo de

professores.

Este projeto trata da reformulacdo mais recente, motivada pela definicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNCP), aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educagéo (CNE) em 21 de fevereiro de 2006. A partir dessas
orientagcdes, a nova designacdo para o Curso passa exclusivamente Pedagogia,
suprimidas as eventuais habilitagbes em acordo com Despacho do Diretor do
Departamento de Supervisdo do Ensino Superior de 06 de julho de 2006, que estabeleceu
como prazo para a extincdo de todas as habilitagbes um ano apds a publicacédo da
Resolucdo CNE/CP n 1 de 16 de maio de 2006.



Neste sentido, o presente projeto apresenta também alguns encaminhamentos a
serem adotados em relagdo a situagdo das turmas que ja ingressaram no Curso de
Pedagogia apds esse prazo de extingdo das habilitagbes (turmas 2006.2 e 2007.2),
apontando os mecanismos necessarios para o acompanhamento e a conclusao do Curso

por parte desses alunos.

Il REALIDADE ATUAL DO CURSO

O Projeto Politico Pedagégico — PPP faz parte de um processo amplo de
reestruturagcdo da Universidade, que perpassa a propria criagao do Centro de Educacéo,
e mais recentemente a re-elaboragao do seu regimento. Neste sentido, também faz parte
deste processo a reestruturagao administrativa do CEDUC, incluindo a criagdo do Curso
de Psicologia, que ja se encontram aprovados, dentre outros aspectos no Regimento do
CEDUC. O novo Regimento, aprovado em 2008, da autonomia administrativa para cada
um dos cursos de graduacao e da educacgao basica, a partir da separacao das Camaras.

A existéncia do curso de Pedagogia € recente, comparando-se com outras
Universidades. Contudo, pode-se afirmar que avangou significativamente nos seguintes
aspectos:
« Contratagdo de professores efetivos, resultante da articulacdo das
Universidades do Norte na definicdo de numero de vagas pelo MEC;

 Investimento e ampliacdo do espaco fisico, embora ainda tenhamos
necessidade de maior expansao na area dedicada as atividades de ensino, hoje
compartilhada com a Educagéao Basica;

» Criacdo de novos cursos na Universidade e, mais especificamente no CEDUC,
a criagao do curso de Psicologia;

o Criagdo de cursos de pos-graduagao “lato sensu”, com vistas a atender as
demandas relacionadas a educagdo em Roraima no que concerne a
necessidade de formacéo e capacitagao de profissionais da area para o Estado
€ para regiao;

» Significativo aumento de professores com titulagdo de mestre e doutor;

 Encaminhamentos e aprovacdo de programas de capacitagdo de professores

tais como: Minter, Dinter, PICDT e PQIl; isso demonstra o interesse no



investimento na qualificagdo de docentes, com vistas a criagdo de programas
proprios de Mestrado e Doutorado;

» Continuo favorecimento ao afastamento de professores efetivos do quadro do
CEDUC para capacitacdo em programas de Pdés-Graduacdo em Mestrado e
Doutorado;

» Participacdo de professores em Cursos de Pdés-Graduacao “stricto sensu”

realizados em carater interinstitucional na universidade;

« Como consequéncia dos itens anteriores percebe-se o fortalecimento das
relagdes com outras instituicbes de ensino superior em cooperacao técnico-
cientifica, ampliando a participacéo no circuito nacional de pesquisa.

* Ampliacdo e criagdo de grupos de pesquisa;

 Ampliacdo de vagas e expansédo dos Cursos, através de programas do MEC,
tais como o REUNI.

Cabe ressaltar que, de modo convencional e histérico, a formagao dos profissionais
da educacdo relacionava-se com os cargos de gestor, supervisor e coordenador
pedagdgico. Contudo, de acordo com as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Pedagogia (BRASIL, 2006), o foco desloca-se para a docéncia, entendida em

nosso Projeto Pedagogico conforme definido no Art. 2°, § 1°, que a conceitua como:

Acédo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em relagdes
sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influéncia conceitos, principios e objetivos
da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagido entre conhecimentos cientificos e
culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializacao e de construgdo do conhecimento no ambito do dialogo entre diferentes
visdes de mundo (BRASIL, 2006, p.5).

O projeto anterior tinha como énfases o Magistério nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental e a Coordenagdo Pedagdgica, habilitagdes que seriam indicadas na
diplomagdao dos graduandos. Com a ampliagdo no perfil do egresso indicada na
Resolugao atualmente em vigor, com a consequente extingdo de habilitacées especificas,
temos uma ampliagcéo expressiva no perfil de formagdo do Pedagogo. Neste sentido, este
projeto buscou eixos que, a partir do aprofundamento nos conteudos de diferentes

campos cientificos que embasam e fundamentam a acdo pedagdgica, permitissem



estabelecer, ao longo do curso diferentes focos em areas especificas a cada semestre
letivo cursado.

Entendemos que a aproximagao de disciplinas dos varios focos de formagao a
serem desenvolvidos ao longo do curso — Educacdo Infantil, Ensino Fundamental,
Diversidade, Gestao de Sistemas escolares e nao-escolares e Formacgao de Professores -
favorecera o didlogo e a interlocugao dos saberes tedrico-praticos desenvolvidos nos
componentes curriculares, em dialogo com a pratica vivenciada nos estagios

supervisionados e demais atividades complementares.

IV PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Em termos legais, o Projeto Politico Pedagdgico de Curso, além de ser um
documento norteador e articulador da acao dos diferentes profissionais envolvidos com o
curso, é uma exigéncia feita pelo Ministério da Educagao para autorizar e avaliar cursos
de ensino superior. As diretrizes aprovadas pelo MEC e a necessidade de avaliagao e
reestruturagcdo do projeto do curso culminou na presente proposta de reformulagao do
curso de Pedagogia da UFRR. A nova proposta pedagodgica vem ao encontro dos anseios
e demandas por uma mudanca tanto no viés formativo, como também nos aspectos
praticos de atuacido dos profissionais da educagado, contemplando a realidade local e
acompanhando as realidades sociais que dinamizam o processo educacional.

Em termos pedagdgicos, o Projeto Politico Pedagdgico do Curso — PPP, viabiliza
um processo dinamico de agao e reflexdo dos diversos membros do Curso de Pedagogia
— professores, alunos e técnicos administrativos — procurando uma articulacéo entre o que
€ possivel e 0 que é desejado no ambito do ensino, das praticas que permeiam esse
contexto e do espago que a pesquisa e a extensdo suscitam e ocupam no processo de
formagao do pedagogo.

Neste sentido, o PPP tem se mostrado um bom instrumento de planejamento e de
avaliagao de uma pratica social universitaria que respeita as especificidades pedagdgicas
de cada curso. Além disso, contribui para o debate democratico entre todos os sujeitos
que compdem o Curso de Pedagogia, ja citados anteriormente, por meio do envolvimento
na construcao e desconstrugcdo de idéias de cunho formativo, filosofico, politico e social,

presentes no processo educacional da Educagao Superior.



10

1. JUSTIFICATIVA

A Universidade Federal de Roraima inicia sua constituicdo como Universidade, a
partir da formacao de professores. J4 em 1991 o CUni — Conselho Universitario, cria
através da Portaria 25/91 12 cursos dos quais 07, cursos de licenciatura. Essa
preocupacao com a formacgao de professores refletia uma necessidade da comunidade

local.

Roraima era aquele momento, um Estado recém criado com um perfil socio-
econdmico ainda bastante atrelado a perspectiva de comércio e servigos sustentados
basicamente dos recursos financeiros injetados na economia local pelos salarios de
funcionarios publicos. A década de 1990 havia registrado forte expansao na populagéo
local com um fluxo migratdrio bastante expressivo de pessoas com um perfil de formagéao
bastante precaria, que a Roraima se deslocaram com o objetivo de ingressarem nas

regides de garimpo ou em servigos publicos.

A criacado de uma infra-estrutura adequada para o desenvolvimento deste Estado,
nao poderia prescindir da estruturacdo de seus sistemas educativos e, neste contexto, a
adequada formacado de professores e de gestores para os sistemas educacionais é
essencial. Passados quase duas décadas da implantacdo da UFRR e, mesmo apods a
entrada de outras instituicbes de ensino superior como a Universidade Estadual de

Roraima e de instituicbes privadas, ainda temos uma forte caréncia de profissionais.

Dados do EDUCACENSO 2008 apontam que ainda temos uma demanda de
formagao estimada em 1305 Pedagogos se considerarmos apenas a Capital-Boa Vista
que se amplia para 2276 Pedagogos em ambito estadual. Esse dado considera apenas
a demanda existente se considerada a docéncia nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, sem nos apontar as fragilidades existentes nos sistemas escolares quanto
a formacéao dos coordenadores, supervisores e gestores das escolas.

E importante que se considere ainda que a ampliagdo de formacdo do Pedagogo
trazido como demanda das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores para a Educagdo Basica vem também a atender areas que apresentam

fragilizacdo na formagao de docentes, como, por exemplo, a Educacgao Infantil.
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O curso €& também considerado estratégico no ambito do Plano de
Desenvolvimento Institucional da UFRR pelas contribuicbes advindas da formacao de
educadores com alto padrao de qualidade que a Universidade pode oferecer, por ser
ainda, neste momento, a principal instituicdo a articular a seus processos de ensino, as
agdes de extensdo e de pos-graduagao.

No tocante a pds-graduacédo, ja temos previsto no planejamento estratégico da
Instituicdo, a criagdo do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo que devera ser
implantado no CEDUC até 2014.

Esta expansdao do Pds-Graduacdo para o nivel stricto sensu deve contribuir
significativamente para o fortalecimento do curso de Pedagogia que aqui se propdéem e
vira tendo sua implantacédo efetivada pela equipe de docentes do curso de Pedagogia,
com a participagdo de seus discentes através do fortalecimento de suas linhas de
pesquisa e acdo extensionistas, com reflexos diretos a qualificacdo na formacido dos
graduandos da UFRR.

1.1 OBJETIVOS:

O curso de Pedagogia tem os seguintes objetivos:

Geral
» Formar profissionais dinamicos e aptos a atuagao nos diferentes espacos em que a
agao do Pedagogo se desenvolve como a Docéncia e Gestdo de Sistemas em
Educacao Infantil, Docéncia e Gestdao de Sistemas em Ensino Fundamental,
inclusive para os alunos que nao tiveram acesso a educacado formal na idade
prevista, atuagcdo em contexto de diversidade étnica, de género, de condi¢des
biolégicas, culturais e sociais, considerando seu papel na constituicdo dos

processos de profissionalizacdo da docéncia.

Especificos

O projeto aqui apresentado tem por objetivos especificos formar profissionais aptos

 Reconhecer a escola como uma organizagdo complexa que tem a fungdo de

promover a educagao para e na cidadania;
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» Discutir a realidade educacional a partir de pesquisas, analises e aplicacbes dos
resultados de investigagdes;

« Fomentar a pesquisa como mecanismo de articulacdo entre os conhecimentos
tedricos e praticos;

» Conhecer e vivenciar a organizagao e o funcionamento da gestdo em sistemas e
instituicdo de ensino escolares e ndo escolares, em perspectiva democratica;

* Reconhecer e valorizar as diferencas individuais como elemento enriquecedor no
ambito da vida social e dos processos educacionais;

* Planejar, executar, coordenar, acompanhar e avaliar projetos e experiéncias
educativas, em contextos escolares e nao escolares.

e Atuar como docentes em escolas de Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Escolas de Ensino Médio na modalidade Normal, de Educagéao Profissional,

» Atuar na area de servigcos e apoio escolar e em outras area nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagogicos;

» Refletir acerca das questdes que envolvem a Condi¢cado Docente, contribuindo com
a construcao da Identidade Profissional e a Profissionalizacdo da profissdo do
professor em seus diversos niveis e campos de atuacao;

» Contribuir para a reflexdo e implantagao de processos de formacao continuada de
professores em contexto escolar e ndo escolar;

* Produzir e divulgar conhecimento cientifico-tecnolégico do campo educacional do

campo educacional em contextos escolares e nao-escolares.

2. PERFIL DO EGRESSO

O Pedagogo formado na Universidade Federal de Roraima, sera capacitado a estar
atento a diversidade e a pluralidade das instancias pedagdgicas (escolares e nao
escolares), considerando o contexto multicultural que compde a regiao amazébnica e,
sobretudo o Estado de Roraima, desenvolvendo capacidades para identificar e responder
as demandas sociais em relagao a profissdo, mantendo uma conduta ética.

Em acordo com o Art. 5° da Resolugao CNE/CP 01/2006, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, Licenciatura o egresso

do curso de Pedagogia devera estar apto a:
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| - atuar com ética e compromisso com vistas a constru¢do de uma sociedade justa,
equanime, igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de zero a cinco anos, de forma a
contribuir, para o seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outras, fisica,
psicoldgica, intelectual, social,

lll - fortalecer o desenvolvimento e as aprendizagens de criangas do Ensino
Fundamental, assim como daqueles que né&o tiveram oportunidade de escolarizagao
na idade prépria;

IV - trabalhar, em espagos escolares e nao-escolares, na promog¢ao da
aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano, em
diversos niveis e modalidades do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestagdes e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relag¢des individuais e coletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Histéria, Geografia, Artes,
Educacdo Fisica, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

VIl - relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagdo, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de
informagdo e comunicagdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens
significativas;

VIIl - promover e facilitar relacbes de cooperagcdo entre a instituicdo educativa, a
familia e a comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superagao de exclusbes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas de gestdo, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabelecendo didlogo entre a area
educacional e as demais areas do conhecimento;

Xl - participar da gestdo das instituigbes contribuindo para elaboracéo,

implementagéo, coordenagao, acompanhamento e avaliagdo do projeto pedagdgico;
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XIII - participar da gestéo das instituicées planejando, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, em ambientes escolares e nao-
escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros: sobre
alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas
experiéncias nao escolares; sobre processos de ensinar e de aprender, em
diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sobre
organizacao do trabalho educativo e praticas pedagogicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos proprios para construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizes curriculares e outras determinagdes
legais que Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encaminhar o resultado de sua

avaliacdo as instancias competentes.

Além disso, os egressos do curso de Pedagogia da Universidade Federal de

Roraima, deverdo demonstrar as competéncias e habilidades que a seguir descrevemos.

2.1 Competéncias

Conhecer, aplicar e refletir acerca das bases epistemoldgicas que fundamentam a
docéncia na Educacéo Infantil, nas séries iniciais do Ensino Fundamental e nos cursos
de Ensino Médio na modalidade Normal,

Dominar os conceitos que permeiam o planejamento, a execugao, a coordenagao, o
acompanhamento e a avaliagdo de projetos e experiéncias educativas, em contextos
escolares e néo escolares;

Demonstrar consciéncia da diversidade e pluralidade cultural, politica e social de
nossa sociedade, reconhecendo a diferenga como elemento de enriquecimento dos
processos educacionais;

Refletir sobre sua atuagao profissional pautada na ética e no compromisso com a
construgcdo de uma sociedade justa, equanime e igualitaria;

Perceber, aplicar e realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre
propostas curriculares, organizagdo do trabalho educativo, praticas e espagos

pedagdgicos;



15

2.2 Habilidades

e Atuar, em espagos escolares e n&o-escolares, na promog¢ao da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases de desenvolvimento humano, em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e Propor e executar agdes e projetos educativos com vistas a superar exclusdes sociais,
politicas e culturais;

e Participar da gestdo das instituigdes contribuindo para elaboragado, implementacao,
coordenagdao, acompanhamento e avaliacdo do projeto pedagdgico, de programas
educacionais — em ambientes escolares e ndo-escolares;

e Fortalecer e desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em diversos niveis e
modalidades do processo educativo;

e Aplicar modos de ensinar utilizando o conhecimento das diferentes disciplinas e
arcabouco tedrico de forma interdisciplinar e adequada as diferentes fases do

desenvolvimento humano.

3. ORGANIZAGAO CURRICULAR

Nome do Curso: Licenciatura em Pedagogia

Duragao Minima: 4 anos e meio

Duracao Maxima: 8 anos

Turno de funcionamento: Noturno

Ingresso: 0 curso prevé o ingresso de 35 alunos via concurso vestibular a cada semestre
letivo.

Carga horaria: o curso tem a duracao de 3228 horas de atividades letivas.

3.1 Estrutura Curricular e Funcionamento do Curso

O curso de Pedagogia vem sendo alvo de constantes e intensas reformulacdes. o
presente projeto € elaborado tendo como pano de fundo a discussdo em torno de uma

politica para a educagao publica e o amplo debate sobre o estatuto epistemoldgico e
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profissional da pedagogia e da formacdo de professores. Inclui-se nesse ultimo aspecto,
dentre outros, a definicdo de um plano de carreira unificado e a melhoria das condicbes
de trabalho e de remuneracgao.

Este projeto trata da reformulagcdo mais recente, motivada pela definicdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (DCNCP), aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) em 21 de fevereiro de 2006. A partir dessas
orientagdes, a nova designagao para o Curso sera Pedagogia, entendendo-a como
intrinsecamente vinculada a uma perspectiva de Licenciatura. O curso, sem deixar de lado
a sélida fundamentagao tedrica acerca dos fundamentos da Ciéncia da Educacao tomara
a formacéao para a docéncia como eixo fundamental.

Adotamos o termo docéncia como mais apropriado fundamentando-nos no Projeto
de Resolucdao anexo Parecer CNE/CP n° 003/2006, Art. 2°, § 1°, que a conceitua como
“(...) acédo educativa e processo pedagogico metddico e intencional, construido em
relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influéncia conceitos, principios e
objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagao entre conhecimentos cientificos
e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de
socializagdo e de construgdo do conhecimento no ambito do dialogo entre diferentes
visdes de mundo” (BRASIL, 2006, p.5).

O presente projeto contempla também a situacdo das turmas que ja ingressaram
no Curso de Pedagogia a partir de 2006.2, que deverdo ser re-enquadradas no atual
projeto de forma a atender os prazos previstos para adequagao dos cursos de Pedagogia
as Diretrizes Curriculares Nacionais do curso de Pedagogia cujo prazo limite previa a
abrangéncia de todos os ingressantes a partir de 16 de maio de 2007, conforme
Despacho do Diretor do Departamento de Supervisdo do Ensino Superior de 06 de julho
de 2006, publicado no Diario Oficial da Unido de 10 de Julho de 2006.

A estrutura curricular esta organizada na proposi¢do de um conjunto de atividades
académicas que norteardo a formagdo do educando, na forma de componentes
curriculares distribuidos em: Disciplinas, Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC, Estagio
Curricular Supervisionado e Atividades Complementares. As disciplinas serdo ofertadas
semestralmente, conforme demanda da pré-matricula realizada pela coordenacdo do
curso, em uma sequéncia logica obedecendo ao sistema de pré-requisito e, em alguns

casos, de co-requisito.
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O curso de Licenciatura em Pedagogia se caracteriza por ser um curso com
oferta planejada de disciplinas, as quais devem seguir necessariamente o fluxograma
proposto, com o intuito de se garantir a qualidade na condug¢ao da vida académica do
estudante e o planejamento, organizagao e controle do andamento do curriculo, por parte
da Coordenacéo Pedagdgica do curso. Essa organizagdo ja vem sendo adotada desde o
projeto anterior e vem se mostrando eficiente no controle do tempo de permanéncia do
académico no curso como também sanando as dificuldades quanto a previsao, ao
planejamento e ao controle da progressao dos alunos e da oferta de disciplinas.

No curriculo a ser implantado e no curriculo ainda vigente, é recomendavel que o
aluno efetue sua matricula no conjunto de disciplinas ofertadas para cada turma de
alunos, as quais serao oferecidas regularmente ao longo do curso, durante todos os dias
da semana para que se possa garantir a oferta das disciplinas pensada no desenho
curricular. Nesse sistema, prevé-se a implantacdo de uma matricula automatica, iniciada
desde o projeto passado.

Ressalte-se que qualquer modificagao ocorrida na progressao do curriculo
necessariamente implicara em prejuizo para o aluno, seja em termos de capacitacio
profissional, seja em termos de atraso na conclusdo do curso, seja em termos de
planejamento e controle. Portanto, quando do funcionamento do curriculo novo e do
curriculo vigente prevé-se a implantacdo efetiva do sistema de jubilamento. E de
responsabilidade do aluno manter a Coordenagao Pedagdgica ciente de descontinuidade,
reprovagao ou qualquer situagao que altere sua caminhada curricular para que ela possa
melhor assessorar a reorganizagao de sua vida académica.

O curriculo mantém uma estruturagdo que nao engessa a formagao, assegurando
a fixacdo de pré-requisitos apenas quando estes sejam efetivamente essenciais, no
entanto, o adequado aproveitamento do aluno esta intrinsecamente relacionado a sua
caminhada dentro das disciplinas propostas em cada eixo de formacao. As disciplinas de
Organizagao do Trabalho Pedagdgico estardo articuladas em sistema de co-requisito com
as disciplinas de Estagio Supervisionado, conforme detalharemos posteriormente em item
especifico.

A duragao minima do curso sera de 4 (quatro) anos e meio ou 9 semestres, para

com carga horaria total é de 3.240 horas.



18

Em acordo com a Resolucdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006 que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em Pedagogia, licenciatura,
a estrutura do curso de Pedagogia devera contemplar trés eixos de formacgao:

1. Nucleo de Estudos Basicos: envolvendo o aprofundamento de estudos
de diferentes areas do conhecimento cujos saberes trazem contribuicbes
ao campo da Pedagogia, o estudo de aspectos da Didatica, bem como de
diferentes linguagens, conteudos e do trabalho didatico relacionados aos
primeiros anos de escolarizagdo, entre outros temas;

2. Nucleo de aprofundamento e diversificagcao de estudos: relacionados
a investigagao acerca de processos educativos e gestoriais; avaliagao ,
criacdo e desenvolvimento de materiais didaticos e textos, bem como a
fundamentacéo para elaboracio de propostas educacionais consistentes e
inovadoras;

3. Nucleo de Estudos Integradores: que devera proporcionar a
possibilidade de enriquecimento curricular através da participacdo em
atividades diversas vinculadas a iniciagao cientifica, monitoria e extensao,
quando diretamente orientados pelo corpo docente da IES, atividades

praticas e de comunicacgao e expressao cultural.

Em nosso Projeto estes eixos ficam assim distribuidos:

3.11 Nucleo de Conteudos Basicos

Este nucleo sera composto de disciplinas que fornecam o embasamento tedrico
para que o futuro profissional possa apropriar-se dos saberes de diferentes campos
cientificos que contribuem para a construgdo da Ciéncia da Educacéao e para a construcéo
de saberes necessarios a fundamentagao dos atos pedagdgicos peculiares a Docéncia e
Gestao de instituicdbes educativas escolares e nao-escolares. O Nucleo de Conteudos
Basicos se subdivide em nossa proposta, em seis eixos de fundamentagao teori-pratica.
S&o eles:

* Fundamentos da Educacao: vinculado aos saberes dos diferentes
campos cientificos que agregam saberes a docéncia e gestao de sistemas

educacionais;



19

Fundamentos Didatico —Pedagégicos: eixo geral: em que realizamos
aprofundamentos em saberes vinculados a estruturagao didatica em seu
sentido amplo;

Fundamentos Didatico —Pedagdgicos: eixo Docéncia na Educagao
Infantil: em que os diferentes campos cientificos que contribuem para a
reflexdo acerca da Educacdo Infantii se integram articulados aos
conteudos e as praticas que orientam a acdo docente no ambito da
educacao de criancas em periodo de Educacgao Infantil;

Fundamentos Didatico — Pedagégicos: eixo Docéncia nas séries
iniciais do Ensino Fundamental: em que os diferentes campos
cientificos que contribuem para a reflexdo acerca do Ensino Fundamental
se integram articulados aos conteudos e as praticas que orientam a agao
docente no ambito das atividades pertinentes as séries iniciais do ensino
fundamental;

Educacao e Diversidade: Onde se abrem espagos para a reflexdo de
algumas das perspectivas de diferengca que o diretor e o gestor ira se
deparar em seu cotidiano profissional no ambito dos diferentes espacos
educativos. Nao se trata aqui de fragmentar e isolar a diferenca em
disciplinas estanques, mas de oportunizar espagos de aprofundamento as
especificidades envolvidas na educacdo de individuos oriundos ou
residentes em comunidades indigenas, pessoas com necessidades
especiais, jovens e adultos que nao tiveram acesso a educagao basica na
idade prevista e os limites existentes na sociedade quando do
desenvolvimento de relagbes com individuos aos quais se atribuem
marcas significativas de diferenga;

Fundamentos Didatico — Pedagodgicos: eixo Gestiao de espacgos
educacionais escolares e nao-escolares: em que se faz o
aprofundamento dos aspectos que envolvem a gestdo de sistemas
escolares e nao escolares. Gestao aqui é entendida como o apropriar-
sede estratégias administrativas e de gerenciamento de espacgos
educativos, e também como discussao dos atos vinculados a organizagao,
coordenagao, supervisdo, controle e desenvolvimento de escolas e

sistemas educacionais em sentido amplo, ai incluidos os espagos nao-



20

escolares. Inserem-se nesse eixo também, discussbes acerca dos
fundamentos que orientam a formacido de professores, tanto a inicial
quanto as politicas e praticas de formacgao continuada, propiciando ainda o
aprofundamento da reflexdo acerca da Identidade Profissional do

Professor e dos eixos que compdem a profissionalizagao da docéncia.

NUCLEO DE ESTUDOS BASICOS
AREAS DISCIPLINAS CODIGO CH
Fundamentos da 1. Psicologia do Desenvolvimento 60
Educacao 2. Psicologia da Aprendizagem 60
3. Sociologia da Educacgéo | 60
4. Sociologia da Educacao Il 60
5. Histéria da Educacéao 60
6. Histdria da Educacéao Brasileira 60
7. Filosofia da Educacao | 60
8. Filosofia da Educacao Il 60
9. Antropologia e Educagao 60
10. Estatistica e Educagao 60
11. Organizagao da Educacéao 60
Brasileira
Fundamentos Didatico 12. Didatica | 60
—Pedagdgicos: eixo 13. Didatica Il 60
geral 14. Curriculos e Programas 60
15. Tecnologias da Informagédo e 60
Comunicagao aplicadas a
Educacéo
16. Educacéo e Arte 60
17. Fundamentos da Alfabetizacao
Fundamentos Didatico 18. Fundamentos da Educacao Infantil 60
—Pedagoégicos: eixo 19. Pedagogia e Literatura Infantil 60
Docéncia na 20. Jogos, brinquedos e movimento na 60
Educacao Infantil Educacéo Infantil
21. Psicologia da Infancia 60
Fundamentos Didatico 22. Conteudos e Fundamentos 60
—Pedagégicos: eixo metodolégicos do Ensino de
Docéncia nas séries Ciéncias
iniciais do Ensino 23. Conteudos e Fundamentos 60
Fundamental metodolégicos do Ensino de
Matematica
24. Conteudos e Fundamentos 60
metodoldgicos do Ensino de Lingua
Portuguesa
25. Conteudos e Fundamentos 60
metodologicos do Ensino de
Historia e Geografia
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Educacao e 26. Fundamentos da Educacéao Escolar 60
Diversidade Indigena
27. Fundamentos da Educacéao 60
Especial
28. Fundamentos da Educacdo de 60
Jovens e Adultos
29. Introducao a Libras 60
Fundamentos Didatico 30. Fundamentos da Gestao Escolar 60
—Pedagégicos: eixo 31. Coordenacéao Pedagdgica e 60
Gestao de espagos Educacéo
educacionais 32. Fundamentos da Educagdo em 60
escolares e nao- contexto nao escolar
escolares 33. Formacdo de Professores e 60
Educacéo Profissional
1980
TOTAL DO NUCLEO DE CONTEUDOS BASICOS

3.1.2 Nucleo de Aprofundamento e Diversificagcao de Estudos

As disciplinas propostas para este nucleo, tem por objetivo ampliar os saberes
vinculados a docéncia e aos campos cientificos que trazem contribuicbes a Pedagogia,
valorizando a pesquisa como eixo formativo que possibilita o aprofundamento dos
saberes acerca dos processos educativos e de gestao e a construgao e reconstrugao de
praticas que extrapolem os saberes ja construidos, articulados aos conhecimentos
basicos a participacdo em agdes de iniciacio cientifica, monitoria e extensao universitaria,
inclusive em espagos extra-académicos, desenvolvidos no nucleo de estudos

integradores.

NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICAGCAO DE ESTUDOS
Areas DISCIPLINAS CODIGO CH
Praticas Investigativas e de 1. Pesquisa Aplicada a 60
desenvolvimento de Educacéo |
conhecimentos 2. Pesquisa  Aplicada a 60
Educacéo Il
3. Oficina de Escrita
N 60
Académica
4. Trabalho de Conclusdo de
Curso 180
TOTAL DO NUCLEO DE APROFUNDAMENTO E DIVERSIFICACAO DE ESTUDOS | 360
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3.1.3 Nucleo de Estudos Integradores

O Nucleo de Estudos Integradores, intrinsecamente articulados aos demais nucleos
de formacao tem seu foco em atividades tedrico-praticas de ensino, pesquisa, extensao e
monitoria vivenciadas pelos estudantes em seu processo de vivéncia do mundo onde se
desenvolve o Trabalho Docente. Abre-se neste campo a reflexdo acerca dos eixos de
Organizagao do Trabalho Docente em diferentes campos e niveis do ensino e da gestao
educacional.

No Nucleo de Estudos Integradores poderdo também ser desenvolvidos
aprofundamentos em Topicos Especiais através de cursos e oficinas de extensdo de curta
duragcédo que abordem temas especificos de interesse dos alunos ou de interesse social
como as questdes referentes & Educacdo Ambiental, Etica do Profissional de Educacéo,
Dindmica de Grupo, Producdo de Materiais Didaticos especificos, Comunicacdo em
Braille, entre tantos outros a serem propostos ao longo do curso por professores do

Centro de Educacéo, de outros cursos e setores da UFRR, convidados externos e outros.
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NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES
Areas DISCIPLINAS CODIGO CH
Componente Teodrico-pratico 1. Organizacdo do Trabalho 72
Pedagdgico em Educagéao
Infantil
2. Organizagdo do Trabalho
o : 72
Pedagogico em Ensino
Fundamental —  séries
iniciais 72
3. Organizacédo do trabalho
Pedagdgico e Diversidade
4. Organizacdao do Trabalho
Pedagdgico em Gestao e 72
Coordenacao
Estagios supervisionados 1. Estagio | 100
2. Estagio ll 100
3. Estagio lll 100
4. Estagio IV 100
Atividades Complementares 5. Atividades tedrico-praticas 200
(iniciagéo cientifica,
extensao e monitoria)
TOTAL DO NUCLEO DE ESTUDOS INTEGRADORES 948
Considerando-se os focos de formagédo por Nucleo o curso tera a seguinte
distribuicao:
Nucleos CARGA HORARIA
* Nucleo de estudos basicos 1980
« Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de 360
estudos
* Nducleo de estudos integradores 948
TOTAL PARCIAL 3.228

Considerando-se os focos de formacdo por Componentes Curriculares o curso

tera a seguinte distribuicao::
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Componentes curriculares CARGA HORARIA
» Disciplinas 2448
« Estagios Supervisionados 400
« Trabalho de Conclusdo de Curso 180
» Atividades Complementares 200
TOTAL PARCIAL 3.228

A Resolugcédo CNE/CP 01/2006 que orienta a organizagao curricular em termos de
carga horaria para o curso de Pedagogia, determina em seu Art. 7° incisos |, Il e lll que, a
carga horaria minima do curso seja de 3200 horas de efetivo trabalho académico

distribuidas em:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizagao de seminarios, participacdo na realizagcdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a instituicdes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participacdo em grupos cooperativos de estudos;

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacdo Infanti e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme o
projeto pedagdgico da instituicao;

[Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagcao cientifica, da
extensdo e da monitoria.

Entendemos que ha uma fluidez na definicdo desses componentes, que faz com
que, em alguns momentos diferentes concepgdes do que seja atividade formativa apareca
distribuida no interior de varios componentes curriculares. Neste sentido, optamos pela
adocdo de 200 horas de atividades complementares entendendo que, dentro delas
estardo contempladas ndo sé 100 horas de atividades tedrico-praticas vinculadas a
iniciacdo cientifica, extensdo e monitoria (em acordo com normatizacdo que
estabelecemos através de resolugao prépria), como também a realizacdo de atividades
praticas de diferente natureza, a realizagdo de seminarios e demais agdes
complementares a formagao do Pedagogo. Realizaremos ainda, 400 horas de estagio
supervisionado, entendendo que ao longo de sua realizagdo seréo inseridas também, nos

estagios, 60 horas de atividades de “visitas a instituicbes educacionais e culturais” de
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natureza escolar e nao escolar, possibilitando a integralizacdo das 2800 horas de

atividades formativas recomendadas.

3.2 Matriz curricular do curso de Pedagogia

Na perspectiva de formacdo do aluno de Pedagogia o curso devera seguir a

distribuicdo de cargas horarias e pré-requisitos discriminadas a seguir:

SEMESTRE 1
Cadigo Disciplina CH CR. | Pré-Requisito
PE 401 |Psicologia do Desenvolvimento 60 -
PE 403 |Sociologia da Educagao 60 -
PE 405 |Histéria da Educagao 60 -
PE 407 |Filosofia da Educacgao | 60 -
PE414 | Oficina de Escrita Académica 60 -
TOTAL| 300 -
SEMESTRE 2
Cadigo Disciplina CH CR | Pré-Requisito
PE 402 |Psicologia da Aprendizagem 60 PE 401
PE 404 |Sociologia da Educacao ll 60 PE 403
PE 406 |Histéria da Educacao Brasileira 60 PE 405
PE 408 |Filosofia da Educacgao Il 60 PE407
PE 414 |Antropologia e Educagao 60
TOTAL| 300 -




SEMESTRE 3
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 411 |Pesquisa em Educacgao | 60
PE 416 |Estatistica e Educacao 60
PE 417 |Organizagcao da Educac¢ao no Brasil 60
PE 409 |Experimentagao para Ciéncias| 60
Agrarias
PE 415 |Curriculos e Programas
60
TOTAL| 300 -
SEMESTRE 4
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 412 |Pesquisa em Educacio Il 60 PE 411
PE 419 |Tecnologia da Informacgao e| 60
Comunicacgao aplicada a Educacao
PE 420 Educacao e Arte 60
PE 410 |Didaticall 60 PE 409
PE 429 |Fundamentos da Alfabetizacio 60 PE 355
TOTAL| 300 -
SEMESTRE 5
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 426 |Fundamentos da Educacao Infantil 60
PE 421 Psicologia da Infancia 60
PE 427 |Pedagogia e Literatura Infantil 60
PE 428 Jogos, Brinquedos e Movimento na| 60
Educacao Infantil
PE 422 |Organizagao do Trabalho| 72
Pedagodgico em Educacao Infantil
PE 422 A | Estagio | 100
TOTAL | 412 -
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SEMESTRE 6
Cadigo Disciplina CH CR | Pré-Requisito
PE 434 |Conteudos e Fundamentos PE 410
Metodoloégicos do Ensino de 60
Ciéncias
PE 430 |Conteudos e Fundamentos 60 PE 410
Metodolégicos do Ensino de
Matematica
PE 431 Conteudos e Fundamentos 60 PE 410
Metodologicos do Ensino de Lingua
Portuguesa
PE 433 |Conteudos e Fundamentos 60 PE 410
Metodolégicos do Ensino de Histéria
e Geografia
PE 423 |Organizagao do trabalho Pedagégico 72
em Ensino Fundamental
PE 423 A | Estagio Il 100
TOTAL 412 -
SEMESTRE 7
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 437 |Fundamentos da Educagao
Escolar Indigena 60
PE 432 |Fundamentos da Educagao 60
Especial
LEM 040 | Introducgéo a Libras 60
PE 436 |Fundamentos da Educacao de 60
Jovens e Adultos
PE 424 |Organizagao do Trabalho 72
Pedagédgico e Diversidade
PE 4242 |Estagio lll 100
TOTAL| 412 -
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SEMESTRE 8
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 441 Fundamentos da Gestao Escolar
60
PE 438 Fundamentos Educagdao em 60
Contexto nao Escolar
PE 439 Formagcdo de Professores e 60
Educacao Profissional
PE 4440 |Coordenacao Pedagodgica e 60
Educacgao
PE 425 Organizagao do Trabalho 72
Pedagégico em Gestio e
Coordenacao
PE 425 A |Estagio IV 100
TOTAL| 412 -
SEMESTRE 9
Cadigo Disciplina CH CR Pré-Requisito
PE 443 |Trabalho de Conclusao de Curso 180 Cumprimento de
75% da carga
horaria do curso
PE 400 |Atividades Complementares 200
TOTAL| 380 -

3.3 Estagio Supervisionado

A reestruturagao do projeto do curso enfoca a atividade académica no sentido da

valorizagdo da produgao cientifica como parte da formagao profissional. Procura-se atingir

este objetivo através dos estudos independentes, dos estagios supervisionados e do

Trabalho de Conclusédo de Curso. A carga horaria dos estagios agora concentra-se nos

dois ultimos semestres, quando os alunos ja possuem os fundamentos metodoldgicos e

epistemoldgicos necessarios para sua intervengéao pedagogica.
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Os estudos das metodologias do processo educativo ndo se descuidardo de
compreender, examinar, planejar, pér em pratica e avaliar processos de ensino e de
aprendizagem, sempre tendo presente que tanto quem ensina, como quem aprende,
sempre ensina e aprende conteudos, valores, atitudes, posturas, procedimentos que se
circunscrevem em instancias ideologicas, politicas, sociais, econdmicas e culturais. Em
outras palavras, ndo ha como estudar processos educativos, na sua relacdo ensinar e
aprender, sem explicitar o que se quer ensinar e o que se quer aprender. Dai a relevancia
de estabelecer uma relagao dialégica entre os fundamentos que permeiam a docéncia e a
gestao de sistemas educativos nas suas mais diferentes instancias e a vivéncia a campo
— e os estagios supervisionados curriculares, como espagos capazes de possibilitar
olhares e reflexdes.

O presente PPP ao estruturar o estagio curricular supervisionado, leva em
consideragao a Politica de Estagio do Curso de Pedagogia da UFRR (CEDUC, 2004), as
orientacdes trazidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao
em Pedagogia, licenciatura e as DCNCP (BRASIL, 2005). Nessas Diretrizes encontramos
o fundamento para realizagdo do estagio assegurando que “(...) o licenciado devera
proceder ao estudo e interpretagdo da realidade educacional do seu campo de estagio,
desenvolver atividades relativas a docéncia e a gestdo educacional, em espago escolares
€ nao-escolares, produzindo uma avaliacdo desta experiéncia e sua auto-
avaliagao”’(BRASIL, 2005, p. 15).

O estagio curricular pressupde atividades pedagdgicas efetivadas em um ambiente
institucional de trabalho, reconhecido por um sistema de ensino, € que se concretiza na
relagao interinstitucional, estabelecida entre um docente experiente e o aluno estagiario,
com a mediagdo de um professor supervisor académico (CEDUC, 2004). Deve
proporcionar ao estagiario uma reflexdo contextualizada, conferindo-lhe condi¢cdes para
que se forme como autor de sua pratica, por meio da vivéncia institucional sistematica,
intencional, norteada pelo projeto pedagogico da instituicdo formadora e da unidade
campo de estagio.

Os estagios curriculares do Curso de Pedagogia acontecerdo em quatro modulos
diferenciados, articulados a disciplina Organizacédo do Trabalho Pedagodgico em suas
areas especificas. O professor responsavel pela disciplina Organizagdo do Trabalho

Pedagdgico, sera também o professor que articulara as discussodes referentes ao estagio
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supervisionado, responsabilizando-se ainda, pelo acompanhamento e controle do
cumprimento do plano de trabalho do estagiario.

Esta disciplina, em seu momento presencial tem 60 horas de atividades
curriculares em sala de aula e 12 horas de atividades praticas destinadas ao
desenvolvimento de projetos especificos de agcdo do estagiario ou outras atividades a
critério do docente supervisor de estagio.

As disciplinas de Organizacdo do Trabalho Pedagdgico articulardo os diferentes
focos de formacéao previstos para o perfil do egresso dos cursos de Pedagogia descritos

na Resolucdo CNE/CP 01 de 2006, conforme quadro abaixo:

DISCIPLINA CH | ESTAGIO CH | CAMPO PROPOSTO

Organizacao do Trabalho | 72 | Estagio 100 | Observacado e regéncia

Pedagdgico em Supervisionado | em escolas de educacéao

Educacéo Infantil infantil

Organizagao do Trabalho | 72 | Estagio 100 | Observacao e regéncia

Pedagogico em Supervisionado Il em escolas de ensino

Ensino Fundamental - fundamental

séries iniciais

Organizagcdo do Trabalho | 72 | Estagio 100 | Observacao e regéncia

Pedagdgico e Diversidade Supervisionado |l em espacos educativos
escolares e nao

escolares com foco na
heterogeneidade dos

ambientes sociais e

educativos
Organizagao do Trabalho | 72 | Estagio 100 | Observacao e
Pedagdgico em Gestéao Supervisionado participagao em
v atividades de gestdo e

coordenacao de escolas
e sistemas escolares,

bem como de espacos

extra-escolares.

Coerentes com a orientagao proposta na Resolugdo CNE/CP 01/2006, os Estagios
podem acontecer ndo s6 em salas de aula de instituicbes escolares, mas também na area

de servigos e de apoio escolar ou ainda em modalidades e atividades como educagao de
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jovens e adultos, grupos de reforgo ou de fortalecimento escolar, gestdo dos processos
educativos, como: planejamento, implementacao e avaliagao de atividades escolares e de
projetos, reunides de formacado pedagdgica, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambientes escolares e nao-escolares, que
amplie e fortalega atitudes éticas, conhecimentos e competéncias, conforme o previsto no
projeto pedagdgico do curso ou no exercicio da profissao.

Nos Estagios do Curso de Pedagogia encontram-se alguns atores centrais na
realizacdo e compreensdo de como vao funcionar esses espacos de formacao:
Supervisor de Ensino — docente das disciplinas de Organizagéo do Trabalho Docente que
orientardo as agbes a serem desenvolvidas no campo de estagio, pelo estagiario;
Supervisor de Campo — docente da unidade campo de estagio responsavel pelo
acompanhamento do estagiario; e Estagiario — é o aluno do Curso de Pedagogia
regularmente matriculado nas disciplinas de Estagio Supervisionado, médulos | a IV.

As disciplinas de Organizagado do Trabalho Pedagdgico e Estagio Supervisionado
sao disciplinas articuladas s6 sendo possivel ao aluno a realizagdo de atividades de
estagio quando encontrar-se regularmente matriculado nas duas disciplinas em regime de
co- requisito.

Ao final de cada semestre cursado o aluno devera apresentar ao professor da
disciplina Organizacao do Trabalho Pedagdgico, os documentos comprobatérios das
atividades das quais participou, para a computacéo do registro da carga horaria cumprida
no que compde sua carga horaria de Estagio, que sera repassado a Coordenacgéo de

Estagio do curso de Pedagogia para inser¢ao formal no sistema de registro académico.

3.4 Atividades Complementares

As atividades complementares tem por caracteristica fundamental propiciar a
flexibilizagao curricular, institucionalizando o aproveitamento de conhecimentos adquiridos
dentro ou fora do ambiente académico, de maneira a propiciar um alargamento do seu
curriculo com situagcbes e vivéncias, internas ou externas ao curso, possibilitando o
desenvolvimento e o reconhecimento institucionalizado de habilidades, conhecimento,
competéncias e atitudes do aluno.

No ambito dessas atividades, poderdo ser oferecidos cursos especificos em

areas diversas com temas que possibilitem o aprofundamento em areas tematicas
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emergentes. Dentre o elenco de variagdes externas a UFRR que os alunos poderao ter
acesso, poderdo ser incluidos cursos de extensao, ofertados pelos docentes do curso em
areas que tradicionalmente eram abordados como disciplinas optativas tais como:
Dinamica de Grupo, Elaboracdo de Projetos, Braille, Construcdo de Material para EaD ,
bem como possibilitar a interlocugao e a participacdo dos alunos em cursos ofertados por
outros cursos da UFRR em suas semanas académicas, projetos especificos e demais

atividades extensionistas da instituicdo. Estas atividades compreendem:

a) Participagdo em congressos, seminarios, simpaosios, conferéncias de natureza

técnica-cientifica e clinicas tecnolégicas;

b) Realizagao de cursos em congressos cientificos;

c)Realizagao de cursos extracurriculares;

d) Atividades de extensao;

e) Publicagdo de resumos;

f) Publicagao de artigo cientifico na integra;

g) Monitoria;

h) Bolsa de pesquisa;

i) Bolsa de trabalho;

j) Participacdo em 6rgaos colegiados da UFRR;

k)Participagdo em projetos de pesquisa;

[) Outras atividades a critério do colegiado de curso

Para o aproveitamento da carga horaria referente a participagdo nas atividades
complementares supracitadas, o aluno devera fazé-lo por meio de requerimento
acompanhado dos documentos comprobatorios, destinados ao coordenador do curso, os
quais serao analisados por uma comissao formada por trés professores. As pontuagoes
dessas atividades complementares serdao, em caso de deferimento, contabilizadas a
carga horaria da disciplina Atividades Complementares (PE 400).

As atividades complementares serdao normatizadas em Resolugao prépria do
Colegiado de Curso atendendo as especificidades do curso e demais normatizagoes
existentes no ambito da UFRR e das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de

Graduacéo.
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3.5 Trabalho de Conclusdo de Curso

O Trabalho de Conclusao de Curso — TCC, configura-se como o ultimo degrau dos
estudos de graduagdo, compdéem a carga horaria minima necessaria a integralizagao
curricular do curso de Pedagogia, considerando-se, quando de sua finalizagdo, o alcance
de uma carga horaria total de 180 horas.

Esta atividade contribui para a consolidagao e o fortalecimento dos processos de
producao de saberes e o fortalecimento da pesquisa no dmbito do Centro de Educacao,
requisito necessario para o desenvolvimento e implantacdo de programas de pds-
graduagao “stricto sensu”. Enquanto relatério de um processo de produgéo cientifica, o
Trabalho de Conclusdao de Curso devera ser desenvolvido em prazos préprios e
apresentado em banca publica.

No projeto politico pedagdgico do curso de Pedagogia, ele é o ponto culminante do
processo de iniciagao cientifica ocorrido durante o curso, especialmente a partir das
disciplinas de Escrita Académica e Pesquisa em Educagéao | e Il, que deverao ter como
objetivo orientar-se ndo s6 para o desenvolvimento de reflexdes acerca dos processos de
pesquisa em educagao, ampliando o olhar acerca da realidade vivenciada pelos
estudantes ao longo de seu processo formativo como apoiar o planejamento e a produgao
do TCC que podera ser desenvolvido pelo aluno ao longo da segunda metade de seu
Curso.

O aluno no decorrer das disciplinas de Pesquisa em Educacao | e Il devera
amadurecer suas experiéncias praticas e suas perspectivas a partir de situacoes
inquietadoras vivenciadas por ele em suas atividades formativas em especial o Estagio
Supervisionado e que necessitem de aprofundamento através da pesquisa.

A matricula na disciplina de Trabalho de Conclusao de Curso tera como Pré-
requisitos a conclusido das Disciplinas de Oficina de Escrita Académica e Pesquisa em
Educacao Il, além de sO ser autorizada a partir do momento em que o aluno tenha
concluido 75% da carga horaria prevista para integralizacao curricular, ou 2420 horas de
atividades.

O projeto de monografia sera discutido e amadurecido no decorrer do processo de
formagao, a partir dos debates e orientagdes apontados pela Disciplina de Pesquisa em

Educacao Il. Anualmente, a Coordenacdo Pedagdgica se encarregara de organizar um
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grande seminario, com caracteristica de pré-banca, com a presenca de todos os
professores para analise de todos os projetos. Somente a partir desse momento é que o
orientando tera possibilidade de dar prosseguimento da pesquisa: ajuste no projeto, a
coleta e analise de dados, revisao bibliografica e etc, tendo como limite de conclusao as
datas previamente divulgadas no inicio do semestre da disciplina TCC pela Coordenagao
Pedagodgica em conformidade com o calendario universitario.

O Trabalho de Conclusao de Curso desenvolvido pelo aluno devera ser formatado
em acordo com as normas da ABNT — Associacdo Brasileira de Normas Técnicas em
vigor no momento da realizagédo de seus trabalhos.

O TCC sera orientado por professores do curso de Pedagogia, ou de outro curso
de licenciatura da universidade, sendo que o aluno tera a liberdade de escolha do
professor orientador, a partir da tematica que ira abordar. A definicdo do orientador do
TCC devera ser feita com base nas linhas de pesquisa existentes no CEDUC e pela
afinidade na producao de estudos e pesquisas deste professor que podera vir a tornar-se
orientador. Cada professor podera orientar até trés (3) alunos, formalizando carta de
aceite como professor orientador, no prazo de até 30 dias apoés o inicio do semestre letivo
em que o aluno estiver matriculado na disciplina de TCC.

A banca de defesa sera composta por trés membros, sendo o professor orientador,
responsavel pela presidéncia dos trabalhos e dois professores, podendo um ser membro
externo, desde que nao acarrete 6nus para a instituicdo. Fica a cargo do orientador e do
orientando a escolha dos membros da banca e os tramites necessarios para a defesa. O
conceito estabelecido para a disciplina TCC sera a que for atribuida pela Banca
Examinadora ao trabalho final apresentado pelo aluno, mas o registro de frequéncia do
aluno sera pautado nas informacdes encaminhadas pelos orientadores quanto a presenca
regular dos alunos nas reunides de orientacdo por ele agendadas e publicamente
divulgadas com a anuéncia da Coordenacao Pedagogica. Para aprovagao, a nota minima
final devera ser 7 (sete), conforme resolugao interna da UFRR.

Como componente curricular essencial a integralizacdo da carga horaria regular do
curso, a matricula e aprovagao na disciplina de Trabalho de Conclusdao de Curso,
consolidada pela aprovagdo ou reprovagao em banca examinadora do trabalho
desenvolvido, sujeita o aluno as regras gerais de abandono de curso e jubilamento que

afetam a todos os demais componentes curriculares.
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As normas e procedimentos para a realizagdo do TCC serédo regulamentados pelo
Conselho Departamental do Centro de Educacéo - CEDUC da UFRR.

3.6 POLITICAS DE PESQUISA E EXTENSAO

O curso de Pedagogia tem como base, para elaboragcdo de sua Politica de
Pesquisa, Ensino e Extensao, os seguintes documentos: os principios legais da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgao 9394/96, o Parecer 02/2006, que aprovou o Projeto de
Resolucdo e a Resolugao 004/05, aprovada no CEPE, que normatiza as acdes da Pré-
Reitoria de Extensdo, no ambito da UFRR.

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao 9394/96, em seu capitulo IV, art. 43,
incisos Il e VII, trata da finalidade da politica de pesquisa e extensdo da educacao
brasileira: incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagéo e difusdo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive; na politica de
extensdo a finalidade é promover a ampliacdo da participagcao da populacao, visando a
difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica
e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Na Resolugdo CNE/CP 01/2006 o Nucleo de Estudos Integradores, € que
concentra e possibilita ao aluno de pedagogia desenvolver atividade de extensao, via
promogcao e participagcao em eventos cientifico—culturais internos e externos a UFRR.

A articulagao entre os trés nucleos de formagao — propostos nesta Resolugao,
realizado por meio das atividades de ensino, pesquisa e extens&o, é o que caracteriza a
instituicao universitaria. No que se refere a politica de pesquisa, uma das formas de
fomento s&o os grupos de pesquisa com linhas que atendem aos interesses de estudos
das linhas de pesquisa institucionais, e que mantém vinculos entre profissionais de

diferentes departamentos.
Politicas de Pesquisa
A Comissao de Pesquisa e Pdés-Graduagdo do CEDUC tem como finalidade

coordenar e articular os cursos de pés-graduacado e os grupos de pesquisa cadastrados

no CNPg. A area de pesquisa € organizada a partir de grupos de estudos e pesquisas,
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com suas respectivas linhas, que contam com a participacdo de diferentes professores
pesquisadores vinculados ao CEDUC.

Os grupos de pesquisa atualmente existentes tém uma caracteristica
multidisciplinar, o que contribui para uma compreensdo mais abrangente e enriquecida
das complexidades que envolvem a pesquisa em Ciéncias Humanas.

Ao longo de seu processo formativo os alunos serao estimulados a participagdo em
acdes de pesquisa, tanto no ambito do desenvolvimento de projetos amplos de Iniciagao
Cientifica desenvolvidos em ambito institucional como de acdes de pesquisa no campo

educacional desenvolvidos especificamente por docentes do curso de Pedagogia.

Politicas de Extensao

O objetivo da politica de extensdo € de manter uma relagdo externa com a
comunidade n&o universitaria, como forma de estabelecer um intercambio com a
sociedade dos resultados da producdo académica de pesquisa cientifica e do apoio
técnico e tecnoldgico, mas também possibilitam ao aluno captar demandas e aprofundar
conhecimentos acerca das demandas e experiéncias existentes na comunidade. Em face
disso os alunos serao estimulados a participarem de atividades de extensdo em suas
varias modalidades considerando a possibilidade de:

» Participar em projetos e agdes extensionistas desenvolvidas institucionalmente;

» Participar na organizar de eventos abertos a comunidade universitaria e né&o-
universitaria;

» Participar de projetos de pesquisa e formagao técnica em diferentes cursos e
unidades da UFRR e externos a UFRR,;

» Participar como ouvinte, ministrante ou apresentando pesquisas e comunicacoes
em seminarios, congressos, reunides e encontros cientificos.

Como forma de integragdo da comunidade universitaria com a sociedade ja temos
no calendario académico a insergdo da Semana de Pedagogia, coordenada pelos alunos
e com colaboracdo dos professores, aberta ao publico externo a UFRR. Além disso, os
docentes e discentes do curso de Pedagogia tém participado de diversos projetos de
extensdo, como Conexdes de Saberes, Escola Aberta, Escola que Protege e na area do

enfrentamento a violéncia sexual contra criancas e adolescentes.
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Consequentemente o acesso a bolsas de iniciagdo cientifica, extensdo e
assisténcia tém crescido entre os alunos do curso de Pedagogia. Isso é visto como algo
importante na formagao de nossos alunos, pois contribui para o olhar de pesquisador, a
apresentacao de trabalhos em eventos e a elaboracdo de relatorios cientificos,
fortalecendo a pratica académica voltada a pesquisa. Também servira como formagao
para o Trabalho de Conclusédo de Curso — TCC, incluido nesta proposta pedagdgica.

Todas as agdes desenvolvidas pelos alunos e professores sdo voltadas para o
fortalecimento da pesquisa e extensdo na UFRR e, juntamente com o ensino sao
fundamentais para a formagao do profissional de ensino e também para o aprimoramento
dos professores da UFRR. Elas fazem parte do curriculo de ambos.

A proposta pedagogica que visa a construgao da politica de pesquisa e extensdo do
curso de pedagogia passa pela idéia de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo, visto como agbdes integradas que d&o significado a universidade como

instituicao social.

4. FORMAS DE ACESSO AO CURSO

O ingresso no Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRR é realizado via
concurso Vestibular, destinado aos candidatos portadores de certificados de concluséo do
Ensino Médio ou equivalente. Anualmente sao oferecidas 35 (trinta e cinco) vagas que se
destinam aos candidatos classificados, com ingresso no segundo semestre letivo.

Além do vestibular destinado aos candidatos portadores de certificado de Ensino
Médio ou equivalente, o ingresso no curso de curso de Licenciatura em Pedagogia, far-se-
a mediante outras modalidades descritas na Resolugédo n°. 006/2007-CUNI Aprova o novo

Regimento Geral da Universidade Federal de Roraima — UFRR, que a seguir apontamos:

| - processo seletivo de transferéncia entre cursos de graduacao, respeitadas as
afinidades:
“Art. 36. Sera concedida, uma Unica vez, aos alunos regularmente matriculados em
cursos de graduacdo de instituicdes de ensino superior, reconhecidas pelo
Ministério da Educacgéao, transferéncia para os cursos de graduacdo da UFRR,
desde que seja para areas afins e na hipotese da existéncia de vagas especificas.”
Paragrafo Unico. A afinidade entre areas sera definida pelo CEPE, respeitando a
legislacéo vigente.
“Art. 37. As transferéncias ex officio se dardao na forma da lei.” Il - processo seletivo
de reingresso;
“Art. 35.
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§ 2°. Serao consideradas para efeito de reingresso as vagas remanescentes do
processo de transferéncia.”

Il - processo seletivo para ingresso de portadores de diploma de curso de
graduacgao: “Art. 38. O portador de diploma de curso superior reconhecido e
registrado pelo MEC podera obter seu ingresso na UFRR para um novo curso de
graduagao, na hipotese da existéncia de vaga e mediante processo seletivo.”

De maneira geral o acesso aos cursos universitarios nas instituicbes federais de
ensino segue normas e regras institucionais, por vezes, superiores as instancias de
decisdo do curso e do Centro e, neste sentido, poderdao sofrer alteragcdes a critério dos

Conselhos Superiores da Instituicao.

5. SISTEMA DE AVALIAGAO

5.1 Do Processo Ensino-Aprendizagem

O sistema de avaliacdo segue a regulamentacdo interna da Universidade, e a
propria LDB, que prevé dois aspectos no processo avaliativo: assiduidade e eficiéncia,
eliminatérias por si mesma. Deve-se ainda tomar sempre em consideragdao que a
avaliagcao por se referir a um processo ensino-aprendizagem, deve ter como ponto de
referéncia que os resultados alcancados pelos discentes em seu processo de
aprendizagem, guardam relagdo direta com a qualidade da atividade de ensino
desenvolvida pelos docentes, funcionando também como avaliagao direta desta atuagao.

As normas internas referentes a avaliagdo deverao ser constantemente trabalhadas
com os discentes para que tenham ciéncia das varias instancias de revisédo e
reconsideragcdo dos processos avaliativos no ambito institucional, tais como: segunda
chamada, revisdo de notas e exame de recuperacgao.

Na escolha dos instrumentos avaliativos os professores deverao se nortear a partir
das seguintes diretrizes:

* Que a avaliagdo, sempre que possivel, ndo se centre em aspectos puramente
tedricos, mas em conhecimentos que se relacionem com estes na construgao de
uma reflexao sobre a realidade produzida pelo discente. Desta forma esse discente
sera introduzido no campo da pesquisa educacional, cultivara um pensamento
autbnomo da realidade pesquisada e refletida por ele, como também produzira

conhecimento compativel com as demandas da realidade em que atue;
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* Que o processo avaliativo possa servir de diagnostico da realidade da sala de aula,
isto &, servindo de instrumento de revisdo de estratégias de ensino por parte do
professor, como também instrumento de compreensdo do processo de
sistematizacdo do conhecimento por parte do aluno. A avaliagdo deixa assim de
ser um mero instrumento de afericdo de nota, e sua aplicacdo deixa de ter o
carater classificatorio;

* Que existe autonomia do professor na construgdo e escolha de instrumentos
avaliativos coerentes com sua disciplina e seus objetivos, mas neste exercicio
devem ser observadas duas questdes nesse processo: a sugestdao do Colegiado
do curso de realizacdo de pelo menos uma avaliacdo escrita, com o intuito de
acompanhar a sistematizacdo do conhecimento pelo educando; e a necessidade
de apresentar antecipadamente ao colegiado uma previsdo dos referidos
instrumentos, dentro de um plano de ensino. Este devera também ser divulgado e
conhecido pelo educando no inicio da disciplina;

* Que os instrumentos utilizados garantam e contribuam para a autonomia na
construgdo do conhecimento do discente;

* Que a pesquisa e interdisciplinaridade, sempre que possivel, sejam contempladas
na escolha e na construcao dos instrumentos de avaliacio;

* Que os instrumentos avaliativos contemplem os aspectos teéricos e praticos das
disciplinas.

* Que se institucionalize no ambito de todas as disciplinas a avaliacido dos docentes
pelos discentes, inclusive com a perspectiva de realizagdo de seminarios de
discussdo acerca das agbes pedagodgicas desenvolvidas no ambito de cada
disciplina.

Em linhas gerais, as atividades avaliativas tomarédo em consideragéo os critérios
estabelecidos em Resolugdo préopria da UFRR que norteia a realizagdo de processos
avaliativos. Atualmente, a Resolugdo em vigor € a Resolugdgo CEPE 015/2006 que
respeitada a autonomia do docente em definir seus instrumentos avaliativos estabelece
como média minima para aprovacao a nota 7,0 (sete) , bem como os critérios para
recuperacao de estudos, segunda chamada e exames finais. Essa mesma resolucédo, em
consonancia com a LDB 9394/96, estabelece o minimo de 75% de frequéncia as aulas

para efeito de aprovacao nas disciplinas.
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Excluem-se do critério de 75% de frequéncia, os estagios curriculares e atividades
complementares, cuja carga horaria de 400 e 200 horas respectivamente, devera ser

integralmente cumprida.

5.2 Do Projeto Pedagégico do Curso

O Projeto Politico Pedagdgico do Curso devera ser avaliado no prazo de até trés
anos depois de sua implantagdo. Entretanto € de suma importancia para essa avaliagao a
observacao e acompanhamento ano a ano de sua operacionalizagao pela Coordenacao
Geral de Graduagédo e do Coordenador Pedagdgico do Curso ouvido o Colegiado do
Curso. Ambos produzirdo os subsidios necessarios nesse processo de avaliacdo. Todos
os segmentos devem participar ativamente tanto do acompanhamento do projeto como do
processo de avaliagao.

Este trabalho ocorrera em dois niveis: o primeiro, relativo aos aspectos didatico
pedagdgicos, se desenvolvera através de reunides do corpo docente no inicio de cada
periodo letivo, durante as quais se procurara: acompanhar desempenho dos discentes,
tanto de forma coletiva quanto individual, andlise de planos de ensinos, buscando uma
maior forma de integracdo dos conteudos; discussdo das questdes relativas a
sobreposicdes e falhas de conteudo das disciplinas; aperfeicoamento dos mecanismos de
avaliagao docente; atualizagdes bibliografica e computacional, dada a evolugdo da
tecnologia nas areas geoldgicas; analise de questdes relativas a repeténcia e evasao. O
segundo, no ambito mais geral, envolve a avaliagcdo do Projeto Politico —Pedagdgico
como um todo. Sera feito através de uma reunido anual do colegiado do curso, durante a
qual se observara a funcionalidade e aplicabilidade dos objetivos previstos, do perfil do
profissional a ser formado, das competéncias e habilidades, da organizagcdo do curso
como um todo, e das sistematicas de avaliagao e suporte para seu funcionamento.

Apods dois anos de implantacao deste PPP e em carater bi-anual realizaremos um
Seminario de Avaliagdo contando com a participagdo de Docentes, Discentes e Técnicos
Administrativos do Curso; Representantes das Secretarias Estadual e Municipal de
Educacgao; Supervisores de Estagio das Escolas Campo; membros da Comissao Propria
de Avaliacao da UFRR e demais representantes internos e externos que possam trazer

contribuicdes a estas reflexdes.
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Entendemos que este processo de avaliagcdo continua propiciara uma maior
flexibilidade ao projeto, permitindo a rapida adequagao as necessidades do Curso em
resposta as novas demandas cientificas e técnicas da sociedade.

E necessario compreender que o processo de avaliagdo busca atingir alguns
objetivos prévios de todo projeto: atualizagédo e reorganizagao do desenho curricular e dos

objetivos do curso.

6. INFRAESTRUTURA DO CURSO

6.1 Corpo Docente

O corpo docente atualmente existente no CEDUC, conta com os seguintes

profissionais abaixo listados:

Perfil dos Docentes da Unidade Didatica

Professores vinculados ao curso

Docente Titulacao Situacdo Area de Atuacio

Ana Claudia Paula do Carmo Especialista Efetivo em exercicio Psicologia da Educacgao

Carlos Augusto Valle Mestre Efetivo em exercicio Filosofia e Historia da

Evangelista Educagéo

Cinara Franco Rechico Mestre Efetivo afastado para Educacao Especial
qualificagcéo

Edison Riuitiro Oyama Mestre Afastado para Sociologia da Educagio
capacitagéo

Elizangela da Silva B. Ramos Especialista Efetivo em exercicio Educagao

Flavio Corsini Lirio Mestre Efetivo afastado para Educagao
qualificagdo

Gilvete de Lima Gabriel Doutora Efetivo em exercicio Formacao continuada

de professores, Histéria
da Educacao e Pratica

de Ensino
Luis Fernando Lazzarin Doutor Efetivo, em processo de Educagao
desligamento
Maria Edith Romano Siems Mestre Efetivo em exercicio Formacao de
Professores e Educagao
Especial
Maria Socorro A. de Souza Mestre Efetivo em exercicio Filosofia da
Educagéo e Metodologia
da Alfabetizacéo
Maria de Lourdes Gomes Mestre Efetivo em exercicio Psicologia da Educacéo
Maria Gilvanete dos S. Q. Especialista Efetivo em exercicio Educacgéo
Figueiredo
Ruti R. Albuquerque Especialista Efetivo em exercicio Psicologia da Educacgéo
Sebastiao Monteiro Oliveira Mestre Efetivo em exercicio Histoéria da Educagéo e

Estrutura e
Funcionamento da Ed.
Basica

Professores afastados em lotacdo provisdria sem previsao de retorno
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Katia Cardoso Campos Graduada Efetivo em lotacdo Educacao
proviséria

Kathia Maria de M. e S. Especialista Efetivo em exercicio Educacao

Barbosa

Lecilia D.B. de Oliveira Graduada Efetivo em lotagcao Educagéo
proviséria

Eliane Chaves Viana Mestre Efetivo em lotagéo Psicologia da educagéo
proviséria

Teresa C. S. Cerqueira Doutora Efetivo em lotagao Psicologia da educagao
provisoria

Na busca por uma qualificagado continua do corpo docente se estabeleceu parceria
com a Universidade do Amazonas para realizacdo de um mestrado interinstitucional, que
iniciou em 2007, possibilitando a capacitacdo em nivel de mestrado de trés dos
professores efetivos do quadro. E previsto para 2010 o retorno do professor Edison
Oyama atualmente em doutoramento, e dois outros professores foram liberados para
capacitacao em nivel de Doutorado no ano de 2009.

Esses profissionais afastados para capacitacdo ou em lotacdo provisodria, séo
substituidos por profissionais contratados como professores substitutos em acordo com
regras estabelecidas pela Unido.

A ampliagédo de carga horaria do curso, no entanto, demanda posta pelas Diretrizes
que orientam o curso de Pedagogia atualmente, torna necessaria a ampliagao do quadro
de docentes em pelo menos mais dois profissionais, ja que tivemos uma ampliagao de 02
semestres e 440 horas letivas na grade curricular. Além disso, é essencial que se
estabelecam estudos claros do perfil formativo necessario a contratagdo dos novos
docentes contemplando as especificidades técnicas trazidas pelas novas disciplinas
agregadas ao curso para o alcance do perfil de egresso demandado.

No quadro de docentes hoje existente, em efetivo exercicio ou afastado para
qualificagéo, temos perfis formativos com docentes nas areas de Psicologia e Pedagogia;
além de professores com formacao basica em Assisténcia Social, Educacido Especial e
Educacao Fisica. Nas areas de formacado em Pdés-Graduagao, predominam os cursos de
Mestrado e Doutorado em Educacéo, havendo a presenca também de profissionais com
pds-graduagado em Histéria.

Este quadro de formacéo docente aponta a existéncia de profissionais suficientes a
docéncia das disciplinas de natureza psicologica, bem como das disciplinas que

fundamentam a Ciéncia Pedagogica. Dispomos ainda de docentes que aprofundam
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estudos e pesquisas em areas especificas de diversidade, como a Educacgao de Jovens e
Adultos, a Educacéao Especial, a Educacéao Indigena e a Formagao de Professores.

E possivel inferir, no entanto, a necessidade de ampliagdo do quadro com a
contratagdo de docentes especificamente qualificados nas areas de fundamentacao
tedrico-metodoldgica da Educagao Basica, em especial nas areas de Educacgdo Infantil,
demanda especifica que se apresenta nesta nova matriz curricular e séries iniciais do
Ensino Fundamental e, em especial docentes com perfis formativos de identificagcdo com
as atividades de Educacgao Infantil e Ensino Fundamental, se possivel, com experiéncias
anteriores de docéncia nestas areas.

Neste sentido, € necessaria a contratacao de docentes com formacdo em Cursos
como o Normal de Nivel Médio/Superior ou Pedagogia com habilitagdo a Docéncia do
Ensino Fundamental e Educacéao Infantil, preferencialmente com pods-graduacao Stricto
Sensu, em cursos vinculados a Educacédo em Geral ou ao Ensino de Campos especificos
do saber nestes mesmos niveis de ensino como, por exemplo, Mestrados no Ensino de
Ciéncias,Ciéncias da Natureza e Matematica, Lingua Portuguesa ou Histéria/Geografia.

Outra area que demandaria um olhar especifico é a dos estudos que envolvem as
atividades vinculadas a Comunicacao e Artes como as disciplinas que envolvem as Artes,
Literatura Infantii e Escrita Académica que seriam favorecidas pela presenca de
profissionais com formacdo em nivel de Graduacdo ou Pds-Graduagdao em Artes ou
Letras/Literatura e Pés-Graduacdo em Educacao — ou vice-versa.

O curso seria bastante enriquecido também com a inclusdo em seu quadro docente
de profissionais que articulassem ao dominio pedagdgico consolidado em curso de
Pedagogia ou de Pés-Graduagéo Stricto Sensu especifico em Educagao, formacéao na
area da Matematica e das Tecnologias de Informag¢ao e Comunicagao para o atendimento
das disciplinas de Conteudos e Metodologia do Ensino da Matematica; Tecnologias da

Informagao e Comunicagao Aplicadas a Educacao; e Estatistica Aplicada a Educacao.

6.2 Técnico Administrativo

Perfil dos Técnicos da Unidade Didatica

Docente Titulagao Situacdo Area de Atuacio

Maria Francisca Bezerra Especialista Efetivo em exercicio Secretaria
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6.3 Infraestrutura Material e Tecnolégica

Acervo bibliografico, laboratérios (informatica, sala de leitura, sala de video e

multimidia)

Além dos espacos de sala de aula localizados na Escola de Aplicacdo da UFRR, o
CEDUC conta hoje com duas salas de multimidia onde podemos realizar pequenos
seminarios, palestras e aulas. Ambas estdo equipadas com aparelhos de DVD, video-
cassete, retroprojetores, data show e aparelhos de som atendendo as especificidades e
dindmicas das diversas disciplinas existente no curriculo do curso. Essas salas sao de
uso dos cursos de graduagao do Centro, como também da educacao basica.

Temos também no centro duas salas de informatica com 35 computadores ao todo,
ligados a Internet para uso de aulas que necessitem desse suporte, como também para
uso dos alunos em suas pesquisas propostas pelas diversas disciplinas.

Contamos ainda com uma sala de leitura, dois laboratérios — um de matematica e
outro de ciéncias — e uma sala de artes, todos atendendo a Educacado Basica e aos
Cursos de Graduacéao.

A biblioteca possui aproximadamente mil trezentos e vinte titulos em Educagao
atendendo de forma razoavel as necessidades de pesquisas dos alunos de graduacao e
pos-graduacao. Este acervo, no entanto, tem ampliagao expressiva em fungao do dialogo
que a Pedagogia realiza com outras areas do conhecimento, sendo favorecida pela
existéncia de muitos outros titulos de areas afins, tais como: Sociologia, Psicologia,
Filosofia, Antropologia, entre outras.

Encontra-se em andamento processo que possibilitara ao CEDUC dispor, a médio

prazo, de area fisica especifica para os cursos de Graduagédo em Psicologia e Pedagogia.

7. Processo de transigao curricular

A atual organizagado curricular vem sendo vivenciada desde fevereiro de 2003 —
momento em que construimos o PPP do Curso sem ter como balizador as DCNCP/2005 —
e passa agora por uma nova reformulagao referenciada nas Diretrizes. Nesse periodo de

transi¢cao contaremos com duas organizagdes curriculares distintas em vigor: Licenciatura
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Plena em Pedagogia — Magistério nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com
habilitagdo simultdnea em Coordenacéo Pedagdgica e Licenciatura Plena em Pedagogia .

O curriculo em vigor encontra-se vencido de forma diferenciada por cada turma. As
turmas que tiveram ingresso em 2005.2 e 2006.2 encontram-se numa fase muito
adiantada do cumprimento do curriculo impossibilitando assim uma adaptacdo para o
novo desenho curricular.

A migracao sera feita de maneira automatica para os alunos que ingressaram a
partir de 2007.2, por se encontrarem numa fase mediana do curso em que € possivel a
transicdo e adaptacdo ao novo curriculo, bem como a adequacido de disciplinas que
guardam equivaléncia com as ja realizadas. Esta migragdo automatica atende ainda ao
cumprimento da Resolugao CNE/CP 01/2006 e aos prazos estabelecidos pelas instancias
regulatérias do ensino superior brasileiro através do Despacho do Ministério da Educacéao
de 10 de julho de 2006 que estabelece a obrigatoriedade de extingdo de todas as
habilitagdes de cursos vinculadas ao curso de Pedagogia com o prazo de 16 de maio de
2007 como limite para adequacado de todos os projetos pedagdgicos de cursos de
Pedagogia. Neste sentido as 2007.2 e 2008.2 serdo automaticamente ajustados a
reformulacéao curricular.

O curriculo ainda em vigor serd mantido somente o tempo necessario para
conclusdao das primeiras turmas citadas e dos discentes que encontram-se com
pendéncias de disciplinas — mesmo nos casos de serem alunos oriundos de turmas
anteriores a 2005.2.

As turmas enquadradas nessa nova organizagdo terdao suas disciplinas
aproveitadas, conforme quadro de equivaléncia anexado a este Projeto, nao
apresentando assim perdas de disciplinas e carga horaria cursada, sofrendo alteracdes
somente em termos de tempo de conclusao do curso e, eventualmente, na necessidade
de cursarem disciplinas especificas em carater de complementagao curricular. Este
aumento, deve-se as exigéncias das proprias DCNCP/2005-2006.

Ressalta-se, no entanto, que o quadro de equivaléncia sé sera aplicado para os
alunos que tiveram seu ingresso na UFRR em 2007.2 e 2008.2. Situagdes especificas de
alunos ingressantes por transferéncia e demais situagdes especificas poderdo ser
analisados por comissao interna especificamente designada para este fim.

Além disso, a Coordenagao Pedagdgica juntamente com a Coordenacao Geral de

Graduacao do Curso irdo monitorar por dois anos, tanto o processo de transicdo como o
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de implantagdo do novo curriculo, no intuito de detectar possiveis percalcos e
implementar ajustes que se fagam necessarios, em acordo com a normatizagao interna

da UFRR para aprovacéo e reformulacao de Projetos Politico-Pedagdgicos.
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PRE- : -
REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE407 Filosofia da Educacéao | 60 h/a
EMENTA

Abordagens conceituais de Filosofia e Filosofia da Educacdo. A educagdo e a apropriagdo do
conhecimento. As formas de apropriagdo da realidade por meio do conhecimento.
Caracterizacgao e reflexao sobre a concepg¢ao de homem e suas multiplas relagdes com a escola,
Estado e sociedade nos periodos moderno e contemporaneo. Fundamentos filloséficos que
explicam a atividade pedagogica como praxis social.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Filosofia da Educag¢do. Sao Paulo: Moderna, 1996.
CHAUI, Marilena. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 1995.

FREIRE, Paulo. Educacdo como pratica de liberdade. 26 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.
GILES, Thomas Ranson. Filosofia da Educagéo. Sao Paulo: EPU, 1983.

GHIRALDELLI JR. Paulo. Filosofia da Educagdo (o que vocé precisa saber sobre). Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

LUCKESI, Carlos Cipriano. Filosofia da Educag¢go. Sao Paulo: Cortez, 1990.
Complementar:

GADOTTI, Moacir. Concepgéo Dialética da Educacdo: um estudo introdutério. 2 ed. Sao Paulo:
Cortez, Colecado Educagao Contemporaneas 1983.

GHEDIN, Evandro. A filosofia e o Filosofar. Sao Paulo: Cortez, 2003.

SAVIANI, Dermeval. Educag¢do: do senso comum a consciéncia filosofica. Sdo Paulo: Cortez,
1989.

SILVA, Ezequiel Teodoro da. O professor e o combate a alienagdo imposta. Sao Paulo: Cortez,
1989. (Colecao Polémicas do nosso tempo, v 34)

CHAUI, Marilena. O que é Ideologia. 2. Ed. S&o Paulo: Brasiliense, 2004

KONDER, Leandro. O que ¢ Dialética. 28 ed. Sao Paulo: Cortez, 1994.
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PRE- : -
REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE407 PE408 Filosofia da Educacéo Il 60 h/a
EMENTA

A reflexdo sobre problemas fundamentais da educacéo brasileira na sociedade contemporanea.
A reflexdo da pratica escolar e de seus determinantes histéricos, sociais e politicos: constru¢ao
da cidadania, neoliberalismo, exclusdo e inclusdo escolar e social, gestdo democratica. A ética,
sua histéria, progresso e objetivo de estudo. Etica e atividade profissional. O cédigo de ética em
educagao no Brasil, sua identidade e pratica profissional na sociedade contemporéanea.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

CAMARGO, Marculino. Filosofia do Conhecimento e ensino-aprendizagem. Petropolis: Vozes,
2004.

GADOTTI, Moacir. Pedagogia da praxis. Sao Paulo: Cortez: Instituto Paulo Freire, 1998.

GENTILI, Pablo (Org.). Pedagogia da exclusdo: critica ao neoliberalismo em educacéo.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1995.

AQUINO, Julio Groppa. Do cotidiano escolar: ensaios sobre ética e seus avessos. Sao Paulo:
Summus, 2000.

LEIBIG, Susan; RAMOS, Luis Felipe Matta (Orgs.). Virando o jogo da educagéo: moral e ética
me ag¢édo na escola. Sao Paulo: All Print Editora, 2007.

SANTOS, Clévis Roberto dos. Etica, moral e competéncia dos profissionais de educacdo. S&o
Paulo: Avercamp, 2004.

THUMS, Jorge. Etica na educacéo: filosofia e valores na escola. Canoas: Ed. ULBRA, 2003.

Complementar:

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios & Educagéo do Futuro. 6 ed. Sdo Paulo: Cortez,
2002

. Etica, Cultura e Educagédo. Sao Paulo: Cortez, 2001.
GENTILI, Pablo; SILVA, Tomaz Tadeu da (Orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educagéo:
visbes criticas. Petropolis, RJ: Vozes, 1996.

LOMBARDI, José Claudinei; GEORGEN, Pedro (Orgs.). Etica e educagdo: reflexdes filoséficas
e histéricas. Campinas, SP: Autores Associados: HISTEDBR, 2005.
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PRE- - -
REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
----- PE413 Antropologia e Educacéao 60 h/a
EMENTA

A formacdo do pensamento antropolégico. Antropologia: conceitos e fundamentos. Educagao e
escolarizagdo: aspectos antropoldgicos. Manifestagdes da cultura no ambiente educacional e
escolar. Instituicbes sécio-culturais: familia, escola, religido e outros temas da contemporaneidade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

BRASIL. Diversidade na educagdo: reflexbes e experiéncias. Brasilia: Secretaria de Educagao
Média e Tecnoldgica, 2003.

DELORS, J. Educagéo: um tesouro a descobrir. Sao Paulo: Cortez, 1998.
LAPLANTINE, Francois. Aprender antropologia. Sao Paulo: Brasiliense, 2003.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educagcdo: uma perspectiva pés-estruturalista. 32
ed. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

LARAIA, Roque de Barros. Cultura: um conceito antropolégico. 172 ed. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Ed. 2004. (Antropologia social)

SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 32 Ed.
Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 2004. (Colecédo educagao pds-critica)

(org) Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em
educacgdo. Petrépolis: Vozes, 1985.

Complementar:
COSTA. Marisa Vorraber. Estudos Culturais em Educagédo. Porto Alegre: Ed. UFRGS, 2000.

MONTE, Nietta |. Escolas da Floresta. Entre o passado oral e o presente letrado. Rio de Janeiro.
Multiletra, 1987.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE403 Sociologia da Educacgéo | 60 h/a
EMENTA

O pensamento socioldgico e a educagdo — aspectos tedricos, histdricos e metodolégicos.Educacgéo
como processo de transformacdo do sujeito e da realidade. O processo de globalizacdo e o
neoliberalismo e suas implicagdes para o Brasil e a Educagéao.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

BRANDAO. Carlos Rodrigues. O que é Educagdo? 24. Ed Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.
MEKSENAS, Paulo. Sociologia da Educacgéo: infrodugdo ao estudo da escola no processo de
transformacgéo social. Sao Paulo: Cortez, 1998.

FREITAG, Barbara. Politica Educacional e Industria Cultural. 2 ed. Sdo Paulo: Cortez, 1989.

QUINTANEIRO, Tania et al. Um toque de classicos. Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: Ed.
UFMG 1996.

TOSCANO, Moema. Introducgéo a Sociologia Educacional. 11 ed. Petropolis: Vozes, 2002.

Complementar:
MARTINS, Carlos Benedito. O que é Sociologia. Sado Paulo: Brasiliense, 2004.
MEKSENAS, Paulo. Aprendendo Sociologia. Sao Paulo: Edigbes Loyola, 1991.

TEDESCO, Juan Carlos. Sociologia da Educagéo. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 1989.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE403 PE404 Sociologia da Educagéo Il 60 h/a
EMENTA

As principais tendéncias tedricas no estudo da sociologia da educacdo. Questbes atuais da
educagao. A educagédo e a escola como processo social. A pesquisa sociolégica na educacgao.
Relagdes da Escola com a comunidade. O papel politico da escola no desenvolvimento social.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

FERNANDES, Florestan. Sociedade de Classes e Subdesenvolvimento. Rio de Janeiro, Zahar, 1981
TOMASI, Nelson Dacio. Sociologia da Educagédo. 5 ed. Sdo Paulo: Atual Editora, 1997.

TOSI, Alberto. Sociologia da Educacgao: Sao Paulo: DP&A, 2000.

Complementar:

MEKSENAS, Paulo. Sociologia, Filosofia e Educac¢do. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 1994.

SANTOS, Boaventura de Souza. Pela mao de Alice: o social e o politico na pé6s modernidade. 8 ed.
Sao Paulo: Cortez, 2001
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE405 Historia da Educacao 60 h/a
EMENTA

A educagdo nos varios momentos histéricos: Antiguidade, ldade Média, Epoca Moderna e
Contemporanea. Cultura e educagao no mundo contemporaneo.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

ARANHA, Maria Lucia. Historia da Educacdo. Sao Paulo: Moderna, 2000.

CAMBI, Franco. Histéria da Pedagogia. Sao Paulo: Editora UNESP, 1999.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria da Educacédo e da Pedagogia. Petrépolis: Vozes, 2005.

SOUZA, Neusa Maria Marques de (Org.). Histéria da educacgéo: Antiguidade, Idade Média, Idade
Moderna e Contemporédnea. Sao Paulo: Avercamp, 2006.

MANACORDA, Mario A. Histéria da Educagéo: da antiguidade aos nossos dias. 2 ed. Cortez, 1989.
Complementar:
BELLO, Ruy de Aires. Pequena histéria da educacgéo. 12 ed. Sao Paulo: Melhoramentos, 1975

LOPES, Eliane Marta. Origens da Educacéao Publica. Sao Paulo: Edicoes Loyola, 1998
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE401 Psicologia do Desenvolvimento 60 h/a
EMENTA

Introducédo ao estudo da psicologia: seus pressupostos epistemolégicos, as teorias psicoldgicas na
contemporaneidade e suas contribuicbes a educacdo. O estudo do ser humano do nascimento a
idade adulta, considerando seus aspectos fisico-motor, afetivo-emocional, cognitivo e social.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

BARROS, Célia Silva Guimaraes. Pontos de Psicologia Escolar. Sao Paulo: Atica, 2004

BOCK, Ana Bahia, FURTADO, Odair e TEIXEIRA, Maria de Lourdes. Psicologia: uma introdugéo ao
estudo da psicologia. Sado Paulo: Saraiva, 2002.

MUKHINA, Valeria. Psicologia da idade pré-escolar. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.

SABINO, Maria Aparecida Céria. Psicologia do desenvolvimento. Sdo Paulo: Atica, 2002.
Complementar

CARRARA, Kestes. (org) Infroducdo a Psicologia da Educagdo: Seis Abordagnes. Sao Paulo:
Avercamp, 2004.

FREITAS, Maria Teresa de Assungéo. Vygotky e Bakhtin: Psicologia da Educagéo, um intertexto. S&o
Paulo: Atica, 1998.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento, um processo socio-histérico. Sao
Paulo: Scipione, 2003.

PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE401 PE402 Psicologia da Aprendizagem 60 h/a
EMENTA

Conceitos e caracteristicas da aprendizagem. Teorias da aprendizagem. ldentificando os fatores que
influenciam o processo ensino-aprendizagem: fisioldgicos, cognitivos, afetivos, emocionais e sociais.
O estudo da motivagao. O ludico e a aprendizagem. Problemas de aprendizagem.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:
BLANCK, Guillermo. Psicologia Pedagogica: Liev Semionovich Vygotsky. Porto Alegre: ARTMED,
2003

CAMPQOS, Dinah Martins de Souza. Psicologia da aprendizagem. Petropolis: Vozes, 1987.
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CARVALHO, Maria Vilani Cosme de. Temas em Psicologia e Educag¢éo.Belo Horizonte: Auténtica,
2007.

FALCAO, Gérson Marinho. Psicologia da aprendizagem. Sao Paulo: Atica, 2003.
GARCIA, J.N. Manual de dificuldades de aprendizagem. Porto Alegre: Artmed, 1998.

GOULART, Iris Barbosa. Psicologia da Educagéo: fundamentos tedricos — aplicagbes a pratica
pedagogica. Petropolis: Vozes, 2001.

Complementar:

CONSTANTINO, Elizabeth Piemonte. Um olhar da Psicologia sobre a Educacdo. Ed. Arte e Ciéncia,
2003.

MARTINS, Joao Batista. Psicologia e Educacdo. Sao Paulo: Ed. Rima, 2002.

PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE405 PE406 Histdéria da Educacao Brasileira 60 h/a
EMENTA

Idéias e movimentos pedagdgicos e politicas publicas educacionais na histéria da educacao
brasileira.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

ARANHA, Maria Lucia. Histéria da Educagédo e da Pedagogia: Geral e do Brasil. Sdo Paulo: Moderna,
2000.

GHIRALDELLI, Paulo. Histéria da educag¢éo. Sao Paulo : Cortez, 2005.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos Ribeiro. Histéria da Educagdo Brasileira: a organizagao escolar. Sdo
Paulo : Autores Associados, 2008.

SAVIANI, Demerval. Histéria das idéias pedagdgicas no Brasil. Sdo Paulo : Autores Associados,
2007.

Complementar:

SAVIANI. Dermeval. Escola e Democracia. 33 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
PAIVA, José Maria. Colonizagdo e Catequese. Sao Paulo: Cortez, 1982.
PONCE, Anibal. Educacéo e Luta de Classes. 11 ed. Sao Paulo: Cortez, 1991.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE409 Didatica | 60 h/a
EMENTA

A construgao historica do ensino da Didatica e suas abordagens; a escola no contexto socio-politico-
econdmico brasileiro: objetivos, enfoques e componentes. As tendéncias pedagodgicas. Planejamento:
hiveis, tipos, etapas e componentes; processo de ensino-aprendizagem.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

ANDRE, Marli. (org.). O papel da pesquisa na formagéo e na prética dos professores. Campinas, SP:
Papirus, 2001. - (Série pratica Pedagdgica)

CANDAU, Vera Maria. A Didatica em questao. 7 ed. Petropolis: Vozes, 1988
. (org.). Rumo a nova didatica. Petropolis, RJ: Vozes, 2002.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo paulo: Cortez, 1994.

. Democratizacdo da escola publica; a pedagogia critico-social dos
conteudos. Sao Paulo: Loyola, 1989. (cap. 1, 2 e 3)

MISUKAMI, Maria das Gracgas Nicoletti. Ensino: as abordagens do Processo. Sao Paulo: EPU, 1984.
SAVIANI, Demerval. Escola e democracia: teorias da educacgéo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacgéao e politica. Campinas, SP: Autores Associados, 1995. - (Col. Polémicas do nosso tempo.
V.5.) (cap 1, p. 15/42)

WEISZ, Telma. O dialogo entre o ensino e a aprendizagem. 2 ed. Sao Paulo: Atica, 2003.
Complementar

ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Tradugao Ernani Rosa. Porto Alegre: ARTMED, 1998.

RIOS, Terezinha A. Compreender e ensinar: por uma docéncia da melhor qualidade. Sao Paulo:
Cortez, 2001.

PENIN, Sonia. A aula: espago de conhecimento, lugar de cultura. Campinas: Papirus, 1994.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 18 ed Sao
Paulo: Paz e Terra, 2001.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE409 PE410 Didatica Il 60 h/a
EMENTA

A didatica e o processo politico-pedagogico. O trabalho pedagégico: o registro, a pesquisa, a
reflexao. Os diversos procedimentos do processo de ensino-aprendizagem. Avaliacido: contextos e
perspectivas.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é o método Paulo Freire. Sdo Paulo: Brasiliense, 1990. (Col.
Primeiros Passos)

ESTEBAN, Maria Teresa (org) Avaliagdo: uma pratica em busca de novos sentidos. 3 ed : Sdo Paulo:
DP&A, 2001.

HAIDT, Regina Célia Cazaux. Curso de Didética Geral. Sdo Paulo: Ed. Atica, 2001.
HOFFMANN, Jussara. Avaliagao para promover. Sao Paulo: Mediagao, 2000.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sao Paulo: ed. Cortez, 1994.

MORETTO, Vasco Pedro. Prova: um momento privilegiado de estudo, mndo um acerto de contas:
Rio de Janeiro: DP&A, 2003

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e Projeto Politico
Pedagdgico. 14?% ed. Sao Paulo: Libertad Editora, 2005.

VEIGA, lima Passos de Alencastro. Licées de Didatica. Campinas: Papirus, 2006.
. llma Passos de Alencastro. Técnicas de Ensino: por que ndo? Campinas: Papirus, 1995.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
Complementar:
ABRAMOVICH, Fanny (org) Meu inesquecivel professor. Sdo Paulo: Gente, 1997.

FREIRE, Paulo e SHOR, Ira. Medo e Ousadia: o cotidiano do professor. 8 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2000.

LIBANEO, José Carlos. Adeus professor, Adeus professora? Séo Paulo: Cortez, 1994.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
______ PE417 Organizacéao _da. Educacao 60 h/a
Brasileira
EMENTA

Politicas para a Educagcao Basica no Brasil. As politicas educacionais e a legislagdo do ensino. A
organizacao do Sistema de Ensino no Brasil. A andlise da estrutura e funcionamento da Educacao
Basica no Brasil e em Roraima.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
BRANDAO, Carlos da Fonseca. Estrutura e Funcionamento do Ensino. Sao Paulo: Avercamp, 2004.

BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases da educacao Nacional. Apresentacdo de Carlos Roberto Jamil
Cury. 52 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

GENTILI, Pablo & SILVA, Tomaz Tadeu. Neoliberalismo, qualidade total e educac¢ao. Petrépolis:
Vozes, 2001.

DIAS, José Augusto. Sistema Escolar Brasileiro. Sdo Paulo: Pioneira, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidades terminais: as transformacbes na politica da pedagogia e na
pedagogia da politica. Petropolis: Vozes,1996.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Os embates da cidadania: ensaios de uma abordagem filosofica da
nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. 7% ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

Complementar:
ALVES, Nilda e GARCIA, Regina Leite.(org) O Sentido da Escola 4 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa e SILVA, Tomaz Tadeu. Curriculo, sociedade e cultura. Sao
Paulo: Cortez, 1995.

SADER, Emir (org). Pds-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico. Sao Paulo: Paz
e Terra, 1995.

TEIXEIRA, Lucia Helena (org) LDB E PNE: desdobramentos na politica educacional brasileira. S&o
Bernardo: UNESP, 2002.
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE415 Curriculos e Programas 60 h/a
EMENTA

Andlise histérica, ideoldgica, cultural e epistemoldgica do curriculo. Conceituagéo, concepgéo e
fundamentacao do curriculo. O curriculo escolar e as tendéncias curriculares no Brasil. Curriculo,
Cultura e Sociedade. A Teoria critica do curriculo. Curriculo Integrado e perspectivas de inter
disciplinaridade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

ALVES, Nilda. O espaco escolar e suas marcas: o espago como dimensdo material do curriculo. Rio
de Janeiro: DP&A, 1998.

GOMEZ, Perez. A. |. Compreender e trnaformar o ensino. 4 ed. Porto Alegre: ARTMED, 1998.
MOREIRA, Antonio Flavio (org) Curriculo: Politicas e Praticas. 8 ed. Campinas: Papirus, 1999.
SACRISTAN, José Gimeno. O curriculo: uma reflexdo sobre a prética. 3. Ed. Porto Alegre: ARTMED,
2000.

SANTOME, Jurjo Torres. Globalizacdo e Interdisciplinaridade: o curriculo integrado. Porto Alegre:
ARTMED, 1998.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducgao as teorias do curriculo.2? ed. 62
reimp. Belo Horizonte: Alinea, 2004.
Complementar

CANDAU, Vera Maria (org) Cultura, linguagem e subjetividade no ensinar e aprender. Rio de Janeiro:
DP&A, 2000.

. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.

GIMENO, J. PEREZ GOMEZ, A Compreender e Transformar o ensino: 4 ed Porto Alegre: ARTMED,
1998.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Tecnologias da Informacéao e
------ PE419 comunicagdo aplicadas a 60 h/a
Educacéao
EMENTA

A Midia e a Educacéo implicacbes e repercussdes na sociedade e na escola. Problematizar e
tratar sobre a apropriacdo das novas tecnologias na sociedade contemporénea, bem como
estabelecer estudos sobre o uso destes recursos na educagao, concepgdes, teorias, tendéncias e
metodologias. Educacao a Distancia: principios, métodos e organizagéo pedagogica da Educacéo a

Distancia.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

FARIA FILHO, Luciano Mendes. As novas Tecnologias e a Pesquisa em histéria da
educagdo. Campinas, SP: Autores Associados; Braganga paulista, SP: Universidade Sao
Francisco, 2000.

FISCHER, Rosa Maria Bueno. Televisdo & Educagéo: fruir e pensar a TV. 2 ed. Belo
Horizonte: Auténtica, 2003.

FERRETEI, Celso Jodo. O trabalho como principio educativo frente as novas tecnologias.
Petropolis, RJ : Vozes, 1994.

COX, Kenia Kodel. Informéatica na educagdo escolar. Campinas, SP: Autores Associados, 2003.
(Colecao Polémicas do Nosso Tempo, 87).

BELLONI, Maria Luiza. O que é Midia educagdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2001
LEVY, Pierre. Cibercultura. Sdo Paulo: Ed. 34, 1999.

O que é virtual. (trad. Paulo Neves). Sao Paulo: Editora 34, 1996.

Complementar:
LEVY, Pierre. A nova relagdo com o saber. In <portoweb.com.br/PierreLevy>
MORAES; Maria C. O paradigma educacional emergente. 3 ed. Capinas: Papirus, 1997.

MORAN, José M e MASSETO, Marcos e BEHRENS, Maria Aparecida. Novas Tecnologias e
Mediacdo Pedagodgica. 3 ed. Campinas: Papirus, 2000.

VALENTE, José Antonio (org) O computador na sociedade do conhecimento. Campinas: UNICAMP/
NIED, 1999.

RAMALHO, José Antonio. Infrodugéo a informatica: teoria e pratica. Sado Paulo: Berkeley, 2000.




62

PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ PE 416 Estatistica e Educagao 60 h/a
EMENTA

Estudo dos fundamentos da estatistica: variaveis, graficos, distribuicdo de frequiéncias, medidas de
tendéncia central, medidas de dispersdo, calculo de porcentagem, probabilidade, amostragem.
Interpretacdo, aplicacdo e relagdes entre os fundamentos da estatistica e a area educacional e
escolar. Estatistica informatizada.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

CRESPO, Antonio Arnot. Estatistica Facil. Sdo Paulo: Saraiva, 2002.

DOWING, Douglas e CLARK , Jeffrey. Estatistica Aplicada. Sao Paulo: Saraiva, 2000.
LEVIN. Estatistica aplicada a ciéncias humanas. Rio de Janeiro: Harbra.

MORETINE, Luiz. Estatistica basica. Sdo Paulo: Makron Brooks.

Complementar

PIMENTEL GOMES, F. Estatistica Experimental. Sado Paulo: Nobel, 1990.

HAGUE, Paul. Faca sua propria Pesquisa de Mercado. Sao Paulo: Nobel, 1977.

SPIEGEL, Murray R. Estatistica. Sdo Paulo: Ed. Makron Books, 1994.




63

PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
- PE414 Oficina de Escrita Académica 60 h/a
EMENTA

Argumentagéo e coeréncia no texto académico. Revisdo da gramatica da lingua portuguesa.
Producao de textos académico-cientificos.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:
CEGALLA, Domingos Paschoal. Novissima Gramatica da Lingua Portuguesa. Sao Paulo : edltora
Nacional, 2004

COSTA, Marisa Vorraber; VEIGA-NETO, Alfredo (org.) Caminhos investigativos: novos olhares na

pesquisa em educagao. Porto Alegre : ed. Mediagéo, 3 v, 1996.
FARACO, Carlos Alberto ; TEZZA, Cristévao. Oficina de texto. Petrépolis : Vozes, 3 ed, 2004.
. Prética de Texto para Estudantes Universitatios. Rio de Janeiro: Vozes, 1992.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga. O Texto e a Construgdo dos Sentidos. 7 ed. Sdo Paulo: Contexto,
2003

Complementar:
BAGNO, Marcos. Preconceito lingiiistico. Sado Paulo: Loyola, 1999.

MARTINS, Maria Helena. O que é leitura. Sao Paulo: Brasiliense, 2001.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
----- PE411 Pesquisa em Educacéao | 60 h/a
EMENTA

Métodos e Técnicas de elaboracdo do trabalho cientifico e académico. Abordagens tedricas e
metodolégicas da pesquisa. Abordagens e enfoques da pesquisa em Educagédo. A atividade de
pesquisa em educagao: fundamentos tedrico-metodolégicos e praticos.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

ANDRE, Marli (Org.). O papel da pesquisa na formagdo e na prética dos professores. 32 ed.
Campinas, Sao Paulo: Papirus, 2004.

ANDRE, Marli. Etnografia da Prética Escolar. Campinas: Papirus, 1995.

CHIZZOTTI, Anténio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo : Cortez, 2005.

DMITRUCK, Hilda Beatriz (Org.). Cadernos Metodolégicos: diretrizes de metodologia cientifica.
Chapecd: Argos, 2001.

GAMBOA, Silvio Sanchez. Pesquisa em educacdo: Métodos e epistemologias. Chapecd: Argos,
2007.

GIL, Antonio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 1991.

KOOCHE, José Carlos. Pesquisa cientifica: critérios epistemoldgicos. Petropolis, RJ: Vozes, Caxias
do Sul: EDUCS, 2002.

MEKSENAS, Paulo. Pesquisa Social e agdo pedagogica: conceitos, métodos e praticas. Sao Paulo:
Edi¢des Loyola, 2002.

Complementar

LAKATOS, Eva Maria. Metodologia do trabalho cientifico: procedimentos basicos, pesquisa

bibliogréfica, projeto e relatorio, publicacdes e trabalhos cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2001.
MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva. Metodologia Cientifica. Sao Paulo : Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo : Cortez, 2004.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE411 PE412 Pesquisa em Educacgao Il 60 h/a
EMENTA

Abordagens tedrico-metodoldgicas da pesquisa em educacio. Elaboragdao de Projeto de pesquisa e
de monografia em educacdo voltado para a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso.
Seminario com apresentacdo de comunicagao oral de projetos de pesquisa.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA
Basica

CHIZZOTTI, Anténio. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sao Paulo : Cortez, 2005.
FURASTE, Pedro. Normas e técnicas do trabalho cientifico. Ed. Porto Alegre, 2007.

LAVILLE, Chistian. A construcdo do saber: manual de metodologia da pesquisa em ciéncias
humanas. Porto Alegre: Artes Médicas: Ed. UFMG, 1999.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. Pesquisa em educacdo. Editora UNESP, 2001.

MYNAIO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em ciéncias
sociais. Sdo Paulo : HUITEC-ABRASCO, 1996.

(org.) Pesquisa social: teoria, método e criatividade. Petropolis Vozes, 2003.
Complementar:

SANTOS, Clévis Roberto dos. Monografias cientificas: TCC — dissertagdo e teses. Sao Paulo:
Avercamp, 2005.

SALOMON, Délcio Vieira. Como fazer uma monografia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2004.

SILVA, José Maria da. Apresentacao de trabalhos académicos: normas e técnicas. Petropolis, RJ:
Vozes, 2007.

| PRE-REQUISITO | CODIGO | DISCIPLINA | CARGAHORARIA |
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______ PE420 Arte e Educagéao 60 h/a

EMENTA

Conhecimento e experimentagao artisticos. Linguagens artisticas no contexto educacional nas Séries
Iniciais do Ensino Fundamental. Arte, educacéo e cultura.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BARBOSA, Ana Mae. Inquietagbes e mudangas no ensino da Arte. Sao Paulo, Cortez, 2002, p. 13-
25.

Arte Educacdo: leitura no sub-solo. Sao Paulo: Cortez, 1997.
John Dewey e o ensino da arte no Brasil. 3 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BEYER, Esther (Org.) O som e a criatividade: reflexdes sobre experiéncias musicais. Santa Maria :
ed. UFSM, 2005.

BRITO, Teca Alencar de. Musica na educaggo infantil: propostas para a formacao integral da crianca.
Sao Paulo : ed. Peirdpolis, 2 ed., 2003.0OLIVEIRA, Marilda ; HERNANDES, Fernando. A formacédo do
professor e o ensino de artes visuais. Santa Maria : ed. UFSM, 2005.

DUARTE JUNIOR, Jodo Francisco. Fundamentos Estéticos da Educagcdo. 3 ed. Campinas: Ed
Papirus, 1994

OLIVEIRA, Marilda Oliveira de (org). Arte, educacéo e cultura. Santa Maria : ed. UFSM, 2007.
OSINSKI, Dulce. Arte, Histéria e Ensino: uma trajetéria. Sao Paulo: Cortez, 2001.
OSTROWER, Fayga. Criatividade e processos de criagcado. 20 ed. Petrépolis: Vozes, 2006

Complementar

DUARTE JUNIOR, Joao Francisco Porque Arte Educac¢do? Campinas: Papirus, 1970

FERRAZ, Maria Heloiza C. de T. e SIQUEIRA, Idema S. P. Arte na Educagdo Escolar. Sdo Paulo:
Cortez, 1993

SANTOS, Santa Marli Pires dos. Educacéo, arte e jogo. Petrépolis: Vozes, 2006.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
----- PE429 Fundamentos da Alfabetizacdao 60 h/a
EMENTA

Estuda as teorias, métodos e praticas de alfabetizac&o. Discute a relagéo linguagem, cultura, sujeito
e ensino da lingua. Define a alfabetizagdo sob a perspectiva do letramento. Aborda as relagdes entre
oralidade e escrita. O significado de aprender ler e escrever no contexto escolar e nao escolar.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

ARUNY CURTO, Luis. Escrever e ler: materiais e recursos para sala de aula. Porto Alegre: Artmed,
2000.

COLELLO, Silvia M. Gasparian. Alfabetizacao em questdo. Sdo Paulo: Paz e Terra.

GOES, Maria Cecilia R. de (Org.). A linguagem e o outro espaco escolar. Capinas, SP: Papirus,
2005.

MONTEIRO, Mara M. Leitura e escrita: uma analise dos problemas de aprendizagem. Petrépolis, RJ:
Vozes, 2004.

RUSSO, Maria de Fatima. Alfabetizacdo: um processo de construgdo. 42 ed. Sao Paulo: Saraiva,
2001.

KRAMER, Sonia. Alfabetizacéo: leitura e escrita. 12 ed. Sao Paulo: Atica, 2004.

TFOUNI, L. V. Letramento e alfabetizacdo. Sao Paulo: Cortez, 1995.

TERZI, Sylvia Bueno. A construgao da leitura. Campinas, SP: Pontes, 2003.
Complementar

GARCIA, Regina Leite (org) Novos olhares sobre a alfabetizagdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

SOARES, M. B. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte: Auténtica, 1998.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
______ PE429 Fundamentos da_l Educacao 60 h/a
Infantil
EMENTA

Infancia e histéria: concepcgbes de crianca e de educacao infantil. Processo histérico de constituicdo
da Educacéao Infantil na sociedade Brasileira. A legislagdo e as Politicas Nacionais para Educacao
Infantil. O brincar e a aprendizagem infantil. As propostas curriculares e a pratica pedagdgica no
cotidiano da Educacéo Infantil.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ANGOTTI, Maristela. Educacao Infantil: para que e por qué? Sao Paulo: Alinea.
DEL PRIORE, M. Histéria das Criangas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2007.
FARIA, ANA Lucia Goulart e PALHARES, Marina Silveira (org) Educacgao Infantil p6s-LDB: rumos e
desafios. Campinas: Autores Associados, 1999.
KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil. Gestao e Formagao. Sdo Paulo: Cortez.
. Com a preé-escola nas m&os.: uma alternativa curricular para a educagéo infantil. 4 ed.
S&o Paulo: Atica, 1992.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educacéo Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediacao, 1998.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org.). Encontros e Desencontros em Educag¢do Infantil. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

Complementar

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter e PENCE, Alan. Qualidade na educacdo de primeira infancia:
perspectivas pés-modernas. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras da educacéo infantil: entre o feminino e o profissional. S&o
Paulo: Cortez, 2002 (Colecdo Questdes da Nossa Epoca v. 98).

FRANCO, Marcia Elizabete Wilke. Compreendendo a infancia como condi¢do da crianga. Porto
Alegre: mediacgéo, 2002.

RODRIGUES, Maria Bernadete Castro e AMOEDO, Maria Celina Bastos (org). O espag¢o pedagdgico
na pré-escola. 5 ed. Porto Alegre: Mediacao, 2002.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA

PE 421 Psicologia da Infancia 60 h/a

EMENTA

Estudo das particularidades do desenvolvimento fisico, cognitivo, psiquico e social da crianga, desde
0 nascimento até a idade pré-escolar e escolar.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Bibliografia Basica
ALENCAR, E.M.L. A crianga na familia e na sociedade. Petrépolis: Vozes, 1985.
BEE, H. A criangca em desenvolvimento. Sdo Paulo: Harbra, 1984.

MUKHINA, Valéria. Psicologia da idade pré-escolar: um manual completo para compreender e
ensinar a crianga desde o nascimento até os sete anos. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

VYGOTSKY, L.S. A formagao social da mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

Bibliografia complementar

LEONTIEV, Alexis. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros Horizonte, 1978.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------- PE427 Pedagogia e Literatura Infantil 60 h/a
EMENTA

Origem e desenvolvimento da literatura infantil. Conceituacdo e abrangéncia do magico, recreativo e
maravilhoso da literatura infantil. Relagdes texto-intertexto e ilustracdo. Tendéncias contemporaneas
da literatura infantil.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ARROYO, Leonardo. Literatura Infantil Brasileira.10 ed. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1990
BETTELHEIM, Bruno. A psicanalise dos contos de fadas. 192 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2005.

BUSTAVO, Cléo. Contar e encantar: os pequenos segredos da narrativa. 22 ed. Rio de Janeiro:
Vozes, 2003.

CRAMER, Eugene H. e CASTLE, Marrieta (org) Incentivando o amor pela leitura. Porto Alegre:
ARTMED, 2001.

FERREIRA, Norma Sandra de Almeida. Literatura infanto-juvenil ou pedagogia moral.

HELD, Jaqueline. O imaginario no poder: as criangas e a literatura fantastica. Sao Paulo: Summus,
1980.

LAJOLO, Marisa. Usos e abusos da literatura na escola. Rio de Janeiro: Globo, 1982.

; ZILBERMAN, Regina. Literatura infantil brasileira: historia e histérias. Sao Paulo: Atica,
1984.
MEIRELES, Cecilia. Problemas da literatura infantil. 32 ed. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.
SALEM, Nazira. Histéria da literatura infantil. Sdo Paulo: Mestre Jou.
Complementar:
ABRAMOVICH, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. Sdo Paulo: Scipione, 1995.
BENJAMIM, Walter. Magia e técnica, arte e poética: ensaios sobre literatura e histéria da cultura. Sao

Paulo: Brasiliese, 1993.

CUNHA, Maroa Antonieta Antunes. Literatura Infantil: teoria e prética. 16 ed. Sdo Paulo: Atica, 1997.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA

Jogos, Brinquedo e Movimento

----- PEA428 na Educacéo Infantil

60 h/a

EMENTA

Conceitos e implicagbes pedagdgicas, relagdes entre esporte, jogo, recreacido, danga € movimento
humano. Relacido da pedagogia do movimento humano e a educacgio fisica e suas implicagbes.
Educagao Fisica para o sistema de escolarizagdo. Planejamento e técnicas de ensino em pedagogia
do movimento humano. Ludicidade: estudo histérico. Fundamentos teérico metodolégicos do ludico,
seu papel no desenvolvimento humano e implicagdes para a pratica educativa.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

ALMEIDA, Geraldo Pecanha. Teoria e pratica em psicomotricidade: jogos, atividades ludicas,
expressao corporal e brincadeiras infantis. Rio de Janeiro: Editora wak, 2006.

ANTUNES, Celso. Jogos para a estimulagdo das mdultiplas inteligéncias. Petrépolis, RJ: Vozes, 1998.
ARRIBAS, Teresa Lieixa. A educacgéo fisica de 3 a 8 anos. Porto Alegre: Artmed, 2002.

Azevedo, Na Ténia Cristina Peluso. Brinquedoteca no diagnostico e intervengdo em dificuldades
escolares. Sao Paulo: Alinea, 2004.

DUARTE, Newton e ARCE, Alessandra (org). Brincadeiras de papéis sociais na educacdo infantil:
contribuicbes de Vygotsky, Leontiev e Elkonin. Sao Paulo: Xama, 2006.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida. Jogos infantis: o jogo, a criagdo e a educacédo. Petopolis, RJ: Vozes,
1993.

KISHIMOTO, Tizuco Morchida. O brincar e suas teorias. Sdo Paulo: Pioneira Thomson Learing, 2002.
Jogos tradicionais Infantis. Sado Paulo: Vozes, 2003.

OLIVEIRA, Gisele de Campos. Psicomotricidade. 82 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2003.
Complementar:

SANTOS, Santa Marli P.dos S. (org) Brinquedoteca: o ludico em diferentes contextos. 8 ed.
Petrépolis: Vozes, 2002.

CARVALHO, DJota. A educacéo esta no gibi. Campinas: Papirus, 2006.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Conteudos e Fundamentos
PE410 PE431 Metodoldgicos do Ensino da 60 h/a
Matematica
EMENTA

O ensino da Matematica nos anos iniciais do ensino fundamental: conteudos e metodologia.
Abordagem histdrica e filoséfica da matematica. Estudo dos conteudos basicos para o ensino da
matematica nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Andlise de programas de ensino,
procedimentos, recursos didaticos e praticos de avaliagdo de ensino da matematica.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ARANAO, I.V.D. Matemética através de brincadeiras e jogos. Campinas: Papirus, 2002.

BICUDO, M. A. V. Educacao Matematica. Sao Paulo: Morais, 1985.

BRASIL. Oficinas Pedagogicas.

D’AMBROSIO, U. Educacdo Matematica: da teoria a pratica. Campinas: Papiirus, 1996.

DANTE, L R. Didatica da resolucdo de problemas de matematica. Sao Paulo: Editora Atica, 2003.
DIENES, Zolton. As seis etapas do processo de aprendizagem em matematica.

FAYOL, M. A crianca e o Numero. Porto Alegre: ARTMED, 1996

KAMII, C. e DECLARK, G. Reinventando a aritmética: implicacbes da teoria de Piaget. Sdo Paulo:
Papirus, 1986.

Complementar

CARRAHER, T. N.; CARRAHER, D. W.; SCHLIEMANN, A. D. Na vida dez, na escola zero. 4 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 1990.

EVES, H. Introducgéao a histéria da Matematica. Campinas: Editora da Unicamp, 1995.

TAHAN, M. Matematica divertida e curiosa. 7 ed . Rio de Janeiro: Record, 1996.
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Conteudos e Fundamentos
PE410 PE431 Metodoldégicos do Ensino da 60 h/a
Lingua Portuguesa
EMENTA

O ensino da Lingua Portuguesa nos anos iniciais do ensino fundamental: conteudos e metodologia.
Os instrumentos metodolégicos de aprendizagem da lingua materna: leitura, escrita, gramatica e
ortografia. A importancia do livro didatico para formar leitores. O PCN das séries iniciais em lingua
portuguesa.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

AGUIAR, Vera T. e BORDINI, Maria da Gléria. Literatura: a formagdo do leitor — alternativas
metodolégicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1993.

KAUFMANN, A. M. Escola, leitura e produgéo de textos. Porto Alegre: ARTMED, 1995.
KLEIMAN, Angela. Texto e leitor: aspectos cognitivos da leitura. 7 ed. Campinas: Pontes, 2000.

KLEIMAN, Angela e MORAES, S. E. Leitura e interdisciplinariedade: tecendo redes nos projetos de
escola. Campinas: Mercado de Letras, 1999.

ZACCUR, E. (org) A magia da linguagem. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

. Por entre as pedras: arma e sonho na escola. Sao Paulo: Nova Fronteira, 2002.
SOARES, Magda. Linguagem e escola: uma perspectiva social. 5 ed. Sdo Paulo: Atica, 1991.
Complementar
BRASIL. Oficinas Pedagogicas.

LAPA, M. Rodrigues. Estilistica da lingua portuguesa.

SILVA, Maria Alice. Conquistando o mundo da escrita.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Conteudos e Fundamentos
PE410 PE434 Metodologicos do Ensino de 60 h/a
Ciéncias
EMENTA

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental: conteddos e metodologia.
.Concepcgoes de ciéncia, ambiente, educacao e sociedade inerentes aos paradigmas de ensino das
ciéncias nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental. Educacéo cientifica e interdisciplinaridade. O
estudo das ciéncias com sua interagao sécio-cultural e tecnolégica, proporcionando ao educando a
aquisicdo de raciocinio logico através de métodos cientificos e de experimentagdo para a
comprovacao de enunciados e hipéteses.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

ALVES, Nilda. ( org) Formagéo de professores de ciéncias: pensar e fazer. Série Questdes de Nossa
Epoca. Sdo Paulo: Cortez, 1993.

HARLAN, Jean D. e RIVKIN, Mary S. Ciéncias na Educacéo Infantil: uma abordagem integrada. 7 ed.
Porto Alegre: ARTMED, 2002.

Carvalho, Anna M. P. e GIL-PEREZ, Daniel. Formacdo de Professores de Ciéncias. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

Carvalho, Anna M. P et all. Ciéncias no ensino fundamental: o conhecimento fisico. Sao Paulo:
Scipione, 1998.

SANTOS, Santa Marli Pires dos (org) A ludicidade como ciéncia. Petropolis: Vozes, 2001
Complementar

CANIATO, Rodolpho. Com ciéncia na educacgéao. 2 ed. Campinas: Papirus, 1989.

CIRANDA DO MEIO AMBIENTE - Vol. 1

CALDER, Ritchic. A ciéncia em nossas vidas. Editora Cultura.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André Peres. Metodologia do ensino de ciéncias. Editora
Cortez.

DEMO, Pedro. Pesquisa: principio cientifico e educativo. 8 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Conteudos e Fundamentos
PE410 PE433 Metodologicos do Ensino de 60 h/a
Historia e Geografia
EMENTA

O ensino de Histéria e Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental: conteudos e metodologia.
Fundamentos tedrico-metodoldgicos sobre as disciplinas de Historia e Geografia. Concepgoes
tedrico-metodolégicas sobre a producdo de conhecimentos nas areas do ensino de histéria e
geografia e suas interrelagbes com as demais areas do curriculo e com outras ciéncias.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
BITTENCOURT. Circe (org) O saber histérico na sala de aula. 9 ed. Sao Paulo: Cortez, 2004.

CASTROGIOVANNI, Antonio (org) Ensino de Geografia: praticas e textualizagcdo no cotidiano. Porto
Alegre: Mediacao, 2000.

FONSECA, Selva Guimaraes. Didatica e Pratica do Ensino de Histéria. Sdo Paulo: Papirus, 2004.
KOZEI, Salete. Didatica de Geografia: memorias da terra, o espaco vivido. Sao Paulo: FTD, 1996

NEMI, Ana Lucia Lana. Didatica de Historia: o tempo vivido, uma outra histéria. Sao Paulo: FTD,
1996.

Complementar

SCHMIDT, Maria Auxiliadora. Ensinar Histéria. Sao Paulo: Scipione, 2004.

NIKITIUK, Sonia. (org) Repensando o ensino de Histéria. 3 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
BRASIL. Oficinas pedagogicas.

GEORGE, Pierre. Os métodos da geografia. Editora Difel.

NEVES, Maria Aparecida Mamede. Ensinando e aprendendo histéria. E.P.U.
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PRE- - -
REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
------ LEM 040 Introducédo a Libras 60 h/a
EMENTA

Estudo sistematico tedrico-metodoldgico e praticas experienciais de Lingua Brasileira de Sinais,
envolvendo a consciéncia ética da Libras como elemento para os processos de incluséo social.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

FERNANDES, E. Surdez e Bilingiismo. (Org) Euldlia Fernandes — Porto Alegre: Mediacgéo,
2005.

FERREIRA, L. Legislacao e a Lingua Brasileira de Sinais. (Org) Lucinda Ferreira — Sao Paulo:
Ferreira & Bergoncci consultoria e publicacoes, 2003.

LIMA, P. A & VIERA, T. Educacéo Inclusiva e Igualdade Social. (Orgs) Priscila Augusta Lima e
Therezinha Vieira — Sao Paulo: Avercamp, 20086.

LODI, A. C. B.; HARRISON, K. M. P.; CAMPOS, S. R. L. & TESKE, O. Letramento e minorias
(Orgs) Ana Claudia B. Lodi, Kathryn M. P.Harrison, Sandra R. L. de Campos, Ottomar Teske —
Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

LUCKESI, M. R. C. Educagéo de pessoas surdas: experiéncias vividas, historias narradas.
Campinas, SP: Papirus, 2003.

QUADROS, R. M. de Educagédo de Surdos: a aquisicdo da linguagem. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1997.

SKLIAR, C. Atualidade da Educacgéao Bilinglie da Educagdo de Surdos. (Org) Carlos Skliar —
Porto Alegre: Mediagéo, v.1, 1999.

. Atualidade da Educacéo Bilinglie da Educacdo de Surdos. (Org) Carlos Skliar —
Porto Alegre: Mediacéo, v.2, 1999.

THOMA, A. da S. & LOPES, M. C. A Invencao da Surdez: cultura, alteridade, identidades e
diferenca no campo da educagdo. (Orgs) Adriana da Silva Thoma e Maura Corcini Lopes.
Santa Cruz do Sul: EDUNISC, 2004.

Complementar

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacido Especial. Ensino de Lingua
portuguesa para surdos: caminhos para a pratica pedagogica / Secretaria de Educagao
Especial. — Brasilia: MEC/ SEESP, 2002

MEC, BRASIL. Recomendacéo n°. 01/10/06.
.BRASIL. Decreto n°. 5.625/12/05.
.BRASIL. Portaria n°. 3.284/11/03.
.BRAGSIL. Plano Nacional de Educacgao - 1999.
.BRASIL. LDBEN n°. 9.394/96.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
______ PE437 Fundamentos da Educacéo de 60 h/a
Jovens e Adultos

EMENTA

A ftrajetéria histérica da EJA. O adulto analfabeto. A fungdo da EJA. A EJA na LDB e no Plano
Nacional de Educacgao. Funcdes, funcionamento e politicas publicas. A EJA no Estado de Roraima:
politicas publicas e perspectivas. A formagao de professores para esta modalidade de ensino.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

BARBOSA, Inés O. & PAIVA, Jane . Os jovens da EJA e a EJA dos jovens.. Rio de Janeiro: DP&A,
P004.

ARROYO, Miguel. A Educagéo para Jovens e Adultos em tempos de excluséo - Alfabetizagdo e
Cidadania. Sado Paulo: Rede de Apoio a Agao Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), n.11, abril 2001.

HADDAD, Sérgio. Educacdo para Jovens e Adultos no Brasil (1986-1998). (Série Estado do
Conhecimento). MEC/INEP.Comped, Brasilia. 2002.

PINTO, Alvaro Vieira. Sete liges sobre a educacdo de adultos. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

SIMOES JORGE, J. A ideologia de Paulo Freire. Sao Paulo : Loyola, 1979.

Complementar

CAGLIARI, Luiz Carlos. Alfabetizagdo e lingiistica. Sao Paulo : Scipione, 1991.

Alfabetizando sem o BA-BE-BI-BO-BU. Sao Paulo : Scipione, 1997.
Diante das letras. A escrita na alfabetizacdo. S&o Paulo: Mercado Aberto, 1999.

KLEIMAM.A. e INES, Signorini.O ensino e a formagdo da alfabetizagdo de jovens e adultos. Porto
Alegre: Artmed, 2000.

. . Educagao para Jovens e Adultos: novos leitores, novas leituras. Campinas: Mercado de
| etras, 2001.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
______ PE437 Fundamentos da,Educaga'o 60 h/a
Escolar Indigena
EMENTA

As experiéncias em educagéo escolar indigena: da perspectiva integracionista e homogeneizadora ao
pluralismo cultural. Fundamentos legais e pedagdgicos da educagao escolar indigena.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

CUNHA, Manuela Carneiro. Os Direitos do Indio: ensaios e documentos. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987.

D’ANGELIS, Wilmar e VEIGA, Juracilda (orgs) Leitura e Escrita em escolas indigenas. Campinas:
Mercado das Letras, 1997.

Escola Indigena, Identidade Etnica e Autonomia. Campinas: ALB, 2003.

SILVA, Aracy Lopes da; FERREIRA, Mariana Kawall Leal (Orgs.). Antropologia, histéria e educacgao:
a questao indigena e a escola. Sao Paulo: Global, 2001. (Série antropologia e educacao)

Praticas Pedagogicas na escola indigena. Sao Paulo: Global, 2001.

Complementar
BRASIL. Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CAMARGO, Dulce Maria Pompéo de; ALBUQUERQUE, Judite Gongalves de. Projeto pedagdgico
Xavante: tensdes e rupturas na intensidade da construcao curricular. In; Cadernos Cedes, Campinas,
v. 26, n°61, p. 338-366, dezembro 2003. (www.scielo.br)

D’ANGELIS, Wilmar da Rocha. Contra a ditadura da escola. In: Cadernos Cedes, ano XIX, n°® 49,
Dezembro/1999. (www.scielo.br)

MELIA, Bartomeu. Educagdo indigena na escola. In: Cadernos Cedes, ano XIX, n° 49,
Dezembro/1999. (www.scielo.br)

PAULA, Eunice Dias de. A interculturalidade no cotidiano de uma escola indigena. In: Cadernos
Cedes, ano XIX, n° 49, Dezembro, 1999. (www.scielo.br)

SILVA, Rosa Helena Dias. A autonomia como valor de articulagdo de possibilidades: o movimento
dos professores do Amazonas, de Roraima e do Acre e a construcdo de uma politica de educacéao
escolar indigena. In: Cadernos Cedes, ano XIX, n° 49, Dezembro, 1999. (www.scielo.br)

SILVA, Rosa Helena Dias. Escolas em movimento: trajetéria de uma politica indigena de educacgao.
In: Cadernos de Pesquisa, n° 111, p. 31-45, dezembro/2000. (www.scielo.br)



http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/
http://www.scielo.br/
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 432 Fundamentos d:_:r Educacao 60 h/a
Especial
EMENTA

Enfoque da educacdo especial no cenario educacional hoje, levando em consideragdo sua
historicidade e os conceitos desta pratica pedagogica acerca das representagdes frente aos sujeitos
que apresentam diferencas. Inclusao-exclusdo nas discussbes das politicas inclusivas e na
perspectiva do sécio-histérico-cultural

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

AQUINO, Julio Groppa (org) Diferengas e preconceito na escola: alternativas teédricas e praticas. Sao
Paulo; Summus, 1998

LAROSSA, Jorge e SKLIAR, Carlos (orgs). Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenga.
Belo Horizonte: Auténtica, 2001.

MAZZOTTA, Marcos José da Silveira. Educagdo Especial no Brasil: Historia e Politicas Publicas.
Cortez, 2001.

MITTLER, Peter. REducagéo Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: ARTMED, 2000.

RODRIGUES, David. Dez idéias (mal-feitas) sobre a educagéao inclusiva. In RODRIGUES, David.
Inclusdo e Educacéao: doze olhares sobre a Educacéo Inclusiva. Sao Paulo; Summus, 2006.

FREITAS, S.., RODRIGUES, D. & KREBS, R. Educacgéo Inclusiva e necessidades educacionais
especiais. Santa Maria, Ed. UFSM, 2005.

FONSECA, Vitor da. Educagado Especial: Programa de Estimulagdo Precoce. Uma introdugdo as
idéias de Feuerstein. ARTMED. 1995

SKLIAR, C. Abordagens sécio-antropoldégicas em educagdo especial. In: Educacdo &
Realidade: abordagens socio-antropolégicas em educagdo especial. Porto Alegre: Mediacao, 1997,
p.5-14.

SKLIAR, C. B. & SOUZA, R. M. O Debate sobre as Diferengas e os caminhos para (re)pensar a
educacggo. In: Utopia e Democracia na Educacédo Cidada. Porto Alegre; Ed. Universidade/
UFRGS/ Secretaria Municipal de Educacgao, 2000, p. 259-276.

STAINBACK, Susan e STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para educadores. ARTMED, 1999

TORRES GONZALES, J. A. Educagéo e Diversidade: Bases Didaticas e Organizativas/ José Antdnio
Torres Gonzales; trad. Ernani Rosa — Porto Alegre: ARTMED Editora, 2002.

Complementar
BRASIL. Direito a Educagéo: subsidios para a gestdo dos sistemas educacionais, orientagbes gerais

e marcos legais. MEC/SEESP.2004
LEBEDEFF, T. B. & LIMA E SILVA, |. Educacéo Especial: olhares interdisciplinares. (orgs) Tatiana
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Bolivar Lebedeff, Isabella Lima e Silva. Passo Fundo: UPF, 2005.

LOPES, Maura Corcini. Inclusédo eescolar, ~Curr/’culo, diferenga e identidade. in LOPES, Maura Corcini
e DAL’ IGNA, Maria Claudia. INNEXCLUSAO nas tramas da escola. Porto Alegre: Ed. da ULBRA,
2007.

TUNES, Elizabeth. Porque falamos de Inclusdo? In Revista Linhas Criticas. UNB. N° 16,Volume 09.
Janeiro a junho,2003.

WERNECK, Claudia. Ninguém mais vai ser bonzinho na Sociedade Inclusiva. WVA, 1997

, Quem cabe no seu Todos? Rio de Janeiro; WVA, 2003.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE441 Fundamentos’ d_e Gestao 60 h/a
Pedagdgica
EMENTA

Teoria e pratica da gestdo nas organizagbes educacionais. A organizacdo do espacgo escolar.
Atribuicbes e competéncias dos sistemas e 6rgdos educacionais. Gestao pedagdgica e teorias
educacionais. A coordenacao pedagogica na revisdo, avaliacdo e reformulagédo curricular. Gestao
democratica e constru¢ao do projeto politico-pedagdgico.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho; PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza (Org.). O coordenador
pedagdgico e questdes de contemporaneidade. Sao Paulo: Edicées Loyola, 2006.

ALVES, Nilda (Org.). Educacéo e supervisdo: o trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1984.

FERREIRA, Naura Syria Carapeto; AGUIAR, Marcia Angela da S. Gestdo da educacédo: impasses,
perspectiva e compromisso. 5% ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

GUIMARAES, Ana Archangelo et all. O coordenador pedagdgico e a educagdo continuada. S&o
Paulo: Edi¢gbes Loyola, 2004.

JUNIOR, Celestino Alves da Silva; RANGEL, Mary (Orgs.). Nove olhares sobre supervisao.
Campinas, SP: Papirus, 1997.

LOMONICO, Circe Ferreira. Atribuicbes do coordenador pedagdgico. 3% ed. Sao Paulo: EDICON,
2005.

OLIVEIRA, Maria Auxiliadora Monteiro (Org.). Gestdo Educacional: novos olhares, novas
abordagens. Petropolis, RJ: Vozes, 2005.

PARO, Vitor Henrique. Gestao democratica da escola publica. Rio de Janeiro: Atica, 2004.
RANGEL, Mary (Org.). Superviséo pedagogica: principios e praticas. Campinas, SP: Papirus, 2001.

VASCONCELOS, C. dos S. Coordenagdo do trabalho pedagoégico: do projeto pedagdgico ao
cotidiano de sala de aula. Sdo Paulo: Libertad Editora, 2004.

Complementar:
DAVIS, Claudia. Gestao da Escola: desafios a enfrentar. Rio de Janeiro: DP&A 2002

DALMAS, Angelo. Planejamento Participativo na Escola. Petropolis: Vozes, 1994.
GANDIN, Danilo. A pratica do Planejamento Participativo na Educagdo. Porto Alegre: UFRGS, 1991.
SILVA JUNIOR, Celestino Alves. A escola publica como local de trabalho. Sao Paulo: Cortez, 1990.

RESENDE. Lucia Maria Gongalves. Relagcbes de poder no cotidiano escolar. Capinas: Papirus, 1995.
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PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA

PE 439 Formagao~de Profes:sores e 60 h/a
Educacéao Profissional

EMENTA

Formacdo de professores e o processo de aprendizagem da docéncia: conhecimento, formagéo
profissional do professor e praxis pedagdgica. A formacdo inicial e continuada de professores.
Politicas Publicas de formacdo de professores e a profissionalizagdo docente. Docéncia e
organizagao do trabalho pedagdgico na escola e na sala de aula: a relagdo teoria-pratica como
principio orientador da formag¢ao docente. Condigdo docente e o cotidiano do trabalho pedagdégico. A
funcao social do profissional da educacao.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica

ALVES, Nilda e BARBOSA, Raquel Lazzari Leite (org). Trajetérias e perspectivas da formagéo de
educadores. Sao Paulo: editora UNESP, 2004.

ARROYO, MIGUEL. Oficio de Mestre: imagens e auto imagens. Petropolis: Vozes, 2002

BRZEZINSKI, Iria (org). Profissdo professor: identidade e profissionalizagdo docente. Brasilia: Plano
editora, 2002.

CORTESAO, Luiza. Ser professor: um oficio em risco de extingdo? Séo Paulo: Cortez, 2006.
CUNHA, Maria Isabel. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus, 1989.
MARIN, Alda Junqueira. (org) Educagédo Continuada. 2 ed. Campinas: Papirus, 2000.

OLIVEIRA, Dalila Andrade e DUARTE, Marisa R. T. Politica e Trabalho na Escola: administracdo dos
sistemas publicos de educacéo basica. 3 ed. Belo Horizonte: auténtica,2003.

PLACCO, Vera Maria Nigro e SOUZA, Vera Lucia Trevisan de Souza (orgs). Aprendizagem do
adulto-professor. Sdo Paulo: Loyola, 2006.
RAMALHO, Betania Leite, NUNEZ, Isauro Beltran e GAUTHIER, Clermont. Formar o professor:

profissionalizar o ensino. Porto Alegre: Sulina, 2003.

SILVA, Ezequiel Theodoro da. O professor e o combate a alienacdo imposta. Sao Paulo: Cortez,
1989.

TARDIF, Maurice e LESSARD, Claude. O trabalho docente: elementos para uma teoria da docéncia
como profissdo de interacbes humanas.2 ed. Petropolis: Vozes, 2005.

TIBALLI, Elianda F. A. e CHAVES, Sandramara M. Concepg¢bes e praticas em formagdo de
professores: diferentes olhares. Rio de Janeiro : DP&A, 2003.

Complementar
ABRAMOVICH, Fanny. O professor ndo duvida! Duvida? 4 ed. Sdo Paulo: Editora Gente, 1998.
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Meu inesquecivel professor. Sao Paulo: Editora Gente, 1997.

BRZEZINSKI, Iria e TAVARES, José. Conhecimento profissional de professores: a praxis
educacional como paradigma de construgdo Fortaleza: Edigdes Demdcrito Rocha, 2001.

COSTA, Marisa Vorraber.(entrevistas) A escola tem futuro? Rio de Janeiro: DP&A, 2003.
DEMO, Pedro. Ser professor é cuidar que o aluno aprenda. Porto Alegre: Mediagao, 2004.

ESTEVE ZARAGOZA, José Manuel. O mal estar docente: a sala de aula e a saude dos professores.
Bauru: EDUSC, 1998.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formagcdo de professores: para uma mudanga educativa. Porto: Porto
Editora, 1999.

NOVOA, Antonio.(org) Profissdo: professor. 2 ed. Porto: Porto Editora 1994.

PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza e ALMEIDA, Laurinda Ramalho de (orgs). As relacbes

interpessoais na formacgédo de professores. 2 ed Sao Paulo: Loyola, 2004.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 440 Coordenacao Pe~clagoglca e 60 h/a
Educagéo
EMENTA

A coordenagdo da atividade pratica pedagdgica no contexto da educacéo infantil e dos anos iniciais
do ensino fundamental. Analise dos fundamentos do planejamento educacional, abordando os
modelos de planejamento e sua relagdo com o processo de desenvolvimento e participacdo social.
Planejamento pedagdgico nas unidades escolares e nos sistemas educacionais O coordenador
pedagdgico face a organizagao do trabalho pedagdgico e o cotidiano escolar. Construgéo coletiva do
Projeto Politico-Pedagdgico. Contribuigcdes do coordenador pedagégico para a superagao do fracasso
escolar e articulagao das relagdes sociais escola-familia-comunidade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ALMEIDA, Laurinda Ramalho e PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza (Org). O coordenador
pedagogico e a formagdo docente. Sao Paulo: Loyola, 2000.

O coordenador pedagdgico e o espago de mudanga. 4 ed. Sdo Paulo:

Loyola, 2005.

ALVES, Nilda (Org.). Educagdo e supervisdo: o trabalho coletivo na escola. Sdo Paulo: Cortez:
Autores Associados, 1984.

Educacéo e Supervisdo: o trabalho coletivo da escola. Sao Paulo: Cortez, 1985.

DIECKEL, Adriana e GARCIA, Regina Leite. O pensar e o fazer dos supervisores e Orientadores
Educacionais. 9 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2004

LUCK, Heloisa. Planejamento em orientagdo educacional. 152 ed. Petrdpolis: Vozes, 2002.
. Acdo Integrada: Administragdo, Supervisdo e Orientagdo Educacional. 23 ed. Petrépolis:
Vozes, 2005.

SEVERINO, A . J, FAZENDA, |. C. A .Formacgédo docente: rupturas e possibilidades. Campinas, SP:
Papirus, 2002.

VASCONCELOS, C. dos S. Coordenagédo do ftrabalho pedagdgico: do projeto pedagodgico ao
cotidiano de sala de aula. Sao Paulo: Libertad Editora, 2004.

Complementar:

ALMEIDA, Laurinda Ramalho e PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza (Org). O coordenador
pedagdgico e o cotidiano da escola.. Sao Paulo: Loyola, 2000.

O coordenador pedagdgico e a educagédo continuada. Sao Paulo: Loyola, 2005.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 435 Fundamentos déf Educacéao em 60 h/a
Contexto nao-escolar

EMENTA

O processo educativo nas instituicdes nao-escolares: no setor produtivo, nos movimentos sociais e
nas entidades da sociedade civil, no contexto brasileiro e roraimense. Papel do educador na
articulagdo dos conhecimentos e agdes no dmbito da sociedade civil organizada — possibilidades e
limites.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ARROYO, Miguel (org) Da Escola Carente a Escola Possivel. Sdo Paulo: Loyola, 1991.

ARROYO, Miguel e FERNANDES, B. M. A Educacédo Basica e o movimento social do campo:
articulagcao nacional por uma educac¢ao basica do campo. Sao Paulo: Cortez, 1999.

GOHN, Maria da Gléria. Educag¢ao nao- formal e cultura politica. 2 ed Sao Paulo: Cortez, 2001.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperancga: um reencontro com a Pedagogia do oprimido. 6 ed Séo
Paulo: Paz e Terra, 1999.

Educacéo e Mudancga. 23 ed Sao Paulo: Paz e Terra,1999.
HERNANDEZ, Fernando. Transgressdo e Mudang¢a na Educac¢do: os projetos de trabalho. Porto
Alegre: ARTMED, 1998.

SA, Ricardo Antunes. Pedagogia: identidade e formacdo: o trabalho pedagégico nos processos
educativos ndo escolares. Curitiba: Editora UFPR, 2000.

SIMSON, Olga R. de M Von e PARK, Margarete Brandini (org). Educacdo ndo formal: denarios da
criacdo. Campinas: Editora UNICAMP, 2001.

Complementar

DIMENSTEIN, Gilberto. A guerra dos meninos. Sao Paulo: Brasiliense, 1990.

FREIRE, Paulo. Cartas a Guiné Bissau. 2 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1978.

PEREIRA, Wiliam César C. e PEREIRA, Maria Antonieta. Uma escola no fundo do quintal. 3 ed.
Petrdpolis: Vozes, 1994.
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Organizacgao do Trabalho
PE 422 Pedagodgico em Educacao 72 h/a
PE410 .
Infantil
EMENTA

Articulada ao Estagio Supervisionado, a disciplina constitui-se em espago de estudos tedrico-
metodolégicos sobre a atuagdo do professor nas escolas de Educagao Infantil, tomando como
referéncia as problematicas que envolvem a atuagao desses profissionais.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
ANGOTTI, Maristela. Educacgéo Infantil: para que e por qué? Sao Paulo: Alinea.

DEL PRIORE, M. Histéria das Criancgas no Brasil. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

FARIA, ANA Lucia Goulart e PALHARES, Marina Silveira (org) Educagéo Infantil pés-LDB: rumos e
desafios. Campinas: Autores Associados, 1999.

KRAMER, Sonia. A politica do pré-escolar no Brasil. Gestdo e Formagao. Sao Paulo: Cortez.

. Com a pre-escola nas méaos.: uma alternativa curricular para a educaggo infantil. 4 ed.
Sao Paulo: Atica, 1992.

KUHLMANN JUNIOR, Moysés. Infancia e Educagédo Infantil: uma abordagem histérica. Porto Alegre:
Mediacéo, 1998.

MACHADO, Maria Lucia de A. (org.). Encontros e Desencontros em Educaggo Infantil. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

Complementar

DAHLBERG, Gunilla; MOSS, Peter e PENCE, Alan. Qualidade na educagédo de primeira infancia:
perspectivas péos-modernas. Porto Alegre: ARTMED, 2003.

CERISARA, Ana Beatriz. Professoras da educacgéo infantil: entre o feminino e o profissional. Séo
Paulo: Cortez, 2002 (Colegao Questdes da Nossa Epoca v. 98).

FRANCO, Marcia Elizabete Wilke. Compreendendo a infancia como condigdo da crianga. Porto
Alegre: mediacao, 2002.

RODRIGUES, Maria Bernadete Castro e AMOEDO, Maria Celina Bastos (org). O espag¢o pedagdgico
na pré-escola. 5 ed. Porto Alegre: Mediagao, 2002.
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CO-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 429 PE 422 A Estagio Supervisionado | 100 horas
EMENTA

O estagio como componente curricular mobiliza e integra as disciplinas contribuindo para a relagao
teoria - pratica. Observacao, desenvolvimento de projetos de intervengao e regéncia em escolas de
educacao infantil.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender dos projetos de estagio a serem desenvolvidos pelos alunos
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Organizacao do Trabalho
PE 410 PE 423 Pedagogico em Ensino 72 h/a
Fundamental
EMENTA

Enfase na docéncia e sua co-relagdo com aspectos que permeiam este processo de formacdo e
atuacdo, a partir das concepgodes tedricas pertinentes. Discussdes que permeiam o campo de
atuacao do professor sob diferentes realidades e experiéncias a partir de pesquisas e intervengoes.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
FAZENDA, lvani C. A. Préticas interdisciplinares na escola. Sao Paulo: Cortez, 1996.

GANDIN, Adriana Beatriz. Metodologia de Projetos na sala de aula: relato de uma experiéncia. 4 ed.
Sao Paulo: Loyola, 2001.

HENGEMUHLE. A . Gestdo de Ensino e Praticas Pedagdgicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

HERNANDEZ, F. 7 VENTURA, M. Organizag¢éo do curriculo por projetos de trabalho: o conhecimento
é um caleidoscopio. Trad. J H Rodrigues. 5 ed. Porto Alegre: Artes, 1998.

LIBANEO, J. C. Democratizagdo da Escola Publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. 4 ed. -
S&o Paulo, Loyola, 1985.

PIMENTEL, Maria da Gldéria. O professor em construgdo. Campinas — SP: Papirus, 1996.

QUELUZ, Ana Gracinda (org) Interdisciplinaridade: formagdo de profissionais da educagdo. Séo
Paulo: Pioneira, 2000.

RODRIGUES, Neidson. Por uma nova escola: o transitério e permanente em educag¢do. Sao Paulo:
Cortez, 1985.

VASCONCELLOS, Celso. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e Projeto politico-
pedagdgico. 8 ed. Sao Paulo: Libertad, 2001.

Complementar
ANDRE, Marli. O papel da pesquisa na formacgéo e na pratica dos professores. 22 ed. Campinas- SP:
Papirus, 2002.

PICONEZ, Stela C. Bertolo (Coord.). A Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado. Campinas — SP:
Papirus, 1995.

RUDIO, F. V. Introdugéo ao projeto e pesquisa cientifica. Petropolis, Vozes, 1986.
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CO-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 423 PE 423A Estagio Supervisionado Il 100 horas
EMENTA

O estagio como componente curricular mobiliza e integra as disciplinas contribuindo para a relagéo
teoria - pratica Observacgéao, desenvolvimento de processos de intervengao e regéncia em escolas de
ensino fundamental.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender dos projetos de estagio a serem desenvolvidos pelos alunos
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PRE-REQUISITO CODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Organizagao do Trabalho
PE 410 PE424 Pedagdgico e Diversidade 72h/a
EMENTA

Enfase no contexto de heterogeneidade e diversidade em que se realiza a docéncia e sua co-relagdo
com aspectos que permeiam este processo de formacao e atuacgao, a partir das concepgdes tedricas
pertinentes. Discussdes que permeiam o campo de atuacao do professor sob diferentes realidades e
experiéncias a partir de pesquisas e intervencdes. A atuacdo do professor diante da diversidade
étnica, de género, cultural, biolégica e social. Escola e diversidade.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica
AQUINO, Julio Groppa. Diferencas e preconceito na escola: alternativas teodrico-praticas. 4 ed. Séo
Paulo: Summus Editorial, 1998.

CANDAU, Vera Maria. Reinventar a Escola. 4 ed Petrépolis: Vozes, 2005.
DUBET, Francois. O que é uma escola justa? A escola das oportunidades. Sao Paulo: Cortez, 2008.

FLEURI, Reinaldo Matias (org) Educacao Intercultural: mediagbes necessarias. Belo Horizonte:
DP&A, 2003

LAROSSA, Jorge e SKLIAR, Carlos (org) Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo
Horizonte: Auténtica, 2001.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais.4 ed. Petropolis:
Vozes, 2000

Complementar

COSTA, Marisa Vorraber. A escola tem futuro? Rio de Janeiro: DP&A 2003.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Tolerancia. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2004.

LOPES, Maura Corcini e DAL'IGNA, Maria Claudia (org). IN/Exclus&o: nas framas da escola. Canoas:
Editora da ULBRA, 2007.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante: cinco licbes sobre a emancipacdo intelectual. Belo
Horizonte: Auténtica, 2002.

CO-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 424 PE 424 A Estagio Supervisionado Il 100 horas
EMENTA

O estagio como componente curricular mobiliza e integra as disciplinas contribuindo para a relagao
teoria - pratica Observacao, desenvolvimento de projetos de intervengao e regéncia em espacgos
educativos escolares e nao escolares com foco na heterogeneidade dos ambientes sociais e

educativos, priorizando espacos de educacéao basica.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender dos projetos de estagio a serem desenvolvidos pelos alunos
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PRE-REQUISITO CcODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
Organizagao do Trabalho
PE 410 PE425 Pedagégico em Gestao e 72 h/a
Coordenacao
EMENTA

Enfase nos diferentes elementos que implicam e permeiam a pratica do coordenador pedagdgico,
considerando a realidade das escolas, a partir das concepgdes tedricas pertinentes. Pesquisas como
articulagdo necessaria para a reflexdo e formagdo do pedagogo em seus diferentes espacgos de
atuacdo na escola.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Basica:
ALVES, Nilda e GARCIA, Regina Leite. O sentido da Escola. 4 ed. Rio de Janeiro: DP&A, 2004.

GARCIA, Regina Leite. (org) Mdltiplas linguagens na escola. Rio de Janeiro: DP&A, 2000.
GAVALDON, Luiza Laforgia. Desnudando a escola. Sao Paulo: Pioneira, 2003.
HENGEMUHLE. A . Gestdo de Ensino e Praticas Pedagdgicas. Petropolis, RJ: Vozes, 2004.

VASCONCELOS, C. dos S. Coordenador do trabalho pedagdgico: do projeto politico pedagégico ao
cotidiano da sala de aula. Sao Paulo: Liberdad Editora, 2004.

VICENTINI, A. F.; SANTOS, I. H. & ALEXANDRINO, R . O coordenador pedagogico: praticas,
saberes e produgéo de conhecimento. Campinas, SP: Graf. FE, 2006.

Complementar

LUCK, Heloisa. Planejamento em orientagdo educacional. 152 ed. Petrdpolis: Vozes, 2002.
PIMENTA, S. G. O Estagio na formagao de professores: unidade teoria e pratica -6ed. — Sao Paulo:
Cortez, 2005.

BARREIRO, lIraide Marques Freitas; GEBRAN, Raimundo Abou. Pratica de ensino e estagio
supervisionado na formacgéo de professores. Sao Paulo: AVERCAMP, 2006.

CO-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
PE 425 PE 425 A Estagio Supervisionado IV 100 horas
EMENTA

Observacéo e participacao em atividades de gestao e coordenacgao de escolas e sistemas escolares,
bem como de espacos extra-escolares. Levantamento e caracterizagdo da comunidade, dos aspectos
administrativo-pedagdgicos; das praticas cotidianas da organizacao escolar das escolas campo de

estagio. Até 30% da carga horaria podera ser desenvolvida em espacgos de educagao nao-escolar.
REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender dos projetos de estagio a serem desenvolvidos pelos alunos

| PRE-REQUISITO | CODIGO | DISCIPLINA | CARGA HORARIA |
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PE 412 Trabalho de Conclusao de
75% C/H PE443 Curso 180 h/a
EMENTA

Elaboracdo de Trabalho Monogréafico de Conclusdo de Curso sob acompanhamento do professor
orientador.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender dos projetos de Trabalho de Conclusédo de Curso desenvolvido por cada aluno.

PRE-REQUISITO cODIGO DISCIPLINA CARGA HORARIA
-- PE400 Atividades Complementares 200 h/a
EMENTA

Atividades que propiciam a flexibilizagdo curricular, institucionalizando o aproveitamento de
conhecimentos adquiridos dentro ou fora do ambiente académico, de maneira a propiciar um
alargamento do curriculo do aluno com situagdes e vivéncias, internas ou externas ao curso,
possibilitando o desenvolvimento e o reconhecimento institucionalizado de habilidades,
conhecimento, competéncias e atitudes do aluno. Estas atividades compreendem a
participagdo em congressos, seminarios, simposios, conferéncias de natureza técnica-
cientifica e clinicas tecnoldgicas; realizacdo de cursos em congressos cientificos; realizagao
de cursos extracurriculares; atividades de extensao; publicacdo de resumos; publicagao de
artigo cientifico na integra; monitoria; bolsa de pesquisa; bolsa de trabalho; participacdo em
orgaos colegiados da UFRR; participacdo em projetos de pesquisa; outras atividades a

critério do colegiado de curso.

REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

A depender das atividades desenvolvidas pelo aluno.
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CURRICULO NOVO | SEM| CURRICULO ANTIGO | SEM.
1° SEMESTRE
PE 401 Psicologia do | 1° | PE310 Psicologia do Desenvolvimento 2°
Desenvolvimento
PE 403 Sociologia da Educacao | 1° | PE315 Sociologia da Educacéo | 2°
PE 405 Historia da Educacéao 1° [ PE300 Histéria da Educacéo | 1°
PE 407 Filosofia da Educacéo | 1° | PE305 Filosofia da Educacao | 1°
PE 414 Oficina de Escrita Académica | 3° | Comunicacio e Expressao 1°
2° SEMESTRE
PE 402 Psicologia da Aprendizagem | 2° | PE311 Psicologia da Aprendizagem 3°
PE 404 Sociologia da Educacao Il 2° | PE316 Sociologia da Educacéo |l 3°
PE 406 Histéria da Educacao | 2° | PE301 Histéria da Educacao 2°
Brasileira
PE 408 Filosofia da Educacao |l 2° | PE306 Filosofia da Educacao Il 2°
PE 413 Antropologia e Educagao 1° [ PE350 Antropologia Aplicada a Educacao 5°
3° SEMESTRE
PE 411 Pesquisa em Educacéo | 3° | CS135 Métodos e Técnicas do Trabalho | 1°
Cientifico
PE 416 Estatistica e Educacéao 2° | PE345 Estatistica Aplicada a Educacéao 5°
PE 417 Organizagdo da Educagdo | 3° | PE325 Organizagdo da Educagédo | 3°
Brasileira Brasileira
PE 409 Didatica | 3° | PE320 Didatica | 3°
PE 415 Curriculos e Programas 3° | PE326 Curriculos e Programas 4°
4° SEMESTRE
PE 412 Pesquisa em Educacéo Il 4° [ PE355 Metodologia da Pesquisa Aplicada | 4°
a Educacao
PE 419 Tecnologia da INformagao € | 4° | .oeieiiiiiiiiiiiee e NT
Comunicacao Aplicada a Educacéao
PE 420 Arte e Educacao 4° [ PE360 Criatividade e  Expressbes | 5°
Artisticas
PE 410 Didatica Il 4° | PE321 Didatica Il 4°
PE 429 Fundamentos da | 4° | PE335 Fundamentos da Alfabetizacao 4°
Alfabetizacao
5° SEMESTRE
PE 426 Fundamentos da Educacdo | 5° | .o NT
Infantil
PE 427 Pedagogia e Literatura Infantil | 5° | PE331 Pedagogia e Literatura Infantil 7°
PE 428 Jogos, brinquedos e | 5° | PE361 Pedagogia do Movimento Humano | 5°
movimento na Educacéo Infantil
PE 421 Psicologia da Infancia L PP NT
PE 422 Organizagdo do Trabalho | 5° | .o NT
Pedagdégico em Educacao Infantil
PE 422 A Estagio Supervisionado | | | o NT
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6° SEMESTRE
PE 430 Conteudos e Fundamentos | 6° | PE340 Conteudos e Fundamentos --
Metodolégicos do  Ensino da Metodoldgico do Ensino da Matematica
Matematica
PE 431 Conteudos e Fundamentos | 6° | PE341 Fundamentos Metodolégicos do 7°
Metodoldgicos do Ensino da Lingua Ensino da Lingua Portuguesa
Portuguesa
PE 433 Conteudos e Fundamentos | 6° | PE343 Fundamentos Metodolégicos do | 8°
Metodoldgicos do Ensino de Historia Ensino de Historia e Geografia
e Geografia
PE 434 Conteludos e Fundamentos | 6° | PE342 Fundamentos Metodolégicos do | 8°
Metodoldgicos do Ensino de Ciéncias Ensino de Ciéncias
PE 423 Organizagdo do Trabalho | 6° | PE 390 Pratica de Ensino e Estagio| 1°
Pedagogico em Ensino Fundamental Supervisionado |
— anos iniciais
PE 423 A Estagio Supervisionado |l 6° | PE 391 Pratica de Ensino e Estagio| 2°
Supervisionado |l
7° SEMESTRE
PE 437 Fundamentos da Educagao | 7° | PE336 Fundamentos da Educagdo| 7°
Escolar Indigena Indigena
PE 432 Fundamentos da Educacdo | 7° | PE338 Fundamentos da Educacdo| 6°
Especial Especial
LEM 040 Introducao a Libras 7° | PE Libras em Contexto OP
PE 436 Fundamentos da Educacdo | 7° | PE337 Fundamentos da Educacdo de| 6°
de Jovens e Adultos Jovens e Adultos
PE 424 Organizagdo do Trabalho | 7° | PE 392 Pratica de Ensino e Estagio| 3°
Pedagdgico e Diversidade Supervisionado |l
PE 424 A Estagio Supervisionado |l 7° | PE 393 Pratica de Ensino e Estagio| 4°
Supervisionado IV
8° SEMESTRE
PE 441 Fundamentos da Gestdo | 8 | PE365 Fundamentos da Gestao | 6°
Pedagogica ° | Pedagogica
PE 440 Coordenacao Pedagodgica e | 8 | PE366 Fundamentos do Planejamento da | 7°
Educacéo ° | Coordenacao Pedagdgica
PE 435 Fundamentos da EdUCACE0 | 8 | ....vueiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeiieeieeeeeeeeeeee NT
em contexto ndo-escolar °
PE 439 Formagao de Professores € | 8 | ..coovvruiiiiiiieiiiiiiiiiiiiniinniineisnesnenennnnennes NT
Educacéao Profissional °
PE 425 Organizagdo do Trabalho | 8 | PE 396 Pratica de Ensino e Estagio| 8°
Pedagdgico em Gestéo e | ° | Supervisionado VII
Coordenacgao
PE 425 A Estagio Supervisionado IV | 8 | PE 398 Pratica de Ensino e Estagio| 8°
° | Supervisionado VIII
9° SEMESTRE
PE 400 Atividades Complementares 9 | PE 400 Atividades Complementares Ao longo
° do curso
PE 443 Trabalho de Conclus@o de | 9 | oo NT

Curso
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NORMATIZAGAO E REGULAMENTAGAO DE ESTAGIOS

O Curso de Pedagogia do Centro de Educacgao da UFRR possui, em sua estrutura
organizacional, a Coordenacdo de Estagio, responsavel pela gestdo académica e

administrativa das atividades referentes ao Estagio Curricular com as seguintes atribuigcoes:

* Viabilizar a execugao dos Estagios Supervisionados, promovendo a articulagéo
entre os 6rgaos e setores da Educacao Basica e da Graduagao, tanto em nivel
interno quanto externo ao Centro de Educagao;

o Oferecer suporte operacional e técnico aos estagiarios e professores
responsaveis, para a realizagao dos Estagios Supervisionados, no que se refere
a unidade campo de estagio;

» Selecionar, credenciar e descredenciar as unidades campo de estagio;

* Firmar convénios com os locais credenciados para realizagdo do estagio;

* Promover seminarios que propiciem discussdes e relatos de experiéncias das
vivéncias envolvendo supervisores, docentes, profissionais da educagcao das
instituicdes credenciadas e estagiarios;

e Manter articulaggo com a Comissdao de Pesquisa e Pds-Graduacao para o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares de pesquisa no ambito do
Estagio Supervisionado.

Os estagios supervisionados sao orientados e supervisionados por um docente do

Curso de Pedagogia responsavel pela disciplina, Organizacéo do Trabalho Pedagdgico em

seus diferentes eixos.

Da Supervisao

A atividade de supervisdo deve ser compreendida como um processo educativo no
contexto de ensino-aprendizagem, numa relagdo entre supervisor e supervisionados,
abrangendo planejamento, desenvolvimento e avaliagdo entre os envolvidos no Estagio
Supervisionado. Nesta atividade, todas essas partes assumem tarefas e papéis

diferenciados, estabelecidas numa relagao consciente e conjunta.

Sao atribuigcdes do Supervisor de Ensino:
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 Contactar os Supervisores de Campo no inicio de cada periodo para
estabelecer calendarios de visitas quinzenais e/ou mensais as unidades campo
de estagio e troca de informagdes;

» Estabelecer, conjuntamente com o Supervisor de Campo e estagiarios, um
cronograma de supervisao que devera ser cumprido pelas partes envolvidas;

* Participar, juntamente com o Supervisor de Campo, de todo o processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido no campo de estagio, responsabilizando-se
pela orientacdo, acompanhamento e avaliagado dos estagiarios;

* Realizar avaliagédo de desempenho do estagiario;

» Participar de reunides com a Coordenacdo Pedagdgica e a Coordenacgao de
Estagio;

* Informar e inserir o estagiario nas atividades educativas como: reunides
pedagodgicas, campanhas educativas, grupos de pesquisa, atividades de
extensdo e monitoria;

» Orientar sobre o preenchimento dos documentos de estagio;

* Inserir o estagiario nas experiéncias de aprendizagem no campo de estagio
conforme instrugdes da Coordenagao de Estagio;

. Incentivar o estagiario a experimentar diversificadas e novas técnicas e
metodologias aplicadas a educacéo;

» Avaliar o trabalho dos estagiarios através do instrumento de avaliagao proposto
pela Coordenacgao de Estagio;

* Oportunizar ao estagiario espago para a producado e aplicagdo de material

didatico construidos nesse momento ou ao longo do curso.

Das Unidades Campo de Estagio:

As unidades campo de estagio constituem-se no locus de atuagao do estagiario,
que podem ser instituicdes de direito publico ou privado que desenvolvam atividades de
natureza educacional em geral.

Para ser considerada unidade campo de estagio do Curso de Pedagogia, as

instituicoes devem ser credenciadas pela Coordenacao de Estagio.
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No campo de estagio encontra-se o que designamos Supervisor de Campo, o qual

€ o profissional da instituicdo credenciada responsavel pelos assuntos referentes ao

desenvolvimento e acompanhamento dos estagiarios.

Cabe ao Supervisor de Campo manter constante interlocu¢ao com a instituicao de

ensino, no sentido de conhecer e definir normas de funcionamento e a politica de estagio,

objetivando a constante discusséo, analise e melhoria do desenvolvimento do Estagio

Curricular.

Compete a unidade campo de estagio:

Ter um plano, programa ou projeto pedagdgico que comporte a inser¢ao do
estagio;

Nas escolas que possuem em sua estrutura organizacional a funcdo de
coordenador pedagdgico compete ao mesmo a supervisdo dos estagiarios que
atuam na area de coordenacgao pedagogica;

Aceitar o aluno na condi¢ao de estagiario e promover a supervisdo de campo;
Propiciar condi¢bes para que o estagiario cumpra as exigéncias e a carga
horaria estabelecida pelo Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia;

Informar a Coordenacdo de Estagio do Curso de Pedagogia qualquer
ocorréncia envolvendo o estagiario ou Supervisor de Campo que altere o

desenvolvimento e os encaminhamentos referentes ao Estagio Curricular;

Do Supervisor de Campo:

Sao atribuigdes do Supervisor de Campo:

Conhecer a Politica de Estagio do Curso de Pedagogia, planos, projetos de
atividades de estagio a serem desenvolvidos;

Participar juntamente com o Supervisor de Ensino de todo o processo de
ensino-aprendizagem desenvolvido no campo de estagio,
responsabilizando-se também pela orientacdo, acompanhamento e
avaliacao;

Acompanhar o estagiario em todas as atividades desenvolvidas;

Comunicar por escrito a Coordenagao de Estagio sobre qualquer ocorréncia
referente ao desenvolvimento do Estagio Curricular, que interfira no

cumprimento das exigéncias curriculares;
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Realizar avaliagdo de estagio juntamente com o Supervisor de Ensino;
Participar de reunides promovidas pelo Supervisor de Ensino e pela

Coordenacéo de Estagio.

Do Estagiario:

O estagiario € o aluno do Curso de Pedagogia regularmente matriculado nas

disciplinas de Estagio Supervisionado.

Além disso, para cumprimento dos Estagios Supervisionados nas unidades campo

de estagio, todos os envolvidos devem celebrar um Termo de Compromisso, conforme
regem a Lei 6.494/1977 e o Decreto n°® 87.497/1982.

Sao atribuigdes do estagiario:

Cumprir as normas de estagio do Curso de Pedagogia previstas neste
documento;

Estabelecer com o Supervisor de Campo o horario de estagio e informar por
escrito ao Supervisor de Ensino;

Comunicar ao Supervisor de Ensino qualquer anormalidade no campo de
estagio por ocasido do desenvolvimento do Estagio Curricular;

Participar juntamente com os Supervisores de Campo e de Ensino das reunides
de supervisao e das avaliagdes estabelecidas;

Entregar ao Supervisor de Ensino documentagao referente ao estagio: termo de
compromisso, diario de campo, relatérios e projetos e outras documentacdes
solicitadas pelo Supervisor;

Apresentar aos Supervisores de Ensino e de Campo, ao final de cada disciplina,
os resultados coletados e experiéncias produzidas nos Estagios
Supervisionados;

Realizar o Estagio Supervisionado em sala de aula diversa da sua, devidamente
acompanhado pelo Supervisor de Campo, quando exercga atividade profissional

na condicado de docente.

Sao direitos do Estagiario:

Reducdo de carga horaria, assegurada em regulacdo especifica e conforme

regulamentacao definida nesse projeto, na atividade desenvolvida no campo de
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Estagio Supervisionado para aqueles que comprovarem exercicio na atividade
docente ou de coordenagao pedagdgica;
* Isencédo da cobranca de quaisquer taxas de natureza administrativa referente ao

desenvolvimento do Estagio Curricular.

Do Aproveitamento de Carga Horaria:

Os alunos que comprovarem por meio de atestados, pela instituigdo em exercicio,
o tempo de servigo de no minimo dois anos (2 anos) no Magistério nos primeiros anos do
Ensino Fundamental e em Coordenagdo Pedagdgica terdo aproveitamento de carga
horaria nos respectivos Estagios Supervisionados. Esta comprovagdo devera ser
entregue no inicio da disciplina aos Supervisores de Ensino, para computagao da carga
horaria que os alunos deverao cumprir. No final do semestre devera ser encaminhado a

Coordenacéao de Estagio para ser arquivado.

Item |Tempo de Servigo no Magistério nos primeiros anos do Ensino | Percentua

Fundamental e na Coordenacao Pedagdgica |
Exercicio no ano atual 30%
2. |Exercicio nos anos anteriores 20%

—




EEE Universidade Federal de Roraima
Centro de Educacao
Curso de Pedagogia

Normatizagao para elaboragao de TCC
Orientagdes e Normas para Trabalho de Concluséo de Curso
l. Introdugao

O Trabalho de conclusdo de curso constitui-se um momento de potencializagcdo e
sistematizacao de habilidades e conhecimentos adquiridos ao longo do curso na forma de
projetos de pesquisa cientifica. Trata-se de uma experiéncia fundamental para a formacao
do aluno, uma vez que Ihe proporciona uma oportunidade de resolver de forma rigorosa e
criativa problemas relacionados a sua pratica pedagogica de acordo com a realidade de
sua comunidade, um confronto entre os conhecimentos tedrico-cientificos e empiricos.

O TCC é requisito obrigatério para obtengdo do diploma e conclusdo do curso. Trata-se
de um trabalho de pesquisa e sintese que articula as experiéncias da pratica docente com
os conhecimentos adquiridos ao longo do curso, com enfoque na area de habilitagdo do
aluno. Como tal, o TCC deve ser concebido e executado como atividade cientifica e,
nesse sentido, deve possuir um carater de monografia, relatério, material didatico e artigo,
que dialogue com as demais areas do Curso, considerando os principios que norteiam o
curso de Pedagogia.

O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) do Curso de Pedagogia devera expressar o
processo de formacado docente de modo que o professor cursista possa refletir sobre a
sua pratica docente e compreender a fungéo social do ensino que se desenvolve entre a
gestao escolar e o processo pedagogico que acontece entre a escola e a comunidade, o
que torna possivel o desenvolvimento de projetos de carater pedagogico-organizacional,
profissional e social. Assim, o TCC devera expressar um olhar reflexivo e interpretativo
sobre a realidade da escola e da comunidade.

Il - Objetivos:
O Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) tem como objetivos:

1. Estimular o aluno a usar as competéncias e as habilidades adquiridas ao longo de
sua formacao quando da elaboracdo do trabalho de conclusdo do curso. Isto é,
articular os conteudos estudados nos Temas Contextuais com as experiéncias
cotidianas, com isso ampliar o campo de conhecimento do aluno;

2. Incentivar e orientar o aluno, a partir do desenvolvimento da pesquisa, a
sistematizacdo dos conhecimentos culturais do seu povo, visando a construgcéo do
Projeto Politico Pedagogico, a produgdo de novos conteudos curriculares e a
elaboragdo de material respeitando os principios da diversidade e
interculturalidade.

3. Propiciar o contato do aluno com os métodos e técnicas de pesquisa cientifica,
durante a execugao das atividades praticas quando de sua atuagdao nos espacgos
de estagio supervisionado;
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4. Levar o aluno a uma analise sobre a experiéncia profissional e a integragdo entre
teoria e pratica na area de educacao, discutindo concepgdes, métodos e conteudos
da educacéo;

5. Integrar as diferentes areas de conhecimento e estabelecer relagcdes com a area de
educacao;

6. Estimular a autonomia do aluno para que possa empreender, criar € inovar em sua
area de atuacéo;

7. Possibilitar a troca de experiéncias individuais para o enriquecimento do grupo,
tanto na area pedagogica como em outras areas de interesse do Pedagogo em
formacéo.

lll - Normas Gerais

O TCC sera elaborado ao final do curso como resultado do desenvolvimento do Estagio
Curricular Supervisionado, que deve ser desenvolvido no ambito das préprias escolas e
demais espacgos onde se da a educagao escolar e ndo-escolar

O TCC necessita estar em articulagdo com a proposta curricular do curso de Pedagogia e/
ou com as linhas de pesquisa do CEDUC, podendo ainda ser parte de projetos de
Iniciagao Cientifica ou de Extensao.

A banca examinadora do trabalho de conclusdo de curso sera composta pelo professor
orientador que a preside e de outros dois docentes da Universidade Federal de Roraima
ou convidado de outra instituicdo de ensino superior — aprovado pelo colegiado do curso,
a critério do orientador e coerente com os limites de execu¢ado administrativa do CEDUC.

Para garantir a regularidade do processo devera ser indicado um (1) professor suplente
para suprir eventuais auséncias dos titulares, o qual sera convocado se necessario.

Os componentes da banca examinadora terdo o prazo de 15 (quinze) dias, a partir da
entrega do TCC na Coordenagédo Pedagdgica do Curso, para a leitura, analise e defesa,
bem como a manifestagcéo escrita do seu conceito sobre o trabalho apresentado.

O Trabalho de Conclusdo de Curso que obtiver pontuagéo igual ou superior ao previsto
pelo menos por dois (dois) examinadores sera considerado aprovado, devendo o
resultado ser registrado em ata especifica para este fim.

Os conceitos obedecerao a seguinte diretriz:
a) de 0,0 (zero virgula zero) a 6,9 (seis virgula nove) = insuficiente e rejeitado;
b) de 7,0 (sete virgula zero) a 8,9 (nove virgula nove) = aprovado;
c) de 9,0 (nove virgula nove) a 10,0 (dez virgula zero) = aprovado por mérito.

Terminados os trabalhos o presidente devera elaborar a ata com o resultado de defesa,
devendo inclusive constar as sugestdes de modificacdo apresentadas pelos membros da
banca, no caso do trabalho ser aprovado com restrigoes.

Das atribuigées do aluno/orientando:

1. Definir a tema do TCC, em conformidade com as areas de conhecimentos
2. Informar-se sobre as normas e regulamentos do TCC;
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3. Cumprir as normas e regulamentos do TCC,;

4. Entregar o TCC, digitado e encadernado em espiral em trés cépias para os
componentes da Banca Examinadora, para apresentacao final. Apds aprovagao
entregar uma coépia devidamente corrigida para a instituicdo, na Secretaria do
Curso de Pedagogia

Escolha do orientador

Cada aluno escolhera um professor para realizar a orientacéo do TCC, dentro da sua area
de interesse e dentro da disponibilidade do professor. O professor pode ser do Curso de
Pedagogia ou de outro curso da UFRR, sendo vedada a orientagcdo por parte de
professores de outras instituicdes. Eventualmente, professores de outras instituicdes
poderao ser convidados a co-orientar o trabalho, a critério do colegiado do curso.

IV — Estrutura do Texto do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)

O TCC devera ter a seguinte estrutura:

4.1 Pré-texto

Capa

Que contera: nome completo do aluno, titulo do trabalho, titulo académico, nome do
orientador, local e data

Folha de Aprovacao

Essa pagina devera conter: nome do candidato, titulo do trabalho, titulo académico, data
de aprovacgao, nome dos membros da banca examinadora e do orientador, local e data.
Dedicatéria

Esta pagina é optativa.

Agradecimentos

Esta pagina é optativa.

Sumario

Devera estar inserido logo ap6s a dedicatéria ou agradecimentos quando houver. Entre as
divisbes principais deve-se usar espaco duplo e entre as divisdes secundarias o espago
simples. Os titulos das partes, se¢des ou capitulos e suas principais divisdes devem ser
listados no sumario e escritos como aparecem no corpo do trabalho. Deve ser usado o
sistema de numeracgao progressiva.

Lista de figuras (graficos, laminas, mapas etc.)
Relacao das figuras apresentadas no texto, devendo conter numero, legenda e pagina.

Lista de tabelas
Relacao das tabelas no texto, devendo constar numero, titulo e pagina.

Resumo
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Escrito em paragrafo unico com no maximo 200 palavras, fonte Times New Roman ou
Arial, tamanho 12.
Palavras-chave: trés a seis palavras chaves deverao ser apresentadas em portugués,

evitando-se a utilizagdo de termos ja usados no titulo do trabalho.

4.2 Texto
Introducgao
Neste topico devem ser apresentados por meio de um texto descritivo os antecedentes
que justificam o trabalho, as delimita¢gdes da area de estagio e os objetivos propostos.
Procedimentos Metodolégicos
Indicar a natureza do trabalho no tocante ao tipo de pesquisa que apresenta, quais 0s
principais referenciais tedrico- metodolégicos adotados, campo de pesquisa e aspectos
éticos do trabalho que desenvolveu
Apresentacao e desenvolvimento do assunto abordado.
Neste topico a estrutura pode variar de acordo com o tipo de atividade desenvolvida. A
redacao de todo o texto devera ater-se aos principios de redacéao cientifica.
Conclusoes
Sintetizar as principais conclusdes, em didlogo com os objetivos que foram propostos

para a realizagao do trabalho.

4.3 Pos-texto
Referéncias bibliograficas
Devem ser relacionadas todas as referéncias bibliograficas das publicagbes citadas no

texto, seguindo as normas da ABNT atualizadas.

Anexos

Sao suportes elucidativos uteis a compreensao do texto, como parte do trabalho.

V - Formatagao do TCC

5.1 -Formato

A arte final deve ser impressa em papel formato A4 (210 x 279 mm), digitado em espago
um e meio (1,5cm). Espaco simples deve ser usado apenas em tabelas longas, notas de
rodapé, notas de fim de texto, nas referéncias bibliograficas e divisbes secundarias do

sumario. Todo paragrafo deve iniciar com tabulagdo equivalente a 1,5 . Para notas de
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rodapé, sobrescritos ou subscritos e outros pode-se utilizar Times New Roman ou Arial
tamanho 10, 9 ou 8.

5.2 - Margens

Margem superior e esquerda 3 cm, inferior e direita deve ser 2 cm.

1.3 - Numeragao das Paginas

Todas as paginas do trabalho deverao ser numeradas com excegao da capa, contra-capa,
pagina de aprovacao do relatorio, agradecimentos e dedicatéria. Essas primeiras paginas,
embora, contadas ndo receberao numeragéo, deve numerar-se a partir da primeira pagina
da Introdugao.

5.4 - Subdivisao do texto

A organizacao interna do TCC é de responsabilidade do préprio aluno, com aprovacgao de
seu professor orientador. Emprega-se negrito, ou italico para palavras e frase em lingua
estrangeira, titulos de livros e periddicos, expressdes de referéncia (ex.: vide, in vitro)
letras ou palavras que requerem destaque, nomes cientificos de plantas e animais
(somente em italico) e titulos de capitulos ou partes do trabalho. Aspas devem ser
reservadas para destacar citagdes textuais de outros autores.

5.5 - Revisao de Portugués

Sugere-se ao aluno que, apds concluir o TCC, faga uma revisdo de portugués, pois 0
mesmo sera disponibilizado para consulta de académicos, docentes e publicagao.

6.6 — Normas da ABNT

Sugere-se ao aluno que acompanhe a normatizagdo técnica da ABNT atualizada, em

especial no tocante a formatagao de referéncias bibliograficas.
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