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1. INTRODUCAO

O Ndcleo Insikiran de Formacdo Superior Indigena constituiu-se em 2001 como uma unidade
académica na estrutura organizacional da UFRR, vinculado diretamente a Pro-reitoria de Ensino e
Graduacdo (PROEG). Desenvolve atividades de ensino, extensdo e pesquisa, com o envolvimento e a
participacdo de docentes e discentes, bem como das organiza¢bes e comunidades indigenas, que tem
representacdo no Conselho deste Ndcleo, por meio do qual apresentam e discutem suas demandas.

Este Conselho é uma instancia de deliberacdo, controle social e de defini¢cdo das ac¢bes politico-
pedagdgicas para os indigenas no ambito da UFRR. Possui um carater interinstitucional tendo como
membros os coordenadores e representantes de docentes e alunos do Nucleo Insikiran, da Pré-Reitoria de
Ensino e Graduacdo (PROEG) da UFRR, da Fundacdo Nacional do indio (FUNAI), da Divisdo de
Educacdo Escolar Indigena (DEEI) da Secretaria de Estado da Educacdo, Cultura e Desportos (SECD-RR)
e das organizacdes indigenas, a saber: Associacdo dos Povos Indigenas do Estado de Roraima (APIRR),
Conselho Indigena de Roraima (CIR), Organizacdo das Mulheres Indigenas de Roraima (OMIR) e
Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIRR).

Além do Conselho existe outra instancia deliberativa no Nucleo Insikiran. Trata-se do Colegiado
Académico do Nucleo, com fungdes administrativas e académicas, formada por todos os docentes e por
representantes dos alunos. Trata-se de 6rgdo encarregado das decisdes em relacdo a vida académica dos
docentes, de elaboracdo e aprovacdo dos projetos de extensdo e de pesquisa, funcionado ainda como
instdncia onde se discute acompanhamento e avaliacdo destes projetos e das agdes e atividades
desenvolvidas pelo Nucleo Insikiran. Discute e apresenta, ainda, propostas a serem submetidas ao
Conselho do Nucleo, ao Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) e ao Conselho Universitario
(CUni), particularmente em relacéo aos projetos pedagdgicos de seus cursos.

A participacdo dos indigenas, tanto alunos quanto representantes das organizacdes, na gestdo
administrativa e pedagogica do Ndcleo tem sido construida com base na dialogia e interculturalidade, que
tem sido fundamental para assegurar a consolidacdo e ampliacdo de uma politica de acesso e permanéncia
de indigenas no ambito da UFRR, pois garante as condi¢des necessarias para que esta politica se consolide
e amplie, seja pela revisdo, e portanto, atualizacdo de proposta pedagdgica ja existente, ou pelas ofertas de
mais vagas nos cursos, ja existentes, como também para viabilizar a criacdo de novos cursos especificos
para atender a crescente demanda indigena por formacao superior, que partiu da formacao de professores
para atuarem nas escolas indigenas, mas agora passa a incluir a sua formacdo para garantir a gestdo
sustentavel de suas terras (que inclui a gestdo do patrimdnio indigena inclusive os recursos naturais) e a
gestdo do subsistema de salde indigena.

A criacdo de uma politica de acesso e permanéncia de indigenas no ensino superior é o resultado
de um processo de dialogo dos povos e movimentos indigenas de Roraima com as instituicGes de ensino
superior, particularmente com a UFRR, que vem consolidando a participacdo indigena nas diferentes
instancias deliberativas existentes na sua estrutura organizacional, a saber: Comissdo Permanente de
Avaliagdo (CPA); Conselho do Nucleo Insikiran; Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) e
Conselho Universitario (CUni).

A definicdo dessa politica também decorre de como as organizagfes indigenas passaram cada vez
mais a priorizar a questdo da educacgdo escolar em suas agendas de reivindicacdo e pautas de assembléias e
encontros, que ja dispdem de um momento para tratar do ensino superior, inclusive com a presenca das
instituicdes de ensino que tem alunos indigenas. Uma expressdao da importancia do tema é que, nos
ultimos anos, os documentos finais destes encontros e assembléias passaram a conter deliberacdes e
recomendagOes em relagdo ao ensino superior, que vem fortalecer o processo de discusséo de uma politica
de acesso e permanéncia de indigenas no ensino superior.



Este processo comega no inicio dos anos 2000 e aos poucos vai sendo concretizado com a
discussdo e execucdo da proposta pedagogica do Curso de Licenciatura Intercultural, primeira acdo de
uma universidade federal voltada para a formacdo especifica de indigenas. A experiéncia de
implementacdo da referida proposta pedagdgica serviu de referéncia para a criagdo de outros cursos de
formacdo superior para professores indigenas, nas regiGes Norte, Centro Oeste e Nordeste, e € uma
importante fonte de aprendizado para a implementacdo de novos cursos destinados a formacgdo de
indigenas em Roraima.

Além da Licenciatura Intercultural, existe a necessidade de cria¢do de novos cursos destinados a
formacdo de profissionais indigenas relacionada as principais demandas sociais no ambito do ensino
superior direcionadas a area de gestdo territorial, formulada na presente proposta, e a area de saude
indigena. Tanto um quanto o outro curso foram incluidos na proposta de expanséo apresentada por meio
do Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI), o
primeiro para ser implementado no decorrer de 2009 e o segundo a partir de 2011.

A demanda por outros cursos (ndo-especificos) esta sendo atendida por meio do Processo
Seletivo Especifico para Indigena (PSEI), que foi criado a partir da Resolucdo n. 009/CEPE-UFRR, de
2007, que disp0s sobre a oferta anual de vagas extras especificas para indigenas, na ocasido com a adesao
de apenas trés cursos: Ciéncias Econdmicas, Ciéncias Sociais e Medicina.

No processo seletivo de 2009 ofertaram-se 34 vagas especificas para indigenas nos nove cursos
que até entdo haviam aderido a esse programa de acao afirmativa, a saber: Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
Sociais, Ciéncias da Computacdo, Ciéncias Econémicas, Histdria, Matematica, Medicina, Psicologia,
Relacdes Internacionais e Secretariado Executivo Bilinge.

Além destes, existe ainda a demanda de vagas para indigenas nos cursos de Administracéo,
Agronomia, Comunicagdo Social, Contabilidade, Direito, Engenharia Civil, Geologia e Zootecnia. Para
estes, deverdo ser realizados esforcos no sentido de que sejam asseguradas cerca de duas vagas por curso,
a partir de 2010, com a garantia de cerca de 40 vagas anuais por meio do PSEI.

As demandas por formacéo profissional atendida por meio do PSEI sdo bem diversificadas e sdo
demandas sociais comprometidas com o povo, comunidade ou organizacao indigena, ou sdo fruto da sua
combinacdo. A diferenca deste tipo de formacdo com relacdo a formacdo de professores, de gestores
territoriais e de profissionais da salde é que esta Gltima requer a criacdo de cursos especificos para
indigenas, tanto por questdes de curriculo, quanto por necessidades de um calendario proprio para o
desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Por fim, existe ainda a demanda por cursos de poOs-graduacdo principalmente na area de
educacdo, que hoje conta com cerca de cem (100) indigenas com graduacdo completa, atuando como
docentes ou gestores nas escolas indigenas ou diretamente em secretarias de educacéo, incluindo os trinta
e sete concluintes da primeira turma do Curso de Licenciatura Intercultural, que colaram grau no primeiro
semestre de 2009. Sdo duas as suas principais demandas: a continuidade de sua formacdo, dentro da
perspectiva de formacdo permanente, seja por meio de cursos formagdo em servico, seja por meio da
oferta de cursos de p6s-graduacéo.

O atendimento dessas demandas esta em estudo no Nucleo Insikiran, que encaminhou proposta a
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduacdo (PRPPG) com a previsdo de implementacdo do programa de
pos-graduacdo do Nucleo Insikiran, a partir de 2010, que prevé a criacdo de um curso de especializagéo e
outro de mestrado, ambos na &rea de educacdo escolar indigena. Enquanto esta proposta esta em
discussdo, foi estabelecido um sistema de vagas destinadas a indigenas no Curso de Especializagdo em
Gestdo para o Etnodenvolvimento (2008), ofertado pelo Ndcleo Histérico Sécio-ambiental da UFRR, em
parceria com o Insikiran e, também, pela disponibilizacdo de duas vagas no Curso de Mestrado em
Sociedade e Cultura da Amazénia (2009), iniciativa interistitucional entre a UFAM e UFRR.



2. JUSTIFICATIVA

O Brasil reconhece, hoje, a existéncia de 215 povos indigenas, cujo total da populagdo gira em
torno de 700 mil pessoas, bem como de 656 (seiscentas e cinqiienta e seis) terras indigenas, com uma
extensdo total de cerca de 108.430.000 hectares, que correspondem a 12,58% do territdrio do Pais, mas a
sua distribuicdo pelas diferentes regides e ecossistemas ndo tem uniformidade?.

Na regido Amazonica estd concentrada uma grande parte desta populacdo e de suas terras, sdo
cerca de 180 povos (HECK, 2005), cuja populacdo representa 60% do total do Pais, ocupando 405 terras
indigenas, que somam 103.480.000 hectares. Significa dizer que mais de 60% destas terras estdo
localizadas na regido Amazonica, e representam 99% do total de extensdo de todas as terras indigenas do
Pais (ARAUJO, 2006).

Estes numeros por si s6 justificam a importancia da formacéao de indigenas destinada a garantir a
gestdo das terras indigenas e a protecdo de seu patrimonio, mas outros dados e informacgdes necessitam ser
acrescidos a estes nimeros. O primeiro deles se refere a sua ampliacdo, seja devido a grande quantidade
de comunidades que esta solicitando ou em vias de ser reconhecidas pela FUNAI como indigenas, ou
aquelas que ainda se encontram em estado de relativo isolamento, nesse Gltimo séo registrados em torno
de 50 casos, vivendo na chamada bacia amazonica®. Assim, ao final, do processo de regularizagdo das
terras indigenas, somente a regido amazbnica podera chegar a ter em torno de 500 terras, que
corresponderia a aproximadamente 12% do territorio brasileiro.

A outra questdo a ser considerada refere-se a diversidade cultural dos povos e comunidades que
vivem nestas terras. A relacdo historica que se estabeleceu com os indigenas desde o periodo colonial até
recentemente caracterizou-se pela negacdo destes enquanto grupos étnico-culturais diferenciados, tanto
que as politicas a eles destinadas se propunham a cristianiza-los, civilizad-los e, mais recentemente,
integra-los @ comunhdo nacional. Mesmo com a independéncia politica e a proclamacdo da republica
permaneceram as politicas para assimilacdo dos povos indigenas por meio da catequese, visto que se
herdou o processo civilizatério do Império, que se sustentava na construgdo de uma identidade nacional
com base na integridade do territério e na homogeneizacgdo de sua populacao, o que justificou muitas das
atrocidades cometidas contra os povos indigenas e outros grupos sociais.

Somente no inicio do Século XX, com base nos principios positivistas que nortearam a
consolidacdo do regime republicano, é que foi definida uma nova politica para os indigenas, com a
finalidade de protegé-los. Embora o objetivo mais importante tenha sido a centralizacdo da politica
indigenista e a adogdo de uma estratégia de ocupacao territorial do Pais por meio da “pacificacdo” dos
chamados indios hostis e da implantacdo das linhas telegraficas. Esta politica marcou profundamente a
relacdo entre o Estado e Igreja, posto que a politica de catequese passou a coexistir com a politica de

protecdo, disputando a hegemonia do trabalho de assisténcia aos indios.

A criacdo do Servico de Protecdo aos indios e Localizacdo dos Trabalhadores Nacionais em
1910, mais tarde denominado simplesmente Servico de Protecdo aos indios (SPI), foi um dos pilares dessa
politica, cuja atuacao estabeleceu-se a partir da politica de integracdo, em que o indigena era reconhecido
como sujeito transitorio, ou seja, enquanto estivesse sendo preparado para ingressar na “civilizagdao”. O
proposito desta politica apontava para a protecdo do individuo, mas visava ao fim dos indigenas como
coletividades distintas (étnica e culturalmente), pois reconhecia essas culturas apenas como um estagio de
desenvolvimento que se concluiria com a incorporacao dos indigenas a sociedade nacional. Sustentava-se,

1

Dados do IBGE, referentes ao Censo Demografico de 2000.
2

Dados referentes as terras indigenas foram consultados junto & Diretoria de Assuntos Fundiarios (DAF) da FUNAI,
disponiveis em: http://www.funai.gov.br/ultimas/informativos/daf/cgdp/2008/arquivos/brasil.pdf

Dados do Sistema de Informagdes da Coordenacdo-Geral de indios Isolados (CGII) da Fundagio Nacional do indio,
que criou uma politica especifica para povos indigenas isolados a partir de 1986.



portanto, na cren¢a de que a humanidade passaria, necessariamente, por um unico processo evolutivo, do
qual a chamada civiliza¢do ocidental representaria o estdgio mais avangado.

A partir dos anos 1950 se iniciaram alguns debates que sinalizaram para a necessidade de
repensar essa politica, mas somente na década seguinte se verificaram algumas mudangas concretas nesse
sentido como, exemplo, a adogdo pelo Brasil da Convencdo n° 107* da Organizacdo Internacional do
Trabalho (OIT) sobre populagdes indigenas e tribais, ou a aprovagdo da Lei n° 6.001, denominada Estatuto
do Indio, em 1973.

Durante o final dos anos de 1970 e inicio de 1980, se iniciaram 0s primeiros movimentos de
organizacdo dos indigenas por meio de entidades civis, que tinham como meta a busca de representacao e
defesa de seus direitos, particularmente em relacdo a defesa de suas terras. Este movimento juntamente
com o0 movimento indigenista, consolidou as bases da reacdo da sociedade frente a acdo da politica
integracionista. Ao mesmo tempo em que estes movimentos se organizavam politicamente, no sentido de
defender os interesses e direitos indigenas, foram sendo construidas as bases da politica indigenista
pautada no reconhecimento dos indigenas e no respeito as suas formas préprias de organizacéo.

Neste contexto ocorreram experiéncias de atuacdo junto aos indigenas, algumas das quais
implementadas pelo Estado e outras por organizacfes ndo-governamentais, ambas em parceria com
profissionais de instituicbes de Ensino Superior, que esbogaram um projeto contrario a politica de
“integracdo”, experiéncias que fugiam do receitudrio integracionista e se constituiram em referéncia para
as propostas de politica que vieram a ser discutidas no processo de elaboracdo da Constituicdo de 1988.
No novo texto constitucional consolidaram-se conquistas significativas no que concerne aos direitos
indigenas, como o reconhecimento do direito de organizacao, de manifestacdo linguistica e cultural, de ser
e de viver segundo o seu proprio projeto societario, rompendo com a politica integracionista de
homogeneizacédo cultural e étnica que estabeleceu um novo paradigma, com base no pluralismo cultural e
juridico.

A década de 1990 foi marcada por alguns fatores novos, tanto no plano interno quanto
internacional. Entre os primeiros, devemos citar uma nova consciéncia em face da questdo ecoldgica; a
emergéncia de um novo paradigma de desenvolvimento, vinculado ao conceito de etnodesenvolvimento; e
uma redefinicdo das modalidades de fluxos e responsabilidades transnacionais, levando a redefini¢do das
prioridades, metas e principios dos programas de cooperacdo internacional, pautados no conjunto
integrado dos direitos humanos civis, politicos, econdémicos, sociais e culturais.

No contexto interno brasileiro, cabe citar o abandono da politica integracionista e a efetivacao das
garantias constitucionais no que se refere ao reconhecimento e demarcacéo dos territorios indigenas, bem
como o reconhecimento da diversidade cultural e de padrdes sdcio-organizativos que os povos indigenas
representam.

No contexto atual, o conjunto relacional de valores diferenciados que demonstram, em cada caso,
uma identidade étnica, foi reconhecido constitucionalmente, mediante a inclusdo entre os bens juridicos
do patriménio brasileiro daqueles que referenciem a identidade, a memdria e as praticas sociais dos
diversos grupos formadores da sociedade brasileira.

Assim a base constitucional do Estado pluralista, que tem na etnodiversidade o desenho do
mosaico social brasileiro, pode configurar-se enquanto principio constitucional da pluralidade de povos —
ainda que a Constituicdo ndo tenha declarado claramente — cujas culturas, ideologias, interesses e projetos
séo diferenciados da cultura nacional dominante e devem ser respeitados em todas as suas manifestacoes,
além da criacdo de espacos publicos de efetividade, ou seja, condi¢Bes institucionalizadas de real
participacdo no processo politico. E de se esperar que a politica indigenista possa, no futuro, abrir-se e
saber valer-se das novas perspectivas que se tém apresentado em seu ambito de atuacao.

4 Adotada pelo Brasil em 14 de julho de 1966, por meio do Decreto n° 58.824, que promulgou esta Convencgao da OIT.



Também de muita importancia, para justificar a presente proposta de curso, é a presenca de terras
indigenas nos mais diversos ecossistemas, particularmente na Amaz6nia, onde se concentra uma
importante parcela da biodiversidade do Pais. O Brasil € um dos paises mais ricos em biodiversidade do
mundo, mas desde o inicio de sua colonizagdo, sofreu uma brutal alteragdo em seus ecossistemas naturais,
atraves do desmatamento para dar lugar as monoculturas como: cana, soja, café; pastagens;
reflorestamentos com espécies exdticas como eucaliptos e pinus. Além da destruicdo das paisagens
naturais para a expansdo das areas agricolas, urbanas e industriais sem qualquer planejamento.

Hoje a conservacdo da biodiversidade € fundamental para garantir a atividade econémica e a
sobrevivéncia da prépria humanidade. Sdo varios 0s argumentos para ressaltar a importancia da
conservacéo da biodiversidade, mas destacamos alguns: (a) a contribuicdo econémica direta pela grande
quantidade de produtos alimentares, medicamentos e de uso industrial que podem ser derivados da fauna e
da vegetacdo, os quais contribuem ou podem vir a contribuir para a manutencdo da vida humana; (b) a
participagdo na manutencdo dos mais importantes ciclos ambientais do planeta, como: o ciclo da agua, dos
nutrientes, das condi¢cfes climaticas, etc. (c) a preservacdo dos valores estéticos e paisagisticos e (d) o
valor ético representado pelo direito de existir de todas as espécies.

O beneficio das areas protegidas vai além da sua finalidade principal que é a conservacdo da
biodiversidade, podemos citar: a conservacgdo dos recursos hidricos, a qualidade do ar e da agua, 0 manejo
sustentavel dos recursos florestais, a preservacdo dos sitios histéricos e culturais, proporcionando
atividades de turismo e educacdo ambiental, garantindo finalmente uma economia regional sustentavel,
gerando trabalho e renda.

O amplo envolvimento da sociedade brasileira é necessario para garantir a sobrevivéncia da
Amazodnia no que diz respeito ao “patrimonio cultural e os bens material e imaterial”. Cabe as instituigdes
de ensino superior assumir o seu papel nesta questdo, visto que ha uma exigéncia por transformagfes na
sociedade que somente a formacdo superior tem condi¢bes de promover, pois tais mudancas estdo a
depender da producdo de novos conhecimentos, ou mesmo da ressignificagdo de conhecimentos ja
existentes, como bem expressam as finalidades do ensino superior, definidas no art. 43 da Lei n°® 9.394:

| - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento
reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercdo em setores
profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo
continua;

I11 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criagdo e difusdo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do
homem e do meio em que vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que constituem
patrim6nio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de
comunicacao;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizacgo, integrando os conhecimentos que vdo sendo adquiridos numa estrutura
intelectual sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os nacionais e
regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de
reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas
e beneficios resultantes da criagéo cultural e da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituic&o.



O enfoque principal do Curso incide em uma concepcao de gestao do territorio por meio da
conciliagdo entre a conservagdo dos recursos naturais e o desenvolvimento socioecondmico como
estratégia para o futuro sustentavel das terras indigenas e da Amazénia. O Curso que ora propomos atuara
na defesa do territdrio e de seu patriménio cultural e ambiental, na sensibilizacdo e educagdo ambiental, na
experimentacdo, investigacao e demonstracao ligadas a gestdo sustentavel dos recursos naturais e ainda no
incremento a participagdo ativa dos atores locais, para garantir o usufruto das terras indigenas e
respectivos patrimonios de forma sustentavel.

O Curso atuard de forma a garantir a progressiva formacdo de cidaddos mais
comprometidos com a salvaguarda do seu patriménio cultural e natural. Nos ultimos anos, as ideias e
atitudes com relacdo a conservacdo vém mudando para incorporar termos como sustentabilidade,
desenvolvimento sustentavel e conhecimento tradicional, porém poucos investimentos e esforcos de
pesquisa tem sido direcionados para abordagens que integrem todas essas idéias. Enfim, além de garantir
acesso ao conhecimento cientifico, vem fortalecer os lagos entre as comunidades tracando redes (teias)
sociais, promovendo uma estabilidade participativa num intercambio cultural entre as diversas liderancas,
entre os formadores e os cursistas das diferentes comunidades, num contexto em que estes lagos sociais,
reproduzem uma nova realidade multiterritorial fortalecida, ndo ultrapassando o limite da diferenca
identitéria, que faz de cada comunidade ser e estar.

O papel das populacbes locais Amazonicas tem sido ressaltado como de fundamental
importancia para 0 manejo de recursos naturais, desenvolvimento sustentavel e criacdo de unidades de
conservacdo. Com isso, o saber dos povos locais € visto como um importante elemento nos debates sobre
0 uso de recursos naturais. Muitas sdo as dificuldades atualmente apontadas para o uso sustentavel dos
ecossistemas tropicais. Talvez, o fator mais sério e complicador seja a falta de vontade politica, aliada ao
pouco conhecimento de nossos recursos. A isto se acrescentam outros dois fatores: a auséncia de
direcionamento dos estudos para areas carentes e as ideologias cientificas que ainda reinam com respeito a
conservacédo da biodiversidade.

A biodiversidade é tdo rica quanto desconhecida, Segundo o World Conservation
Monitoring Center (Centro Mundial de Monitoramento da Conservacao), as estimativas do nimero total
de espécies existentes na terra variam entre 5 milhdes e 100 milhdes. As espécies e ecossistemas
entretanto estdo desaparecendo antes mesmo de serem conhecidos e estudados. Estima-se que a Amazonia
concentre um terco de toda a riqueza biologica do planeta. No Brasil, pesquisas etnobotanicas comecam a
ser mais freqlientes nos anos oitenta, embora muitos trabalhos anteriores, desde o século XIX, possam ser
considerados etnobotanicos. Todavia, mesmo sendo realizados no Brasil, a maioria dos trabalhos nessa
area sdo de autoria de estrangeiros (http://www.cfh.ufsc.br/~nessi/Etnobotanica%20). O que demonstra o
interesse mundial pela biodiversidade da Amazénia que, no Brasil, se estende por nove estados brasileiros:
Amazonas, Pard, Roraima, Rond6nia, Acre, Amapa, Maranhdo, Tocantins e parte do Mato Grosso,
representando mais de 61 % do Territdrio Nacional.

Em Roraima e entorno, aliada a essa riqueza biolégica dos seus Biomas, existe uma
diversidade cultural e étnica composta por varios grupos entre eles os Macuxi, que sdo 0s mais numerosos,
seguido pelos lanomémi (AM/RR), além dos Ingarico (RR), Patamona (RR), Wai-Wai (AM/PA/RR), ,
Waimiri Atroari (AM/RR), Taurepang (RR), Hixkaryana (AM/RR), Karapayana (PA), Katuena (PA)
Xerew (PA), Wapichana (RR), Wayana (PA) e Ye’kuana (RR), distribuidas em trinta e duas (32) terras
indigenas. Vale mencionar que doze (12) destas terras foram demarcadas em “ilha”, todas em Roraima,
localizadas nos municipios de Alto Alegre, Amajari, Bonfim e Canta. Elas caracterizam-se por limites que
incluem apenas uma pequena parcela do territorio indigena e por apresentarem uma alta densidade
populacional.



3. BASES LEGAIS

A relagdo entre o Estado e os povos indigenas passou por profundas transformacgdes no decorrer
dos anos de 1980, com o surgimento dos chamados movimentos indigenas e 0 processo de
redemocratizagdo do Pais, aprofundado e disseminado um conjunto de criticas sobre o principal
instrumento de prote¢ao das “comunidades indigenas”, ou seja, a tutela.

Essas transformacOes estdo expressas na Constituicdo Federal de 1988, que tanto garante as
populacdes indigenas a cidadania plena, satisfazendo com isto o principio da igualdade (art. 5°.), quanto
reconhece nelas uma diferenca identitéaria, que esta expresso no caput do art. 231:

Art. 231. Sdo reconhecidos aos indios sua organizacdo social, costumes, linguas,
crencas e tradices, e os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens.

O reconhecimento aos indigenas por meio do mencionado artigo do texto constitucional tem
implicacbes no campo cultural e territorial, ainda que, neste ultimo, ja se verificassem avangos no
processo de reconhecimento das terras indigenas desde os anos de 1970. Assim, um importante aspecto
deste novo quadro juridico é a superacdo dos pressupostos integracionistas — constantes da legislacao
indigenista desde o inicio do século XX.

Esse reconhecimento dos indigenas em carater permanente tem implicacGes conceituais e préaticas
no campo da educacgdo, na medida em que o projeto de uma nacdo unificada culturalmente cede lugar a
um ideal de nagdo que incorpora as diferencas culturais (pelo menos no campo da legislacéo), que implica
na superacdo das politicas de integracdo (assimilacdo) e na emergéncia das chamadas politicas especificas
e as politicas de acdo afirmativa. Assim, na perspectiva dos chamados Direitos Culturais, a educagéo
escolar indigena passou a ser assumida oficialmente como uma modalidade de ensino, por meio da
Resolucdo n° 03 / CEB-CNE, de 10 de novembro de 1999, que fixou as diretrizes nacionais para o
funcionamento das escolas indigenas (Brasil, 1999). No ambito do ensino superior estd em curso a
defini¢do de uma politica para atender suas demandas e interesses coletivos.

A definicdo de terra indigena no Texto Constitucional, ja citado, reafirma a perspectiva de
reconhecimento da sociedade brasileira como nagéo plural culturalmente:

810 S&o terras tradicionalmente ocupadas pelos indios as por eles habitadas em carater
permanente, as utilizadas para suas atividades produtivas, as imprescindiveis a preservacdo dos
recursos ambientais necessarios a seu bem-estar e as necessarias a sua reproducdo fisica e
cultural, segundo seus usos, costumes e tradicdes.

Quanto a utilizacdo das terras indigenas, o texto constitucional define o seguinte, ainda no art.
231:

82° As terras tradicionalmente ocupadas pelos indios destinam-se a sua posse
permanente, cabendo-lhes o usufruto exclusivo das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas
existentes.

Ainda que demarcadas como bens da Unido, as terras tradicionalmente ocupadas pelos indigenas
se destinam a posse permanente de seus povos e comunidades, sendo nulos e extintos todos os atos



juridicos que afetem essa posse, salvo relevante interesse publico da Unido. Apenas os indigenas podem
usufruir das riquezas do solo, dos rios e dos lagos nelas existentes; bem como do aproveitamento dos
seus recursos hidricos, ai incluidos os potenciais energéticos, a pesquisa e a lavra das riquezas minerais,
sO pode ser efetivado com a autorizacdo do Congresso Nacional, ouvidas as comunidades afetadas,
ficando-lhes assegurada a participacdo nos resultados da lavra; sendo necessaria lei ordinaria que fixe as
condigdes especificas para exploracdo mineral e de recursos hidricos nas Terras Indigenas. Por fim, estas
terras sdo inalienaveis e indisponiveis, e o direito sobre elas é imprescritivel; sendo vedado remové-los
de suas terras, salvo casos excepcionais e temporarios (8 6° do artigo 231).

Concluida a fase de demarcacdo, ndo cessam as obrigacdes da Unido para com a protecdo das
terras indigenas e seus respectivos patrimoénios, mas o seu papel necessita ser redimensionado, justamente
para garantir de fato o usufruto exclusivo, inclusive disponibilizando formacgéo profissional apropriada,
em que seus conhecimentos e tecnologias sejam reconhecidos e valorizados, mas também com o acesso
aos conhecimentos e tecnologias ndo-indigenas, que possam contribuir para o exercicio efetivo dos seus
direitos territoriais. Trata-se de um direito que precisa urgentemente ser garantido, posto que a
reivindicacdo desta formacdo é feita pela grande maioria das organizagdes e liderangas indigenas de
Roraima.

Integram o patriménio indigena: os direitos originarios sobre terras tradicionalmente ocupadas
pelos indigenas e a posse permanente dessas terras e das reservadas; o usufruto exclusivo de todas as
riquezas naturais do solo, dos rios e dos lagos existentes nas terras indigenas, incluidos os acessorios e 0s
acrescidos e o exercicio de caca, pesca, coleta, garimpagem, faiscacdo e cata; 0os seus bens mdveis e
imdveis, adquiridos a qualquer titulo; o direito autoral sobre obras intelectuais e criagdes coletivamente
produzidas, incluidos os direitos de som e de imagem:; os direitos sobre 0s conhecimentos e as tecnologias,
obras cientificas e inventos de sua criacdo; os bens imateriais concernentes as suas diversas formas de
manifestacdo sécio-cultural; os conhecimentos indigenas associados aos recursos genéticos; bem como
outros bens e direitos que sejam atribuidos aos povos e as comunidades indigenas. (Brasil, 1999)

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado por meio da Lei n® 10.172, de 09 de janeiro de
2001, no capitulo da educacgdo indigena, dentre 0s seus objetivos e metas, volta-se para a demanda de
formacdo no ambito da questdo da terra e de auto-sustentacao.

19. Implantar, dentro de um ano, cursos de educagdo profissional, especialmente nas
regides agrarias, visando a auto-sustentacdo e ao uso da terra de forma equilibrada.

Os objetivos e as metas deste Plano foram concebidos e acolhidos como Plano de Estado, mais
do que como Plano de Governo e, por isso, aprovado pelo Congresso Nacional por meio de lei, de modo
a expressar 0 compromisso da sociedade para consigo mesma. Seu conteudo foi definido em um contexto
de expressiva participacao social, dai terem se definido objetivos e metas para cada nivel e modalidade de
ensino, de modo que a educacdo produza a grande mudanca no panorama do desenvolvimento, da
inclusdo social, da producao cientifica e tecnoldgica e da cidadania do povo brasileiro.

Amparado ainda na Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educagéo nacional, que assegura a organizagdo de cursos experimentais:

Art. 81. E permitida a organizagio de cursos ou instituicdes de ensino experimentais,
desde que obedecidas as disposi¢des desta Lei.

Outro importante instrumento legal que serve de referéncia e apoio para justificar a existéncia do
curso é a Convencdo 169, da Organizacdo Internacional do Trabalho, sobre povos indigenas e tribais,



promulgada pelo Decreto n° 5.051 de 19 de abril de 2004. Este instrumento do Direito Internacional,
reconhece “as aspiragdes desses povos a assumir o controle de suas proprias instituigdes e formas de vida
¢ seu desenvolvimento economico”, e se determina a0 planejamento, coordenacgdo, execucao e avaliacao,
em cooperagdo com 0s povos interessados, para qualquer projeto ou programa a eles destinados (artigo
33). Dispondo sobre o oferecimento de educacdo escolar em todos os niveis para 0s povos indigenas, a
Convencdo assegura, ainda, em seu artigo 27, que:

1. Os programas e 0s servi¢os de educacdo destinados aos povos interessados deverao
ser desenvolvidos e aplicados em cooperacdo com eles a fim de responder as suas necessidades
particulares, e deverdo abranger a sua historia, seus conhecimentos e técnicas, seus sistemas de
valores e todas suas demais aspira¢des sociais, econémicas e culturais.

Os profissionais formados por meio deste Curso terdo um outro papel além de gestores, pois
existe uma demanda crescente por profissionais que garantam a consolidacdo do ensino médio integrado
das escolas indigenas, ainda que esta ndo seja a principal finalidade desta formacao. Neste particular, vale
mencionar a legislacdo da educacdo escolar indigena, ainda que esta se refira a Educacdo Basica, pois a
participagdo destes futuros gestores na formacéo técnica de indigenas no @mbito do ensino médio seré de
fundamental importancia, seja na formulacdo das propostas pedagdgicas, ou na atuacdo como docentes
nas disciplinas do ensino técnico profissionalizante, no ensino médio intercultural.

Em relacdo a Educacdo Basica vale fazer mencdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional, ja citada anteriormente, que atribui ao Sistema de Ensino da Unido o desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa no ambito da educacéo escolar indigena, no seu artigo 78, com
0s objetivos de:

| - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmagdo de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias;

Il - garantir aos indios, suas comunidades e povos 0 acesso as informagdes,
conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais sociedades
indigenas e ndo-indias.

E base normativa também a Resolugdo n° 2 / CNE-CES, de 18 de junho de 2007, que dispde sobre
carga horaria minima e procedimentos relativos a integralizacdo e duracdo dos cursos de graduacao,
bacharelados, na modalidade presencial, bem como a Resolucédo n° 003 / CNE-CEB, de 10 de novembro
de 1999, que fixa as diretrizes nacionais para o funcionamento das escolas indigenas, que afirma e
valoriza as diferencas indigenas e considera 0s seus conhecimentos e experiéncias como necessarios a
estruturacdo de suas propostas pedagogicas.

No ambito da UFRR foi considerada ainda a Resolucéo n. 015/CEPE, de 08 de fevereiro de 2007-



4 - OBJETIVOS

4.1 — Objetivo Geral

Formar e habilitar gestores indigenas para atuarem profissionalmente em atividades que

envolvam a gestdo de territorios indigenas no ambito da regido Amazonica, particularmente a formulacdo,
desenvolvimento, monitoramento e avaliagcdo de politicas, projetos e a¢Bes que garantam a sua auto-
sustentacdo, a defesa de seu patrimdnio cultural e natural e a gestdo da infra-estrutura e o0s
empreendimentos necessarios para viabilizarem a qualidade de vida de sua populacéo.

4.2 — Objetivos Especificos

Colaborar para o fortalecimento da autogestdo indigena e o desenvolvimento de organizacoes,
projetos e atividades especificas relacionadas aos territdrios indigenas;

Promover a protecdo e defesa das terras indigenas e de seu patrimonio, incluindo os bens de natureza
material e imaterial, do ponto de vista social, politico, cultural, econémico e ambiental;

Assessorar as comunidades e organizacGes nos projetos sociais de usufruto das terras indigenas, com
vistas a ocupacdo de postos que exigem formacao técnica ou para a representacdo junto as instancias
colegiadas de controle social da administracdo publica, em diferentes esferas e instancias do poder
publico;

Colaborar para a geracao de politicas e praticas de uso dos recursos naturais em terras indigenas a
partir de uma perspectiva intercultural e sustentavel,

Implementar politicas e praticas voltadas a garantir o uso sustentavel dos recursos naturais das terras
indigenas;

Favorecer a discussdo, reflexéo e articulacdo de programas de pesquisa e extensdo nas terras indigenas
considerando a relacdo entre diferentes sistemas de conhecimentos — indigenas e ocidental/cientifico,
respeitando as préaticas tradicionais e 0s processos organizativos especificos de cada comunidade;

Promover o debate critico sobre a questdo territorial indigena, por meio de sua contextualizacdo
historica e articulando-o as tematicas: sociocultural, econdmica, ambiental e politico-adminstrativa;

Desenvolver responsabilidade socioambiental para com as gerac6es presentes e futuras.

Contribuir para a realizacdo ou realizar estudos no ambito da tematica socio-ambiental nas terras
indigenas e entorno.



5 - ORGANIZACAO CURRICULAR
5.1 — Concepcéao

Existem conceitos e praticas muito variadas de curriculo. Por exemplo, as “teorias tradicionais”
tratam o curriculo como neutros e desinteressados, jA que concebem os saberes dominantes como
cientificos, cabendo & escola apenas transmitir o conhecimento inquestionavel, utilizando-se, para tanto,
das técnicas desenvolvidas pela ciéncia. De outro ponto de vista, as chamadas “teorias criticas e pos-
criticas”, ndo aceitam esses argumentos, apresentando questionamentos sobre o porqué de se trabalhar
determinados conhecimentos e ndo outros, tentando desvelar a ideologia oculta sob o rotulo da
neutralidade cientifica e privilegiando outras caracteristicas, que, na verdade deveriam permear as
discussdes relacionadas ao curriculo escolar.

Na perspectiva critica, Tomaz Tadeu da Silva, ao analisar a evolucdo do pensamento educacional
sobre as diferentes teorias do curriculo, considera que ndo se pode mais olhar o curriculo com inocéncia,
pois:

... 0 curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territdrio. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é trajetoria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O
curriculo € texto, discurso, documento. O curriculo é documento de identidade.
(Silva, 1999, 150)

Diante da amplitude apresentada nesta definicéo, poder-se-ia dizer que o curriculo escolar é tudo
0 que se passa no entorno e na escola, pois 0s que a constituem forjam a prépria identidade, tornando-a
espelho da sociedade a qual esta inserida, ela é territorio, € lugar, é espaco, é vida em sua dinamicidade e
carrega por si, um grau imenso de complexidade.

Neste sentido, o curriculo perpassa pela propria territorialidade entendida por Little (2002, p.03)
“como um esfor¢o coletivo de um grupo social para ocupar, usar, controlar ¢ se identificar com uma
parcela especifica de seu ambiente biofisico, convertendo-a assim em seu ‘territorio’”.

A territorialidade é uma forca latente em qualquer grupo, cuja manifestacdo explicita depende de
contingéncias historicas, conforme Little afirma, “um territorio surge diretamente das condutas de
territorialidade de um grupo social implica que qualquer territério € um produto histérico de processos
sociais e politicos” (Little, 2002, p.03).

A expressdo dessa territorialidade, entdo, ndo reside na figura de leis ou titulos, mas se mantém
viva nos bastidores da memoria coletiva que incorpora dimensdes simbolicas e identitarias na relacdo do
grupo com sua area, o que da profundidade e consisténcia temporal ao territorio (Little, 1994). Para as
sociedades indigenas, por exemplo, “o territdrio grupal estd ligado a uma histdria cultural” na qual “cada
sitio de aldeia esta historicamente vinculado a seus habitantes, de modo que o passar do tempo ndo apaga

o conhecimento dos movimentos do grupo, desde que se mantenha viva a memoria dos ancestrais”
(RAMOS apud LITTLE, 2002, p.11).

Com base neste enfoque, entende-se que para povos indigenas, territorio designa ndo apenas
terra, mas 0 espago e 0S recursos naturais, que permitam o desenvolvimento e a reproducédo fisica e
cultural deles e de seus descendentes; portanto, um aspecto fundamental da territorialidade humana é que
ela tem uma multiplicidade de expressdes, 0 que produz um leque muito amplo de tipos de territorios,
cada um com suas particularidades socioculturais, fazendo-se necessaria uma analise ampla da proposta
pedagdgica a qual propde este projeto, ampliando o enfoque a medida que a identidade de um grupo
passa, entre outras coisas, pela relagdo com os territdrios construidos com base nas suas respectivas



vivéncias, onde esta, mais do que um conceito explicativo de um sistema cultural em si mesmo auténtico,
é um desempenho simbélico capaz de realizar politicamente a realidade que se propunha elucidar, no qual
a eficacia depende do manejo competente de elementos culturais.

[...] a diversidade cultural é um objeto epistemoldgico - a cultura como objeto do
conhecimento empirico -, ao passo que a diferenca cultural é o processo da enunciacdo da
cultura como conhecivel, legitimo, adequado a construcdo de sistemas de identificacdo
cultural. Se a diversidade é uma categoria da ética, estética ou etnologia comparativas, a
diferenca cultural é um processo de significacdo através do qual afirmac6es da cultura ou
sobre a cultura diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de campos de forca,
referéncia, aplicabilidade e capacidade. [...] é o reconhecimento de conteddos e costumes
culturais previamente dados, mantida em um enquadramento temporal relativista; ela da
origem a nog¢0es liberais de multiculturalismo, de intercAmbio cultural ou da cultura da
humanidade. [...] é também a representacdo de uma retorica radical da separagdo de
culturas totalizadas que existem intocadas pela intertextualidade de seus locais histdricos,
protegidas na utopia de uma memdria mitica de uma identidade coletiva Unica.
(BHABHA, 2000, p. 25)

Nenhuma cultura € jamais unitaria em si mesma, acima das culturas individuais, todos pertencem
a cultura da humanidade, compreendendo que todos os sistemas culturais sdo construidos nesse espaco
contraditério e ambivalente das reivindicacGes hierarquicas de originalidade inerentes as culturas séo
insustentaveis, mesmo antes de recorrer a instancias historicas empiricas que demonstrem seu hibridismo.

Em qualquer de suas formas de expressao, a cultura € o elo condizente do indigena ao seu meio
ambiente e retrata tragos sobrepostos em diferentes momentos, assim como resultado, tem-se um registro
imensamente rico de identidades redimensionando um novo espago. “A cultura ¢ um fendmeno que se
origina, difunde-se e evolui no tempo e no espacgo, sendo compreensivel no tempo, porém tracavel no
espago onde se localiza”. (CORREA, 2001, p. 269)

A cultura indigena reflete territorialidades num espaco surgidas das relagdes sociais (objetivas e
subjetivas) elaboradas entre 0 homem/espaco/tempo. Trata-se de um sistema integrado, resultado de uma
projecdo das sociedades sobre o local, denotadoras de diferentes apropriacfes do espaco pelo homem ao
longo do tempo.

O espaco a0 mesmo tempo em que é a base material concreta da reproducdo do homem
(enquanto reproducdo econémica e de controle politico) é a referéncia simbdlica (territorialidade)
construida e reconstruida, num processo de identificacdo, desenhados através de acBes e discursos
objetivos e subjetivos, praticas e representacdes referidas a construcdo de identidade, diferenca cultural, a
partir da diversidade cultural. Materializacdo da prdpria histdria do lugar e do sujeito.

Enfim, os espacos indigenas sdo produtos concretos de processos histdricos, nos quais interagem
natureza e comunidade através da ocupacdo demogréfica e produtiva desses espacos. Os espacos se
transformam pela forca e ritmo dos fatos sdcio-econémicos destes.

A partir da reflexdo dessas questdes e da constatacdo de que o curriculo é sempre resultado de
uma sele¢do — de um universo mais amplo de conhecimentos e saberes; de onde se selecionam “aqueles” e
ndo “esses conhecimentos” — vale relacionar esta concepcdo de curriculo com as demandas dos povos
indigenas, no sentido de superar o projeto historico de dominagdo cultural do Estado brasileiro, que
vigorou durante praticamente todo o regime republicano, legitimado por meio de politicas de civilizacéo
e/ou integracao e, portanto, de homogeneizacéo cultural.

A superacéo dessas politicas de assimilacdo, no ambito da educacao escolar, tem como condicao
conceber o curriculo reconhecendo a pluralidade cultural da sociedade brasileira, o que implica a
reconhecer as relagdes de poder e de dominagédo historicas no envolvimento intrinseco dos Estados



portugués e brasileiro com os povos indigenas. Um enfoque que nos permite construir uma proposta
pedagogica e de organizacdo curricular se encontra na discusséo sobre identidade, diferencga e diversidade
proposta por Tomaz Tadeu da Silva. Torna-se evidente que para alcancar tal proposta é preciso repensar as
questdes culturais em todos os seus aspectos e entender que a problematica principal gira em torno da
possibilidade de reavaliar os paradigmas existentes, que ndo mais dao conta de solucionar e responder as
novas demandas e perfis de formacao profissional, j& que por definicdo estas exigem o entendimento do
outro, daquilo que ¢ diferente. Atuar no sentido de reconhecer essas diferencas e lidar com a forma com
que as mesmas sdo produzidas socialmente é essencial, em especial quando se refere aos povos indigenas
e toda complexidade das relacdes construidas historicamente que caracterizam as diferencas culturais
desses povos.

Tomaz Tadeu da Silva parte da critica do chamado “multiculturalismo” que, segundo ele, se
apoia:
(.) em um vago e benevolente apelo a tolerancia e ao respeito para com a
diversidade e a diferenca. E particularmente problematica, nessa perspectiva, a idéia
de diversidade. Parece dificil que uma perspectiva que se limita a proclamar a

existéncia da diversidade possa servir de base para uma pedagogia que cologue no
seu centro a critica politica da identidade e diferenca.

Em geral, a posicdo socialmente aceita e pedagogicamente recomendada é de
respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenca. Mas serd que as questdes
de identidade e da diferenga se esgotam nessa posi¢do liberal? E, sobretudo: essa
perspectiva é suficiente para servir de base para uma pedagogia critica e
questionadora? N&o deveriamos, antes de mais nada, ter uma teoria sobre a
producdo da identidade e da diferenca? Quais as implica¢des politicas de conceitos
como diferenca, identidade diversidade, alteridade? O que estd em jogo na
identidade? Como se configuraria uma pedagogia e um curriculo que estivessem
centrados ndo na diversidade, mas na diferenca, concebida como processo, uma
pedagogia e um curriculo que ndo se limitassem a celebrar a identidade e a

diferenca, mas que buscassem problematiza-las? (Silva, 2003a, p. 73) [grifo
nosso].

Ainda a respeito das criticas da perspectiva liberal de diversidade, Tomaz Tadeu da Silva diz que
identidade e diferenca seriam concebidas como auto-referenciadas, como algo que remete a si prépria, ou
seja, “a diferenca, tal como a identidade, simplesmente existe” (idem, p. 74), sdo concebidas assim como
entidades independentes. Para ele, identidade e diferenca estdo em uma relagcéo de estreita dependéncia:
“Assim como a identidade depende da diferenca, a diferenca depende da identidade. Identidade e
diferenca sdo, pois, inseparaveis”. E conclui, “(...) na perspectiva que venho tentando desenvolver,
identidade e diferenga sdo vistas como mutuamente determinadas” (idem, ibidem, p. 76). Além de serem
interdependentes, identidade e diferenca partilham de uma importante caracteristica: elas séo resultado de
criacdo linguistica. A identidade e a diferenca tem que ser ativamente produzidas. Elas ndo sao criaturas
do mundo natural ou de um mundo transcendental, mas do mundo cultural e social. Somos nds que as
fabricamos, no contexto de relacdes culturais e sociais. A identidade, tal como a diferenca, € uma relacao
social. Isso significa que sua definicdo — discursiva e linguistica — esta sujeita a vetores de forca, a
relacbes de poder, j& que ambas sdo produzidas socialmente. Elas ndo sdo simplesmente definidas; elas
séo impostas. Elas ndo convivem harmoniosamente, lado a lado, em um campo sem hierarquia; elas sao
disputadas (idem, ibidem, p. 81).

Com inspiracdo nesta argumentagdo de Tomaz Tadeu da Silva, vale retomar as falas de varias
liderancas indigenas em defesa de uma politica de educagdo superior para 0s povos indigenas. Dois pontos
foram levantados, durante estas falas, que estdo intimamente relacionados a estas questfes tratadas pelo
autor de “A producao social da identidade e da diferenca” .

O primeiro diz respeito ao desejo das liderangas de que os indigenas ingressem na universidade
como individuos de sociedades que podem contribuir para o desenvolvimento do estado e do Brasil, ao



contrario da imagem que € comumente veiculada a seu respeito, particularmente em Roraima, de que eles
sdo um entrave ao desenvolvimento e uma ameaca a seguranga nacional. O segundo, diz respeito a
cobranca de que os jovens indigenas possam ter acesso ao ensino superior sem que sejam obrigados a
abrir mao do convivio familiar e comunitério, para tanto é necessario discutir politicas especificas de
ensino superior para indigenas e a reorganizacao curricular dos cursos destinados a eles.

Particularmente importante para a elaboracdo da presente proposta curricular sdo as formulagdes
daquele autor sobre as chamadas estratégias para lidar com a identidade e a diferenca no campo da
pedagogia (Silva, op. cit., p. 97-100). Ele identifica quatro estratégias, a primeira denomina “liberal”, que
consistiria em:

(...) estimular e cultivar os bons sentimentos e a boa vontade para com a chamada
“diversidade” cultural. Neste caso, o pressuposto basico ¢ o de que a “natureza” humana tem
uma variedade de formas legitimas de se expressar culturalmente e todas devem ser
respeitadas e toleradas — no exercicio de uma tolerancia que pode variar desde o sentimento
paternalista e superior até uma atitude de sofisticacdo cosmopolita de convivéncia para a
qual nada que ¢ humano lhe ¢ “estranho”. (...) Para esta perspectiva, a diversidade cultural é
boa e expressa, sob a superficie, nossa natureza humana comum. O problema central, aqui, é
que esta abordagem simplesmente deixa de questionar as relacdes de poder e 0s processos de
diferenciacdo que, antes de tudo, produzem a identidade e a diferenca. Em geral, o resultado
é a producgdo de novas dicotomias, como a do dominante tolerante e do dominado tolerado
ou a da identidade subalterna, mas “respeitada” (idem, ibidem, p. 97-98).

‘oia. qu ) Sutica”
A segunda estratégia, que ele denomina “terapéutica”

(...) também aceita, liberalmente, que a diversidade é “natural” e boa, mas atribui a rejeicao
da diferenca e do outro a distdrbios psicoldgicos. Para esta perspectiva, a incapacidade de
conviver com a diferenca € fruto de sentimentos de discriminacdo, de preconceitos, de
crencas distorcidas e de esteredtipos, isto é, de imagens do outro que sdo
fundamentalmente errneas. A estratégia pedagogicamente correspondente consistiria em
“tratar” psicologicamente estas atitudes inadequadas. Como o tratamento preconceituoso e
discriminatério do outro é um desvio de conduta, a pedagogia e o curriculo deveriam
proporcionar atividades, exercicios e processos de conscientizacdo que permitissem que as
estudantes e os estudantes mudassem suas atitudes (idem, ibidem, p. 98).

Nessa segunda abordagem, tanto a discriminacdo quanto o preconceito seriam tratados como
“atitudes psicoldgicas improprias”, as quais deveriam ter um tratamento que as corrigisse, por meio de:
“Dinamica de grupo, exercicios corporais, dramatizagdes (...)”

Com relagdo a terceira estratégia, esta se situaria entre as abordagens “liberal” e “terapéutica”.
Segundo ele, essa seria talvez a estratégia mais comumente adotada na rotina pedagdgica e curricular das
escolas, que consistiria em:

(...) apresentar aos estudantes e as estudantes uma visao superficial e distante das diferentes
culturas. Aqui, o outro aparece sob a rubrica do curioso e do exético. Além de ndo
questionar as relacdes de poder envolvidas na producdo da identidade e da diferenca
culturais, essas estratégias as reforcam, ao construir 0 outro por meio de categorias do
exotismo e da curiosidade. Em geral, a apresentacdo do outro, nessas abordagens, é sempre
o suficientemente distante, tanto no espago quanto no tempo, para ndo apresentar nenhum
risco de confronto e dissonancia (idem, ibidem, p. 99).



Finalmente, Tomaz Tadeu da Silva trata da quarta estratégia pedagogica e curricular de
abordagem da identidade e da diferenca, a qual ele argumenta em favor, vejamos:

Nessa abordagem, a pedagogia e o curriculo tratariam a identidade e a diferenga como
questdo politica. Em seu centro, estaria uma discussdo da identidade e da diferenga como
producdo. A pergunta crucial a guiar o planejamento de um curriculo e de uma pedagogia da
diferenca seria: como a identidade e a diferenca sdo produzidas? Quais s&o 0s mecanismos e
as instituigdes que estdo envolvidos na criagdo da identidade e de sua fixagéo?

Para isso é crucial a adogdo de uma teoria que descreva e explique o processo de
producdo da identidade e da diferenca. Uma estratégia que simplesmente admita e
reconheca o fato da diversidade tornar-se incapaz de fornecer 0s instrumentos para
guestionar precisamente 0s mecanismos e as instituicdes que fixam as pessoas em
determinadas identidades culturais e que as separam por meio da diferenca cultural (op. cit.,
ibidem).

Segundo o autor, “antes de tolerar, respeitar e¢ admitir a diferenca” ¢ necessario que a
expliqguemos nos contextos em que é produzida, visto que, ao contrario da diversidade biolégica, que pode
ser um produto da natureza, a diversidade cultural é fruto das relacdes dos homens em sociedade.

Uma politica pedagogica e curricular da identidade e da diferenga tem a obrigacéo de ir além das
benevolentes declaracdes de boa vontade. Esta politica tem que adotar como paradigma uma teoria que
permita ndo simplesmente reconhecer e celebrar a diferenca e a identidade, mas questiona-las.

O curriculo é de fundamental importancia, na condicdo de instrumento pedagdgico indispensavel
a realizacdo de praticas escolares essenciais a formacédo critica dos alunos (Santomé, 2003b, p. 159). A
organizacdo curricular apresenta-se como um dos caminhos vidveis a ser percorrido por toda a
comunidade escolar indigena, que precisa assumir a a¢do politica do curriculo, enquanto mecanismo de
contestacédo da realidade.

O curriculo é uma atividade pratica, “uma rela¢do social, ja que a produ¢do de conhecimento
envolvida no curriculo se realiza através de uma relagdo entre pessoas”. (Silva, 2003b, p. 193-194). Na
verdade,

[...] é importante ver o curriculo ndo apenas como sendo constituido de “fazer coisas”,
mas também vé-lo como “fazendo coisas as pessoas”. O curriculo é aquilo que nos,
professores/as e estudantes, fazemos com as coisas, mas é também aquilo que as coisas que
fazemos fazem a nds. (...) Nés fazemos o curriculo e o curriculo nos faz. (idem, p. 194).

Em termos pedagdgicos, todas as decisGes concernentes aos processos de aprendizagem e as
praticas educativas sdo fatores determinantes na composi¢do do curriculo. O mesmo deve priorizar a
flexibilidade, de modo que seja possivel fazer alteracbes e assimilar as freqiientes mudancas, sem com
iSso comprometer 0 processo e as tomadas de decisGes necessarias. Por tratar-se de grupos étnicos dotados
de um amplo universo em que coexiste a diversidade de percepcdes e manifestacOes diferentes de
expressao, bem como formas distintas de se posicionar frente as questfes de seu tempo e de seu povo, faz-
se necessario pensar curriculo como sendo dinamico e passivel de adaptacdo (RCNEI, 2002, p. 57).

Curriculo e diversidade cultural sdo temas que se relacionam de forma intrinseca, pilares que
fundamentam e norteiam a possibilidade de uma educacdo intercultural. Segundo Sacristan, a busca de um
curriculo que amplie vérias possibilidades culturais para o ensino é outra manifestagdo particular de um
problema mais amplo: a capacidade da educacédo para acolher a diversidade (Sacristan, 1999, p. 82)

A representatividade cultural do curriculo é comprometida na medida em que a cultura escolar ndo
se encontra preparada para acolher as minorias. Impossivel tratar de diversidade sem considerar variedade.



E ndo ha muita variacdo nas escolas, nas praticas pedagdgicas e tampouco nos curriculos que mais se
assemelham a um emaranhado burocratico de papéis esquecidos, que em nada se aproximam da idéia de
um curriculo atual e atuante, dindmico, e gerador de novas perspectivas (Sacristan, 1999, p. 84).

Nesse interim, o curriculo deve ser o0 mecanismo promotor de mudancas sutis, mas fundamentais
no cerne da educacdo. S6 assim 0 mesmo podera assumir inteiramente seu papel de fomentador de novas
perspectivas para a formacédo discente, para 0os métodos pedagdgicos e para a escola, de modo a priorizar a
diversidade e a variedade de tudo o que envolve uma educagdo que busca coadunar as diferencas e as
singularidades de todos os sujeitos envolvidos.

A fim de que o curso seja concebido de forma a ndo desvincular os alunos indigenas de sua vida
comunitaria optou-se por adotar a pedagogia da alternancia, que vem mostrando bons resultados, tanto em
comunidades do campo quanto indigenas, sendo um sistema educativo que visa a garantir uma
capacitacdo e uma qualificacdo profissional através da alternancia entre a instituicdo de ensino e de
trabalho, democratizando os ambientes contextuais em que se promovem as aprendizagens. Construindo
uma ponte necessaria entre escola e espagos de trabalho e comunidade/familia, num todo integrado e
indissociavel do entorno ao qual o aluno encontra-se diretamente vinculado.

O método da pedagogia da alternancia consiste na articulacdo entre Tempo-Escola (TE) e Tempo-
Comunidade (TC). No Tempo-Escola, os alunos permanecem no espaco da escola em regime de internato,
salvaguardando as devidas proporcdes e construgcdes com relacdo ao tempo de aula, posto que cada escola
ou centro de ensino define o seu TE de maneira prépria. No Tempo-Comunidade, os alunos retornam as
propriedades familiares, comunidades ou ainda aos assentamentos para colocarem em pratica 0s
conhecimentos adquiridos e que foram objetos de estudo no TE.”

E nesta perspectiva da relacdo articulada entre Tempo Universitario e Tempo Comunitario, em
que, a idéia de vida cotidiana que é dependente em qualquer tempo e, portanto controlado pela propria
cultura, que as varias vivéncias (territorialidades) adquiridas pelo homem retnem informacGes e
transportam contetidos sociais integrados, moldados dentro de sua propria realidade, onde identidades
terminam por se territorializar no espaco. (GOTTDIENER, 1993, p. 153)

Partindo da idéia de que o espaco da vida pessoal adquire conotacGes compartilhadas de espacos
anteriormente conhecidos, o territorio indigena é mais amplo que sua prépria percepcao, subjetividade rica
em detalhes, que se materializa no espaco, reproduzindo-o, com territorialidades que se completam e se
fundem.

Sdo processos econdmicos, politicos e culturais de mdaltiplos sujeitos nos quais o jogo de
identidades entre 0s que representam 0 espaco e, portanto o produzem, assumem um papel de grande
importancia e complexidade nos processos mais importantes na construcdo do territério e do jogo de
territorialidade que ela envolve. A identidade social/territorial aparece sempre conjugada com uma
multiplicidade de outras identidades (também indigenas) e papéis sociais.

Nesse marco, inovacdes no formato do projeto politico-pedagdgico do Curso de Gestdo Territorial
Indigena tem maior possibilidades de acertos, pois a questdo ora proposta nao se deixa levar pela légica de
um curriculo pronto, mas reclama por outra ldgica, que respeite a diferenga e o exercicio pleno dos
direitos dos povos indigenas, adaptavel a realidade, que na luta para conquistar seus direitos territoriais
frente ao Estado, os distintos grupos sociais localizados em regides dispersas no pais formam redes que
Ihes articulam politicamente, para assegurar seus direitos dentro do campo das politicas publicas
territoriais, o que transforma sua luta local numa luta com carater nacional.

> Visando adaptar os termos usados pela pedagogia da alternancia para designar os diferentes tempos de formacéo, ou

seja: na escola e comunidade, passamos a adotar as expressdes “tempo-universidade” e tempo-comunitario”. O primeiro, por
questdes Obvias, o segundo devido as especificidades da realidade indigena.



A proposta pedagogica defendida pela alternancia vem contribuir significativamente com a
concepcdo de curriculo aqui pretendida, no sentido de permitir a problematizacdo dos temas referenciais
como diferenca, identidade e diversidade cultural, na medida em que reconhece e valoriza as culturas,
costumes, tradicOes e saberes indigenas, bem como uma formacé&o profissional contextualizada e definida
partir das necessidades de seu povo e de sua comunidade. Pode propiciar, atraves do ensino superior, um
processo capaz de formar profissionais para a vida na sua totalidade, perante questdes etnoculturais,
sociais, econdmicas e politicas em contextos historicamente determinados.

5.2 — Perfil do curriculo

O curso de Gestdo Territorial Indigena visa a garantir a formagdo de indigenas de modo a
responder de forma reflexiva e participativa as demandas e problemas da gestdo de suas terras no &mbito
da regido amazonica. Inicialmente deverdo ser priorizados os indigenas do estado de Roraima e seu
entorno (ver Anexo 1), que inclui o nordeste do Amazonas e a regido noroeste do Pard — onde se
localizam os povos e comunidades com semelhancas identitarias aos de Roraima, seja do ponto de vista
étnico, cultural ou histdrico: Ingarico, Karapayana, Katuena, Macuxi, Patamona, Sapara, Taurepang, Wai-
Wai, Xerew, Yanomami, Ye’kuana, Wayana, Waimiri-Atroari e Wapichana. A partir do quinto ano de
existéncia do curso, de forma gradativa, passara a atender a Amazénia Setentrional, que inclui também o
restante do norte do Amazonas e Para, bem como o estado do Amapa.

O perfil desta proposta de formacdo para a gestdo territorial indigena estd sendo definido por
meio de um processo de formacao diferenciada para os profissionais indigenas, de forma a atender as suas
demandas sociais, politicas e econdmicas comuns e aquelas relacionadas as realidades especificas de
povos, regides, comunidades e organizacdes. A efetivacdo deste empreendimento depende destes
profissionais trilharem um caminho coletivo de formacéo, que implica na articulagdo entre a formacéao e a
defesa das terras indigenas e de seus respectivos patriménios, por meio da proposta de uso sustentavel de
seus recursos naturais e pelo didlogo e utilizacdo de diferentes tipos de conhecimento (cientifico e
tradicional), de modo a criarem-se condic@es para a producdo de novos conhecimentos.

Vale mencionar que, dentre as sugestdes mais recorrentes, apresentadas como perfil ideal para os
egressos deste curso, constam a capacidade, a competéncia e a habilidade de atuar profissionalmente com
a participacdo coletiva, democréatica e por meio da articulagdo e do dialogo. Esta preocupacdo expressa a
importancia de que, tanto liderancas como dirigentes de organizacdes indigenas, atribuem ao perfil do
futuro gestor a atuacgéo coletiva, bem como a capacidade de realizar a articulagdo internamente, entre 0s
préprios indigenas, e externamente, com relacdo a outros setores da sociedade, inclusive com os
governamentais, para a consolidacdo do protagonismo indigena na gestao de suas terras.

Nesse sentido, o curso pretende ser um espaco ndo sO para que o gestor desenvolva habilidades e
competéncias para atuar como um técnico, que domina um conjunto de conhecimentos e € capaz de
executar determinados procedimentos, mas a capacidade para assumir uma postura de compromisso social
com seu povo, comunidade e as suas organizacles, posto que a formacdo de profissionais indigenas no
quadro de demandas resultou na criacdo do Nucleo Insikiran que apresenta um canal de comunicacgdo e
interacdo com os projetos de sociedade dos indigenas de Roraima e entorno.

Portanto, para que o profissional indigena desenvolva esse papel de articulador, gestor, técnico e,
em algumas situacdes, representante legitimo do seu povo, o que se espera dele é sua formacdao integral
visando a torna-lo um porta-voz, um negociador nos mais diversos contextos interculturais, sociais,
econémicos e politicos. Enfim, que seja capaz de agir com base na reflexdo dos anseios, problemas e
realidades — regional, nacional e global — em que vive sua comunidade e seu povo. Assim, espera-se que
haja um forte estimulo para que possa apoiar, incentivar e participar ativamente das questdes
comunitérias, ao invés de tentar buscar sozinho uma solugéo para os problemas.

Quadro das terras indigenas que incidem em Roraima e entorno e 0s respectivos povos e comunidades que as ocupam.



Outra preocupacdo manifestada, também por liderancas e responsaveis por organizacdes e
associacOes indigenas, diz respeito as saidas dos jovens de suas comunidades, por anos seguidos, para
realizarem os estudos, particularmente no ensino superior, que tem promovido em grande parte o
distanciamento destes jovens de suas comunidades, seja pelo tempo que s&o obrigados a viver fora destas
comunidades, ou devido a falta de envolvimento com a realidade indigena da proposta pedagogica de seus
cursos. A excecdo ficou por conta do curso de Licenciatura Intercultual da UFRR, que permite a formacéo
em servico do professor que atua na educacao basica das escolas indigenas.

Tomando como base a experiéncia da mencionada Licenciatura, bem como dos cursos de
formacao profissional, a saber: a experiéncia preparatoria da Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB)’
para o curso superior pretendido, denominado “Agroecologia em Terras Indigenas”, destinado aos Terena
e Kadiwéu do Mato Grosso do Sul; e o segundo denominado Curso de Ensino Médio Indigena Integrado
ao Curso Técnico em Agropecudria e Gestdo e Manejo Ambiental, do Centro Indigena de Formacéo e
Cultura Raposa Serra do Sol (CIFCRSS)®, destinado aos indigenas de Roraima, resolveu-se adotar a
pedagogia da alternancia como uma alternativa para que os alunos ndo venham afastar-se do convivio
familiar e/ou comunitario.

A alternancia é um sistema educativo em que o aluno alterna periodo de aprendizagem
na familia, no meio e na escola, estreitamente interligados entre si através de
instrumentos pedagdgicos especificos, formando assim um conjunto harmonioso entre
comunidade, pedagogia, formagao integral e profissionalizacéo.’

A prética de pesquisa como componente curricular corresponde as atividades de formacéo regular
do curso. O mesmo tem como principio a “formacao pela pesquisa”, isso por que as atividades sdo
realizadas tanto nas etapas presenciais em Boa Vista, com estimulo ao uso de biblioteca e outros
instrumentos de estudo e pesquisa, quanto nas comunidades dos cursistas, ou em suas organizagoes,
quando deverdo realizar a complementacdo de seus estudos, por meio da sistematizacdo de suas
experiéncias.

! A Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), localiza-se na cidade de Campo Grande (MS), realizou uma

experiéncia preparatéria de seis meses no &mbito do projeto de um curso especifico para indigenas na area de Agroecologia, no
ano de 2008, envolvendo 35 estudantes terena e 05 kadiwéu de 25 aldeias. Segundo o texto do referido projeto, o curso seria
realizado em regime de alternancia, no qual os estudantes, apds os periodos de aulas teéricas na universidade, retornariam para
as aldeias de origem onde reinterpretariam os temas discutidos, com base nas condigBes vividas, nas experiéncias
contextualizadas e nas diversas dindmicas socioculturais e ambientais locais. Assim, o curso seria realizado em maédulos
compostos pelo “tempo-universidade” e pelo “tempo-aldeia”. Neste ultimo, os alunos desenvolveriam atividades acompanhadas
pela equipe de professores em suas respectivas aldeias. Cada mddulo teria a duracdo aproximada de 30 dias, sendo 15 dias na
universidade e 15 na aldeia. O “tempo-aldeia” é basicamente dedicado a pesquisa. A experiéncia preparatoria foi realizada
nestes moldes, mas o curso infelizmente ndo foi implementado.

8 O CIFECRSS funciona na antiga vila de Surumu, hoje comunidade indigena do Barro, na Terra Indigena
Raposa/Serra do Sol, no municipio de Pacaraima (RR), e oferta o Curso de Técnico de Nivel Médio em Agropecuaria e Gestdo
e Manejo Ambiental cuja missdo é habilitar indigenas nas areas de Producdo Vegetal e Producdo Animal, incluindo areas de
conhecimento de Gestdo Ambiental do territério. Compreende atividades de preservacao, conservacao, recuperacao e producao
vegetal e animal, estruturadas e aplicadas de forma sistematica para atender as necessidades de organizacao e producéo proprias
do modelo social e cultural dos distintos povos indigenas do Estado de Roraima, visando a qualidade e a sustentabilidade
econdmica, ambiental e social, reconhecendo e potenciando o conhecimento e a riqueza originaria das experiéncias historicas
destes povos. A partir de 2004, o Centro institui a Alternancia, sistema no qual, cada turma permanece o periodo de dois meses
com acompanhamento técnicos praticos, participando de oficinas e intercambios relacionados ao contexto do Centro e, pelo
mesmo periodo, retornam as comunidades com intuito de praticar e disseminar conhecimentos adquiridos, isso com
acompanhamento constante do tuxaua e coordenadores regionais, que ao final enviam ao Centro um relatério onde sdo avalias a
producéo e o interesse do aluno.

’ Conceito de Pedagogia da Alternancia adotado pelas Escolas Familias Agricolas (EFAS).



Esse tipo de ferramenta pedagogico-metodoldgica possibilita que os trabalhos de pesquisa dos
alunos passem por um momento de discussao coletiva nas comunidades. Dessa forma, ao voltarem as suas
comunidades os cursistas levam trabalhos de pesquisa e de reflexdo critica. Para desenvolvé-los,
necessitam revisar a bibliografia lida durante o periodo de estudos na universdade.

Dessa forma, os alunos e suas pesquisas nos diferentes espacos sociais denominados por tempo-
comunitario deverdo contribuir na construgdo do conhecimento cientifico dos problemas locais,
principalmente quando conseguirem articular, espacos e ocasides, para realizarem o debate coletivo de
suas pesquisas e estudos, seja na comunidade, nos encontros e assembléias locais, regionais e estaduais,
ou nas organizagdes ou empreendimentos indigenas. Deverdo, ainda, durante o tempo-comunitario, coletar
e sistematizar dados sobre suas pesquisas e, ainda, produzir uma reflexdo sobre os temas em estudo,
visando o aprimoramento do processo investigativo de formagdo, promovendo com isso, além da reflexdo
critica da situacdo-problema entre os seus pares, a produ¢do de novos conhecimentos.

Além disso, essa ferramenta deve estimular os trabalhos de pesquisa, escolhidos para serem feitos
pelos cursistas, a cada semestre, para que sirvam como elemento de articulacéo entre estes dois momentos
da formacdo, ou seja: o tempo-universidade e o tempo-comunitario (comunidade, regido, ou organizacao
Ou cooperativa comunitaria).

A duracdo prevista para conclusdo do Curso € de quatro anos, apresentando dois momentos
distintos. O primeiro, com dois anos de duracéo, esta voltado para uma formacao geral, com a oferta de
trés temas contextuais por turma em cada semestre letivo. Enquanto o segundo, também com duracéo de
dois anos, possui 0 mesmo numero de temas por semestre, e esta voltado para a formacdo em quatro
areas (énfases), a saber: Atividades Produtivas e Manejo Ambiental; Patrim6nio Indigena; Servigos e
Infra-estrutura; e Empreendimentos Sociais. Estas habilitacbes correspondem as principais areas de
atuacdo profissional demandadas pelos povos e comunidades indigenas, para garantir a gestdo de seus
territorios.

Na formacéo geral deverdo ser priorizados 0s conhecimentos basicos sobre: organizacéo social e
politica do Brasil, organizacdo territorial do Brasil e da Amazodnia; historia econdbmica da Amazonia;
ecossistemas da Amazobnia; elaboracdo, acompanhamento, monitoramento e avaliacdo de politicas,
programas e projetos sociais; direitos humanos, constitucional, ambiental e dos povos indigenas;
administracdo financeira e de pessoal, com destagque para 0s conhecimentos e préaticas atualmente
disseminados pela economia solidaria; os diferentes tipos de agricultura e manejo de produtos da flora,
bem como pecuaria e manejo de animais silvestres e, finalmente, recursos naturais, inclusive a
participacdo realizacdo de inventarios e mapeamentos/levantamentos dos recursos naturais, renovaveis ou
ndo, bem como de seu uso racional e da conservagdo e preservacdo da biodiversidade, da reducdo da
atividade humana com impacto sobre 0s recursos naturais.

Nessa fase, 0s conhecimentos orientadores destas tematicas e problemas provem principalmente
das disciplinas de geografia, antropologia, sociologia, direito, ecologia, ciéncia politica, economia,
administragdo, bem como ciéncias agréria e bioldgica. Além das disciplinas mencionadas, também
integram essa fase de estudos trés disciplinas de carater instrumental, a saber: Portugués Instrumental e
Redacdo, NocgOes Basicas de Informatica e Nogdes de Matematica. A primeira se deve as peculiaridades
socio-linguisticas dos alunos, visto que muitos sdo bilingles e até mesmo falantes de trés ou mais linguas,
inclusive com possiveis situacdes de falantes do portugués como primeira, segunda ou terceira lingua. Em
relacdo & segunda, vale mencionar que a maioria das escolas de ensino médio indigena foi criada
recentemente e ndo dispbem de laboratérios de informatica, como destes conhecimentos em seus
curriculos, s6 muito recentemente, nos dois Gltimos anos é que estdo sendo instalados laboratorios e se
discutindo a introducdo da informéatica em algumas das escolas indigenas de Roraima que ofertam o
ensino médio. Com relacdo & terceira, refere-se a conteddo que é pré-requisito de Vvarios temas
contextuais.



A formacdo especializada, nos dois Ultimos anos, devera ser desenvolvida por meio de um
conjunto de conhecimentos basicos de diferentes areas afins, os quais garantem a formacdo para que 0s
indigenas possam vir a desempenhar-se articuladamente nas dimens@es sociais, etnoculturais, politica e
econdmica. Conforme as &reas de atuacdo anteriormente mencionadas.

A proposta curricular esta estruturada em temas contextuais que partem das questdes e demandas
locais, permitindo que se favoreca o dialogo intercultural e transdisciplinar. Esta forma de ensino permite
mais facilmente que novos contetdos e atividades pedagoOgicas possam ser integrados a préatica
pedagogica, como resultado de pesquisas realizadas ou das novas questfes que venham a ser consideradas
relevantes para os estudantes e para as comunidades indigenas.

Cada tema é tratado a partir de diferentes abordagens e de acordo com a especificidade de cada
area do conhecimento, nos quais trabalnam um ou mais professores formadores, podendo os
colaboradores pertencer a outros departamentos da UFRR, a outras universidades ou a outras instituicbes
de ensino e/ou pesquisa. Um destes professores € o coordenador de tema, cuja funcdo é a de organizar
junto aos colaboradores a programacao de cada tema contextual que, antes de ser executado, é apresentado
ao grupo de professores do Nucleo Insikiran, durante as oficinas pedagdgicas de planejamento e avaliacéo
das atividades de cada semestre letivo.

As aulas referentes ao tempo-universitario ocorrerdo no campus do Paricarana da UFRR, nos
meses de marco/abril e de setembro/outubro, garantindo a efetivacdo de uma etapa fundamental a
formacéo tedrica e pratica do aluno, com uma carga horaria de 28h/a semanais em tempo integral, no
turno diurno. As atividades do tempo-comunitario deverdo ocorrer nos meses de maio/junho e
novembro/dezembro. O grande desafio é garantir a articulagcdo do conjunto de atividades desenvolvidas
em diferentes espacos e tempos, tanto no ambito da universidade, quanto das comunidades, organizac6es
e/ou empreendimentos, de modo a integrar diferentes conhecimentos e fazeres. A sintese destas
experiéncias devera ocorrer em encontros de acompanhamento pedagdgico e avaliacdo, realizados em
unidades pélo, a serem definidas ao longo do Curso, preferencialmente nas assembléias, encontros ou
reunides das etno-regides™.

Estagio Curricular Supervisionado

Atividade a ser desenvolvida, nos trés altimos anos do curso, em comunidade ou organizacao
indigena (associacdo ou cooperativa); em centros de pesquisa, centros educacionais ou escolas; bem como
em empreendimentos sociais ou culturais, ou em empreendimentos agropecuarios ou de manejo
ambiental. O Estagio Supervisionado se constitui como parte do processo de formacdo dentro das areas
(énfases) escolhidas, constituindo-se em um momento privilegiado de aprender a fazer, fazendo, tendo
como principal objetivo levar o aluno a realizar uma analise sobre a sua experiéncia profissional, integrando teoria
e pratica nos diferentes campos de atuacdo da gestdo territorial.

O estagio deve assegurar a consolidacdo das discussGes acerca de concepcdes, métodos e praticas;
incentivando e orientando o aluno para o desenvolvimento da pesquisa e do exercicio da pratica profissional
refletida; integrando as diferentes areas de conhecimento e estabelecendo relagdes com a sua area de atuacao;
estimulando a autonomia no aluno para que possa empreender, criar e inovar; bem como possibilitando a troca de
experiéncias individuais e coletivas.

A eficiéncia desse instrumento formativo, no @mbito da presente proposta pedagogica, dependera
da relacdo entre a equipe de professores, a comunidade indigena, organizagdo indigena e o coordenador de

10 No ambito de abrangéncia inicial do curso, que inclui Roraima e norte do Amazonas e Noroeste do Para, as unidades

polo deverdo ser escolhidas por cada uma das etno-regides, a saber: Amajari (RR), Baixo Cotingo (RR), Raposa (RR), Serra da
Lua (RR), Serras (RR), Surumu (RR), Taiano (RR), Yanomami/Ye’kuana (RR/AM) e Wai-Wai (RR/PA). Esta diviséo é
adotada pelo movimento indigena da regido como base para a sua organizacdo, sendo que esta divisdo tem bases em critérios
geogréfico e cultural, simultaneamente.



estagio de cada uma das énfases, através de visitas aos centros regionais, em reunides, planejamentos e
avaliagOes.

As visitas aos centros regionais, comunidades e organizacdes indigenas devem ser um meio
bésico para fortalecer as relacfes humanas entre a equipe de professores, alunos, liderangas, comunidades
e organizacdes indigenas, proporcionando um conhecimento reciproco e fortalecendo o papel formativo
da comunidade para com o jovem.

Seminario e Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC)

O ultimo ano do curso destina-se a sistematizacdo e divulgacao da experiéncia de aprendizado do
aluno, a serem concretizadas por meio da realizacdo de um seminario e a elaboracdo de um trabalho final
de curso.

O TCC poderd ser uma producdo textual, audiovisual, sonora ou iconogréfica, que devera
expressar o processo de formacgdo do gestor territorial indigena, tendo como finalidade refletir sobre a
construgdo de sua prética profissional, que se desenvolve por meio da articulagdo entre os tempos
universidade e comunitario, tornando possivel o desenvolvimento de projetos diversos, podendo abranger
as dimensdes: socio-politica, cultural, ambiental, produtiva, educacional, organizacional e/ou gerencial,
expressando um olhar reflexivo, interpretativo e propositivo sobre a realidade dos territorios indigenas e
de seus respectivos patrimdnios, podendo o mesmo ser elaborado sob a forma de: (a) relatério de
experiéncia, (b) artigo, (c) material pedagdgico, (d) memorial de formacdo, (e) guia, (f) catalogo, ()
video, (h) produto para radiodifusdo, ou por meio de outros documentos ou produtos, desde que com a
aprovacao do colegiado de curso.

Esse trabalho sera elaborado ao final do Curso, como resultado do Estagio Curricular
Supervisionado, e deve ser desenvolvido a partir de projetos (sejam pesquisa ou pesquisa-
acdo/intevencdo), realizados durante o Estagio Supervisionado, no terceiro e quarto anos do Curso. A
avaliacdo do TCC para fins de aprovacdo ou ndo estard a cargo de uma banca examinadora que atribuira
0s seguintes conceitos: (a) aprovado ou (b) reprovado.

Dentre os principais instrumentos didatico-pedagdgicos adotados pela presente proposta
pedagogica, que perpassardo toda a formacdo, constam:

Caderno de Registro — é o instrumento de registro e reflexdo das atividades desenvolvidas
durante o tempo-comunitario e as seis etapas do Estagio Curricular Supervisionado, devendo nele registrar
0 processo de criacdo de acordo com as atividades de cada fase, incluindo a elaboracdo e execucdo de
projeto de pesquisa e/ou intervencdo, o planejamento e realizacdo de um seminario e a elaboracdo do
Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).

Reunibes de Estudo e Avaliacdo nos Centros Regionais — sdo um complemento no debate e
aprofundamento de um tema especifico. S8o realizadas nas comunidades e organizagdes indigenas, em
empreendimentos agricola, agro-industrial, instituicdes de servicos etc., no sentido de perceber os
desafios, contradi¢des e formas de superéa-los.

5.3 — Atuacéo e perfil do egresso
5.3.1 — Campo de Atuacéo

O Bacharel em Gestéo Territorial Indigena devera atuar em atividades que envolvam a pesquisa e
a gestdo de territorios indigenas no ambito da regido Amazoénica, particularmente o0 manejo ou exploracéo
sustentavel de seus recursos naturais, o estudo de impactos s6cio-ambientais nas terras indigenas e seus
entornos, o desenvolvimento, monitoramento e avaliacdo de politicas, projetos e agdes que garantam a sua
auto-sustentacdo, a defesa de seu patriménio cultural e natural e a gestdo da infra-estrutura necessaria para
viabilizar a qualidade de vida de sua populagéo.



Para isso, podera atuar na comunidade indigena, em organizac0es civis e governamentais:

e Comunidade indigena — diretamente em comunidades indigenas, em diagnosticos, viabilizacao,
formulacdo e avaliagdo de projetos sociais, ambientais ou produtivos; ou iniciativas para fins
comerciais, inclusive ao estudo e viabilizacdo de iniciativas associativistas e cooperativistas; bem
como no estabelecimento de dialogo com os setores civis e governamentais.

e Organizacdes civis — em organizacdes e associa¢des indigenas, cooperativas e demais entidades civis:
na gestdo e assessoria destas organizacdes; no dialogo com as comunidades e setor governamental; na
negociagdo, captacdo e gestdo de recursos financeiros; bem como no diagndstico, elaboragéo,
acompanhamento e/ou avaliacdo de programas ou projetos etc.

e Setor governamental — em 6rgdos da administracdo publica direta ou indireta, em ambito federal,
estadual e/ou municipal: na definicdo, implementacdo, acompanhamento e avaliagdo de politicas
publicas; em diagndsticos e assessorias especializadas, inclusive na implementacdo de programas e
projetos em atencdo aos povos e comunidades indigenas; bem como no estabelecimento de uma
relacdo dialdgica com as comunidades e organizagdes indigenas.

5.3.2 — Areas (Enfases)

Sera um profissional preparado para atuar tanto no campo da gestdo quanto da pesquisa, por meio
do reconhecimento de diferentes formas culturais de conhecimento, que exigird que o curso venha a
proporcionar um espago de mediacdo intercultural para a comunicacdo entre “saberes” e “fazeres”
diversos, em direcdo a autonomia e sustentabilidade. Este profissional deveré obter formacdo em uma das
seguintes areas, a saber: (1) Atividades Produtivas e Manejo Ambiental; (2) Patrimonio Indigena, (3)
Servicos e Infra-Estrutura e (4) Empreendimentos Sociais.

5.3.2.1 — Atividades Produtivas e Manejo Ambiental — atuacdo na gestdo das atividades produtivas
desenvolvidas nas comunidades indigenas: buscando alternativas de producdo que associem valores
ambientais, culturais e sociais; elaborando e acompanhando projetos que atendam as necessidades
comunitarias no que diz respeito a producdo de alimentos, bem como 0 manejo ambiental dos recursos da
fauna e flora; e articulando atividades de pesquisa, protecdo e utilizacdo dos recursos naturais em terras
indigenas; as politicas publicas que visem ao desenvolvimento sustentivel das comunidades indigenas; o
monitoramento e avaliacdo das alteracdes ambientais, sob a Otica hidroldgica, geoldgica, quimica e
biol6gica; avaliagdo dos processos ecoldgicos sob a Gtica econbémica; implementacdo e treinamento de
métodos e abordagens inovadoras de gerenciamento; elaboracdo de diagnosticos, relatérios e planos de
remediacdo de problemas ambientais; identificacdo e constituicdo de ecossistemas; estudo da interagédo
entre 0s compartimentos terrestres.

5.3.2.2 — Patriménio Indigena — atua¢do no campo da promocao, valorizacdo e protecdo do patriménio
indigena, fisico e cultural (material e imaterial): na promocéo de a¢des de modo a garantir a protecdo e
vigilancia das terras indigenas, bem como a valorizagdo e integridade de seus respectivos patriménios, por
meio da disseminacdo da informacdo e utilizacdo de meios de comunicacdo; na formulacdo e
implementacdo de projetos educacionais para valorizar e divulgar os direitos territoriais e culturais dos
povos indigenas, junto & populacdo indigena e ndo-indigena; na promogdo da educacdo ambiental nas
comunidades; e na garantia dos direitos relativos a protecdo e conservacdo da biodiversidade; bem como
na protecdo e gestao de recursos hidricos, minerais e do solo.

5.3.2.3 — Servicos e Infra-estrutura — atuacdo na identificacdo das necessidades das comunidades
indigenas referentes a infra-estrutura de saneamento ambiental (abastecimento de agua, esgotamento
sanitario, manejo de residuos solidos e de aguas pluviais, controle ambiental de vetores e reservatérios e
doencas); & habitagdo; ao transporte e mobilidade; aos equipamentos comunitirios e a geracdo e
distribuicdo de energia e redes de telecomunicacGes, bem como na elaboracdo e/ou acompanhamento da
elaboragdo, implementacdo e gestdo de projetos nas respectivas areas que atendam as demandas locais.



5.3.2.4 — Empreendimentos Sociais — atuacdo em areas como o planejamento, a direcdo, o controle e a
organizacdo de empreendimentos das comunidades ou organizac¢des indigenas, sob a forma da gestdo
compartilhada e democratica, consubstanciada na dindmica da economia solidaria, onde o cooperativismo
e 0 associativismo prevalecam como forma de garantir a producdo, a distribuicéo, a circulagdo, o consumo
e a comercializacao dos produtos voltados para a sustentabilidade da comunidade a partir da pratica e do
uso consciente dos recursos naturais existentes em seus territorios.

5.3.3 — Competéncias e Habilidades

Tomando como referéncia o inciso Il do artigo 43 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, segundo o
qual as Institui¢des de Ensino Superior devem “formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento,
aptos para a insercdo em setores profissionais e para o desenvolvimento da sociedade brasileira, e
colaborar na sua formag¢ao continua”, propde-se que o perfil do profissional seja definido por algumas
caracteristicas comuns aos demais profissionais com formacao superior e outras especificas, para atender
as demandas indigenas.

5.3.3.1 — Competéncias Gerais

e Administrativa — atuar na formulacdo, implementacdo e acompanhamento de agbes, programas,
projetos e outras iniciativas em geral, assim como no desenvolvimento de organizacfes, em termos de
planejamento, acompanhamento, avaliagdo de desempenho e controle de politicas territorial e
ambiental no ambito das terras indigenas, gerando novas oportunidades, garantindo a melhoria de
resultados e a reducdo de custos, em beneficio das comunidades indigenas e suas organizacdes.

¢ Cientifica — desenvolver o pensamento reflexivo, a partir da valorizacdo e do didlogo dos diferentes
tipos de conhecimento, principalmente os produzidos pelas sociedades indigenas e demais populacdes
tradicionais; bem como realizar trabalhos de pesquisa e investigacéo cientifica e, também, contribuir
para o desenvolvimento da producao e difusdo cultural e tecnoldgica.

e Politica — atuar por meio da participacdo coletiva e da articulacdo de diferentes povos, comunidades,
organizacg0es civis, organismos governamentais e outros grupos sociais, para conseguir a colaboragao
e 0 engajamento de todos os potenciais envolvidos na protecdo e defesa das terras indigenas e
utilizacdo sustentavel de seus recursos naturais, inclusive para obter o sucesso do processo de
transformacéo social e organizacional necessario a estes fins.

e Sociocultural — sensibilizar e buscar o engajamento, de indigenas e nao-indigenas, visando a
integridade e defesa das terras indigenas e ao bem-estar de suas populacfes, difundindo e
consolidando a idéia de que os povos indigenas tem uma importante contribuicdo na definicdo dos
limites territoriais do pais e para o desenvolvimento da sociedade brasileira, bem como colaborar para
0 sucesso do processo de transformacédo social e organizacional que incorpore as variaveis cultural e
ambiental nas concepcdes e préaticas de desenvolvimento.

e Técnica — atuar como especialista e/ou assessor nas questdes relacionadas a protecdo, valorizacao e
uso racional das terras indigenas e de seus respectivos patriménios, atuando como intermediador entre
as comunidades ou organizacGes indigenas e os técnicos especializados em diferentes areas;
elaborando e/ou acompanhando a elaboracdo, implementacdo e gestdo de projetos tecnicos dentro de
sua area de competéncia; contribuindo na definicdo e/ou implementacdo de politicas publicas,
incluindo as fases de diagnoéstico, planejamento, monitoramento e avaliacdo; avaliando diferentes
meios alternativos de uso de insumos, processos e produtos, considerando-os sob 0 aspecto ambiental.

5.3.3.2 — Competéncias da Formagc&o Bésica

e Conhecer e saber diferenciar conceitos basicos utilizados nas ciéncias humanas, no que se refere
principalmente aos de estado, povo, nacao, territdrio, fronteira, raca, etnia, lingua, identidade, lugar,
regido, paisagem na busca de um entendimento mais elaborado que possa subsidiar as discussdes que
séo realizadas para o desenvolvimento dos espacos;



Entender as diferentes regionalizagbes propostas no Brasil tais como macrorregido, estado,
mesorregido, microrregido, municipios, distritos, cidades, vilas e as linhas divisorias que se elaboram
dentro de uma nova conjuntura: areas de protecdo ambiental, terras indigenas, distritos sanitarios
indigenas (DSEISs), arranjos étnico culturais, etc.

Conhecer e interpretar a Constituicdo brasileira e manter-se informado sobre a sua regulamentacao,
particularmente em relacéo aos direitos dos povos indigenas, ambiental e fundiario e, também, sobre
as questdes relacionadas a regido Amazonica;

Conhecer a legislagéo no tocante aos recursos naturais e conhecimento tradicional associado;

Realizar diagnosticos, formular, implementar, acompanhar e avaliar politicas, a¢bes, programas e
projetos;

Subsidiar e propor a formulacéo de politicas publicas que visem a prevenir, minimizar e/ou remediar
0S impactos sécio-ambientais que comprometem a autonomia, a salde e o bem-estar dos povos e
comunidades indigenas, bem como os recursos naturais e a biodiversidade da regido;

Conhecer os ecossistemas da regido Amazonica, distinguindo seus relevos, clima, hidrografia, regimes
de chuva, vegetacdo, fauna e sua morfologia;

Identificar os atuais problemas ambientais da regido amazonica e relaciona-los as suas causas;

Desenvolver iniciativas, tanto de estudo quanto de intervencdo, que articulem os conhecimentos
indigenas e os recursos disponiveis pelo desenvolvimento tecnolégico;

Refletir sistematicamente sobre o seu proprio cotidiano, convertendo-o em objeto de estudo e pesquisa
para direcionar sua pratica profissional a realidade dos povos e comunidades indigenas da regido
Amazonica;

Desenvolver sua pratica como resultado de um desenvolvimento continuo, tanto por descobertas
profissionais quanto pessoais e buscar o aprimoramento constante;

Conhecer e saber registrar os mais diversos recursos ambientais e suas potencialidades e fraquezas;
Ler diferentes tipos de mapas reconhecendo escalas, distancias e coordenadas geograficas.

5.3.3.3 — Competéncias por Areas de Atuagdo / Enfases
5.3.3.3.1 — Atividades Produtivas e Manejo Ambiental

Conciliar as atividades produtivas com a melhoria da qualidade ambiental, fomentando o cultivo
agroecolégico assim como valores culturais;

Gerenciar as atividades agricolas com vistas ao equilibrio dos recursos naturais, visando a obtencéo
de produtos limpos, com aplicacéo dos conceitos de Sistemas Agroflorestais e Agrossilvilpastoril;

Promover o planejamento estratégico, de producdo e armazenamento, de forma a garantir a auto-
sustentacdo da comunidade, garantindo uma diversidade de alimentos em todas as épocas do ano;

Promover atividades de diagnosticos etnobotanicos e ter senso critico nas questes relativas ao
conhecimento tradicional sobre a biodiversidade;

Atualizar-se quanto & conservagdo e uso dos recursos genéticos e conhecimento tradicional associado;

Refletir sobre os potenciais econémicos e nutricionais dos diversos recursos naturais existentes em
seus territorios;

Conhecer a flora local bem como os saberes associados a ela;



Ser capaz de mediar e empregar métodos e abordagens de gerenciamento integrado, de modo a
integrar profissionais indigenas, ndo-indigenas e as comunidades;

Identificar os ecossistemas e habitats da regido, associando os conhecimentos tradicionais e
cientificos;

Diagnosticar e interpretar a qualidade das &guas, com base em analises laboratoriais a fim de
implementar métodos adequados de gerenciamento;

Realizar analises laboratoriais para conhecer a fertilidade do solo assim como implementar as formas
de manejo;

Elaborar e empregar propostas que visem a reducdo e destinacdo adequada dos residuos sélidos
produzidos pelas comunidades.

5.3.3.3.2 — Patriménio Indigena

Compreender e interpretar a legislacdo referente aos direitos culturais e territoriais indigenas, bem
como sobre os direitos nas areas ambiental, da educacdo, da cultura e linguas, de modo a promover a
sua difusdo e a garantia destes direitos;

Conhecer as politicas culturais e os programas e mecanismos de financiamento voltados a valorizacao,
protecdo e preservagdo dos patriménios cultural e natural;

Desenvolver materiais e/ou recursos educativos por meio de diferentes suportes de disseminacao da
informacdo e/ou meios de comunicacdo, para fins de promover a defesa e divulgacdo dos direitos
indigenas, bem como a valorizagdo e protecdo de seu patriménio;

Elaborar estratégias de fiscalizacdo dos territdrios indigenas e protecdo de seus patrimdnios, a partir
de planos de comunicacéo e de disseminacédo da informacdo e de inovag6es tecnoldgicas.

Realizar o gerenciamento de informacdes e da comunicacdo para fins de promover a defesa e
divulgacdo dos direitos indigenas, bem como a valorizacao e protecdo de seu patrimonio;

Conhecer a legislacdo, os acordos internacionais e as politicas publicas no que dizem respeito ao uso e
protecdo dos recursos naturais, de modo a contribuir para o planejamento e preservacao das terras
indigenas e seu entorno, bem como sobre a radiodifusdo e midia televisiva no Brasil.;

Conhecer a legislacdo no que diz respeito ao patrimonio cultural indigena, visando a sua valorizacdo,
difusdo e protecao;

Elaborar e implementar projetos que visem a preservacdo da biodiversidade, bem como o
cumprimento dos direitos assegurados as areas de protecdo ambiental,

Conhecer as politicas e metodologias de estudo, prospeccdo, avaliacdo, gestdo e valorizacdo dos
recursos geoldgicos, de modo a contribuir para o planejamento e ordenamento da atividade
extrativista em terras indigenas;

Localizar e monitorar a partir de recursos eletrénicos — mapas e imagens de satélites — as areas
atingidas por queimadas e desflorestamento, bem como os potenciais hidricos e minerais de seu
territorio;

Fomentar a educacdo ambiental de modo a conscientizar a populagéo, tanto a indigena quanto a ndo-
indigena, sobre importancia do uso sustentavel dos recursos naturais para que se garanta o direitos de
usufruir destes bens, tanto desta geragdo quanto das futuras.

5.3.3.3.3 — Servicgos e Infra-Estrutura



Conhecer as politicas publicas formuladas nas trés esferas de poder nos temas saneamento
ambiental, habitacdo, transporte e mobilidade, instalacdo de equipamentos comunitarios e geracao e
distribuicdo de energia e redes de telecomunicagOes e sua relagdo com programas e projetos que
venham a ser propostos e implementados nas areas indigenas, dialogando com 0s governos para a
construcdo de politicas especificas que atendam as necessidades de cada comunidade indigena;

Diagnosticar as demandas de abastecimento de agua, as formas de captacao e distribui¢do de dgua
e mananciais existentes; levantamento e mapeamento das necessidades de abastecimento; participar na
elaboracdo e implementacdo de sistemas de abastecimento e tratamento adequados as necessidades
técnicas e cultura local,

Diagnosticar como os dejetos, as aguas servidas e os residuos solidos sdo depositados na natureza
e 0s possiveis sistemas de coleta e tratamento utilizados na comunidade, contribuindo na formulagdo
de propostas e implementacdo de projetos que visem ao controle ambiental de vetores e doengas em
prol de melhores condic¢des de saude da comunidade indigena e a sustentabilidade ambiental,

Compreender a construcdo da habitacdo enquanto fendmeno historico e cultural, a partir do
entendimento da producdo do espaco simbdlico da moradia de populagdes tradicionais ao longo da
historia, bem como as solucbes técnicas e construtivas que respondam a determinados tipos de
sociedades, as condicBes climaticas e materiais construtivos regionais;

Diagnosticar as condi¢fes de moradia e dos equipamentos comunitarios, os déficits qualitativos e
quantitativos, participando na proposicao de projetos de edificacbes adequados ao clima, as condi¢des
geograficas, aos materiais construtivos disponiveis, respeitando as formas de ocupacao simbdlica dos
espacos de cada etnia;

Identificar as formas de transporte e sistemas viarios utilizados nas areas indigenas, envolvendo
passageiros e cargas bem como a sua articulacdo dentro do territrio municipal e estadual para o0s seus
principais pontos de comunicagéo e interligagdo, e de levantar as necessidades de abertura de novas
vias de circulacdo e infra-estrutura para transporte e mobilidade fluvial, terrestre e aérea, participando
na proposicdo e implementacdo de projetos que respondam as necessidades locais;

Conhecimentos sobre as politicas de saneamento basico; politicas e organizacdo e modalidades de
transporte e vias de comunicacdo; politicas e programas nas areas de habitacdo, energia,
telecomunicacdes; bem como de outras politicas que possam ter repercussdo ou impacto nas terras
indigenas da Regido Amazénica.

5.3.3.3.4 — Empreendimentos Sociais

Compreender as correntes do pensamento econdémico a fim de adaptar essas teorias aos interesses e as
necessidades sociais locais;

Elaborar diagndsticos sdcio-econémicos acerca de uma determinada realidade histérica e
determinada;

Analisar criticamente relatérios, artigos, publicacbes das mais diversas matizes tedricas,
transformando-os em objetos de estudos que sejam capazes de fortalecer e articular o saber cientifico
e o tradicional; propiciando com isso tomadas de decisdes conscientes que resguardem 0s interesses e
as necessidades da sua comunidade e do seu povo;

Elaborar e gerenciar estudos de demandas, estudo de viabilidade econbmica de empreendimentos
sociais, bem como Planos de Negdcios;

Planejar, dirigir, controlar e organizar empreendimentos sociais;

Coordenar acOes articuladas, utilizando-se de recursos didatico-pedagdgicos, através do uso de
praticas e dindmicas participativas, visando a valorizar o espago democratico da sua comunidade;



e Entender, processar e intervir nos movimentos de producéo, circulacdo, distribuicdo e consumo das
mercadorias-economia;

e Calcular o preco e 0 movimento das mercadorias no mercado local, regional e internacional para fins
de comercializacdo dos produtos/mercadorias tangiveis e intangiveis das comunidades e povos
indigenas;

e Saber valorar e agregar valor aos produtos e sub-produtos existentes/provenientes nas/das
comunidades;

e Elaborar prognosticos e avaliar 0s usos tradicionais e comerciais dos recursos territoriais.
5.4 — Formas de Acesso ao Curso

A oferta de cursos especificos para indigenas por meio do Nucleo Insikiran de Formacao Superior
estd direcionada ao atendimento de demandas coletivas das comunidades indigenas, atendidas por ordem
de prioridade definidas pelos mesmos, tanto assim que a participagdo dos candidatos no processo seletivo
para ingresso na formacdo superior depende da indicacdo de lideranca, comunidade ou organizacéo
indigena. No caso especifico do curso de Gestdo Territorial Indigena existe a necessidade de assegurar um
minimo de vagas para as diferentes regides e/ou terras indigenas, considerando tratar-se de uma formacao
profissional com uma importancia estratégica para a ocupacdo de suas terras.

Quanto aos critérios de participacdo do processo seletivo para ingresso no curso, foram
escolhidos os seguintes requisitos: ser indigena (apresentar certiddo ou identidade fornecida pela FUNAI);
ser indicado por comunidade ou organizacdo indigena; ter compromisso com as questdes relacionadas aos
povos indigenas, particularmente em relacdo aos direitos territoriais; e estar comprometido com o0s
projetos coletivos.

5.5 — Conteudos e Atividades Pedagdgicas

5.5.1 — Duracdo e Distribuicédo da Carga Horaria
Carga Horaria Total: 2.196h

2.664h/aula (Tempo Universitario)

1.120h/extenséo e pesquisa (Tempo Comunitério)
Carga Horaria da Formacao Basica: 1.792 h
1.152 h/aula (Tempo Universitario)

640h/extensado e pesquisa (Tempo Comunitario)
Carga Horaria da Formacao Especifica: 1.524 h
1.044h/aula (Tempo Universitario)

480h/extensdo e pesquisa (Tempo Comunitario)

Além da carga horaria obrigatéria, os alunos deverdo cursar 02 (dois) temas contextuais optativos
em cada énfase, totalizando 144h/a, e um tema optativo de livre escolha, com 72h/a.

5.5.2 — Temas Contextuais / Disciplinas com suas Cargas Horarias



Temas Contextuais / Disciplinas / Atividades Pedagogicas Obrigatorias:

Formacéao Basica:

TEMAS CONTEXTUAIS CODIGO CARGA
HORARIA
Administracdo para a Gestdo do Territdrio Indigena GTI-001 72
Cooperacao Internacional e os Povos Indigenas no Cenério Panamazonico GTI1-002 72
Direito Constitucional e dos Povos Indigenas GTI-003 72
Ecossistemas da Amazonia GTI1-004 72
Etnodesenvolvimento e Gestdo de Territorio Indigena GTI-005 72
Projetos Sociais e Avaliacao de Politicas Publicas GTI-006 72
Geociéncias e Gestdo de Territdrio Indigena na Amazonia GTI-007 72
Geopolitica e Gestdo de Territorio Indigena na Amazonia GTI-008 72
Historia Econdbmica da Amazonia GTI-009 72
Ordenamento Territorial no Brasil GTI-010 72
Politicas Publicas e Povos Indigenas GTI-011 72
Sociedade, Cultura e Natureza GTI-012 72
CARGA HORARIA TOTAL 864
DISCIPLINAS INSTRUMENTAIS cODIGO CARGA
HORARIA
Portugués Instrumental e Producdo Textual | GTI-021 36
Portugués Instrumental e Producédo Textual Il GTI-022 36
Portugués Instrumental e Producdo Textual 111 GTI-023 36
Portugués Instrumental e Producdo Textual 1V GTI-024 36
Noc0Oes Basicas de Informatica | GTI-031 36
Nocdes Basicas de Informética 1l GTI-032 36
Nocdes de Matematica | GTI-041 36
NocOes de Matematica Il GTI1-042 36
CARGA HORARIA TOTAL 288
ATIVIDADES PEDAGOGICAS / TEMPO COMUNITARIO CODIGO CARGA
HORARIA
Tempo Comunitario | (Memorial do Cursista) GTI-051 160
Tempo Comunitario 1l (Praticas de Diagnéstico) GTI-052 160
Tempo Comunitario 111 (Elaboracdo e Gerenciamento de Projetos) GTI-053 160
Tempo Comunitario IV (Estudo e Avaliacdo de Politicas Publicas) GTI-054 160
CARGA HORARIA TOTAL 640
| CARGA HORARIA TOTAL DA FORMAGAO BASICA | 1792 |




Formacéao Especifica:

Disciplinas Instrumentais e Atividades Pedagdgicas Obrigatorias:

DISCIPLINAS INSTRUMENTAIS cODIGO CARGA
HORARIA
Lingua Estrangeira Instrumental | GTI-025 36
Lingua Estrangeira Instrumental |1 GTI1-026 36
Lingua Estrangeira Instrumental 111 GTI-027 36
Metodologia e Técnicas de Pesquisa | GTI-061 36
Metodologia e Técnicas de Pesquisa Il GTI-062 36
Metodologia e Técnicas de Pesquisa I11 GTI1-063 36
CARGA HORARIA TOTAL 216
ATIVIDADES PEDAGOGICAS / TEMPO COMUNITARIO CODIGO CARGA
HORARIA
Tempo Comunitério | (Estégio I) GTI-055 160
Tempo Comunitario 1l (Estagio 1) GTI1-056 160
Tempo Comunitario 111 (Estéagio 11) GTI-057 160
CARGA HORARIA TOTAL 480
ATIVIDADES PEDAGOGICAS CcODIGO CARGA
HORARIA
Seminario (Orientagdo de TCC) GTI-013 72
Elaboracdo de TCC GTI-014 108
CARGA HORARIA TOTAL 180
Enfase: Atividades Produtivas e Manejo Ambiental
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS CODIGO CARGA
HORARIA
Agricultura Familiar e Seguranca Alimentar GTI-101 72
Criacdo e Reproducdo de Animais GTI-102 72
Manejo de Recursos Pesqueiros GTI-103 72
Socioambientalismo na Amazonia GTI-104 72
Solo, Agropecuéaria e Meio Ambiente GTI-105 72
Tecnologia de Producdo e Armazenamento de Graos GTI-106 72
CARGA HORARIA TOTAL 432
TEMAS CONTEXTUAIS — OPTATIVOS CcODIGO CARGA
HORARIA
Manejo de Animais Silvestres GTI-107 72
Manejo de Produtos da Flora GTI-108 72
Producdo e Comercializagdo de Frutas GTI-109 72
Recursos Genéticos e Conhecimento Tradicionais GTI1-208 72
Técnicas de Viveiros e Mudas GTI-110 72
Tecnologia de Producao de Espécies Tradicionalmente Cultivadas GTI-111 72
Recursos Naturais na Amazonia GTI-205 72

CARGA HORARIA MINIMA

144




TEMA CONTEXTUAL - LIVRE ESCOLHA

CARGA

] ) HORARIA
CARGA HORARIA MINIMA 72
\ CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE | 1.524 |
Enfase: Patrimonio Indigena
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS CODIGO CARGA
HORARIA
Identidade, Territorio e Cultura GTI-201 72
Comunicacéo Publica e Cidadania Intercultural GTI-202 72
Educacéo e Cidadania Ambiental GTI1-203 72
Patriménio Cultural Indigena na Amazonia GTI-204 72
Recursos Naturais na Amazonia GTI-205 72
Territorio, Saberes e Linguas Indigenas GTI-206 72
CARGA HORARIA TOTAL 432
TEMAS CONTEXTUAIS - OPTATIVOS cODIGO CARGA
HORARIA
Multimidia, Educacdo e Cidadania GTI-207 72
Patrimdnio Genético e Conhecimentos Tradicional GTI1-208 72
Patriménio Natural e Arqueoldgico na Amazénia GTI-209 72
Radiodifusdo Educativa, Cultural e Comunitéria GTI-210 72
Recursos Hidricos em Terras Indigenas GTI-211 72
Recursos Minerais em Terras Indigenas GTI-212 72
Socioambientalismo na Amazonia GTI-104 72
Video e Televisdo Educativa GTI-213 72
Patrimonio Alimentar GTI-112 72
Legislacdo Ambiental e Territorialidade Indigena GTI-214 72
CARGA HORARIA MINIMA 144
TEMA CONTEXTUAL — LIVRE ESCOLHA CARGA
] ] HORARIA
CARGA HORARIA MINIMA 72
| CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE | 1524 |
Enfase: Servicos e Infra-Estrutura
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS CcODIGO CARGA
HORARIA
Edificagcdes para Empreendimentos Sociais e Equipamentos Comunitérios GTI-301 72
Estudo, Produgdo e Uso Sustentavel de Recursos Energeéticos GTI1-302 72
Politicas Pubicas em Infra-Estrutura e Interfaces em Terras indigenas GTI-303 72
Saberes, Sustentabilidade Ambiental e Infra-Estrutura em Terras Indigenas GTI-304 72
Saneamento Ambiental em Terras Indigenas GTI-305 72
Transporte e Mobilidade em Terras Indigenas GTI-306 72

CARGA HORARIA TOTAL

432




TEMAS CONTEXTUAIS — OPTATIVOS CODIGO CARGA
HORARIA
Geracdo e Distribuicdo de Energia e Redes de Telecomunicagdo GTI-307 72
Habitacdo em Terras Indigenas GTI-308 72
Interpretacdo de Projetos de Arquitetura e Complementares GTI1-309 72
Patriménio Cultural Indigena na Amazonia GTI-204 72
Patrimdnio Natural e Arqueol6gico na Amazonia GTI1-209 72
Rede Produtiva e Comercializacéo GTI-406 72
Recursos Naturais na Amazonia GTI-205 72
Geoprocessamento e Gestdo Territorial GTI-310 72
CARGA HORARIA MINIMA 144
TEMA CONTEXTUAL — LIVRE ESCOLHA CARGA
] ] HORARIA
CARGA HORARIA MINIMA 72
| CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE | 1524 |
Enfase: Empreendimentos Sociais
TEMAS CONTEXTUAIS - OBRIGATORIOS CODIGO CARGA
HORARIA
Economia Politica no Brasil GTI-401 72
Economia Solidaria e Autogestdo Indigena GTI-402 72
Elaboracdo, Gestdo e Avaliacdo de Projetos de Empreendimento GTI-403 72
Marketing de Empreendimentos Sociais GTI-404 72
Organizacdo e Gestdo de AssociacOes e Cooperativas GTI-405 72
Rede Produtiva e Comercializacdo GTI1-406 72
CARGA HORARIA TOTAL 432
TEMAS CONTEXTUAIS — OPTATIVOS CODIGO CARGA
HORARIA
Gestdo Turistica de Ambientes Naturais GTI1-407 72
Gestdo de Eventos e Empreendimentos Culturais GTI-408 72
Gestdo Financeira e Préticas Contdbeis GTI-409 72
Producdo e Comercializacdo de Frutas GTI-109 72
Recursos Naturais na Amazonia GTI-205 72
Patriménio Cultural Indigena na Amazonia GTI-204 72
Transporte e Mobilidade em Terras Indigenas GTI-306 72
Estatistica Aplicada a Gestao Territorial GTI-410 72
CARGA HORARIA MINIMA 144
TEMA CONTEXTUAL — LIVRE ESCOLHA CARGA
] ] HORARIA
CARGA HORARIA MINIMA 72

CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE

1.524




5.6 — Avaliacdo do Processo de Aprendizado
5.6.1 — Principios

A avaliacdo educativa é um processo complexo, que envolve desde aspectos culturais e politicos,
até organizacionais e pedagdgicos, pois a principal funcdo deste processo é verificar se os fins e objetivos
de um determinado projeto pedagogico estdo sendo ou ndo alcancados. Mas, para que a avaliacdo seja
coerente com a concepcdo de curriculo adotada por esta proposta pedagdgica, se faz necessario explicitar
as concepcdes, 0s critérios, os atores envolvidos e suas respectivas responsabilidades, bem como os
instrumentos de avaliagéo.

Ainda que avaliar implique alguma espécie de medicédo, a avaliacdo € muito mais ampla que a
medicdo ou a qualificacdo, pois ndo € um processo parcial e nem linear. Ainda que se trate de um
processo, esta inserida em outro muito maior que é o processo ensino-aprendizagem e nem linear porque
deve ter reajustes para atualizar-se, de modo a que possa incorporar novas praticas e experiéncias
vivenciadas por cursistas, professores, membros da equipe responsavel pelo funcionamento do curso e
demais pessoas das comunidades e organizacdes indigenas, que venham a estar evolvidas com o
acompanhamento dos cursistas.

Assim, o processo de avaliacdo como um todo, ndo sé a avaliagcdo dos cursistas, deve se adequar
a perspectiva intercultural e a pedagogia da alternancia, por meio da adocdo de formas de avaliacdo
coletiva e individual de carater reflexivo, que estimulem o compromisso mutuo, de docentes e discentes,
com o processo de aprendizado, ao invés dos modelos uniformes e classificatorios, que respondem apenas
a uma demanda burocratica.

O curso deve consolidar formas especificas de avaliagdo por meio de norma propria, sendo
necessario que se considere algumas das diferentes formas de avaliar, tais como: diagndstica, formativa,
somativa e mediadora.

A avaliacdo diagnostica visa a levantar informacfes sobre a identidade, os interesses, as
necessidades e os conhecimentos e habilidades dos cursistas, buscando detectar pré-requisitos para novas
experiéncias de aprendizagem. Permite, com certa seguranca, providéncias para estabelecimentos de
novos objetivos, elaboracdo de diferentes estratégias de aprendizagem, levantamento de situacdes
alternativas em termo de tempo e espaco.

Desta forma, a avaliacdo diagndstica devera ocorrer desde o inicio de cada ciclo de estudos, pois
a variavel tempo pode favorecer ou prejudicar as trajetorias subsequentes, caso ndo se faca uma reflexéao
constante, critica e participativa. Logo, alunos e professores partindo desta avaliacdo trabalhardo de forma
integrada, reajustando seus planos de acao.

Em seguida, temos a avaliagdo formativa, que permite constatar se os alunos estdo, de fato,
atingindo os objetivos pretendidos, verificando a compatibilidade entre tais objetivos e os resultados
efetivamente alcangados durante o desenvolvimento das atividades propostas. Representa o principal meio
atraves do qual o estudante passa a conhecer seus erros e acertos, tendo, assim, maior estimulo para um
estudo sistematico dos contetidos.

Um importante aspecto a ser considerado nessa perspectiva de avaliagcdo € indicar ao professor e
ao cursista sobre o rendimento da aprendizagem no decorrer das atividades pedagogicas, bem como
identificar os problemas na organizacdo do ensino possibilitando reformulagdes no seu trabalho didatico,
visando aperfei¢coad-lo. Tambem, possibilita determinar a posi¢do do cursista ao longo de uma unidade de
ensino ou projeto pedagdgico, no sentido de identificar dificuldades e de Ihes dar solucéo.

Quanto a avaliacdo somativa, esta tem como objetivo determinar o grau de dominio do cursista
em uma area de aprendizagem, possibilitando mensurar o progresso realizado pelo mesmo no final de uma
unidade de aprendizagem, no sentido de aferir resultados ja colhidos por uma avaliacdo do tipo formativa,
e obter indicadores que permitam aperfeigoar o processo de ensino. Corresponde a um balanco final, a



uma visdo de conjunto relativamente a um todo sobre o qual, até ai, s6 haviam sido feitos juizos
parcelares.

Com respeito a avaliacdo mediadora, ela centra a atencdo no cursista, a fim de conhecé-lo melhor,
entender os seus pontos de vista, seus argumentos, mas fazendo-lhes novas e desafiadoras questdes,
possibilitando a busca de alternativas para a acdo educativa voltada para a sua autonomia moral e
intelectual, de modo que ele préprio passe a acompanhar seu aprendizado e ter consciéncia das
dificuldades que deve superar.

Por final, um Gltimo aspecto a ser considerado no processo de avaliacdo neste curso, diz respeito
aos principios de auto-gestdo e interculturalidade, que se relacionam as formas préprias dos povos e
comunidades indigenas de considerar os avancos ou obstaculos, individuais e coletivos, no
desenvolvimento do curso e no alcance de seus objetivos. Esta dimensdo situada e coletiva da avaliacao é
fundamental, pois envolve todos os participantes e requer, da parte dos professores, 0 empenho continuo
no entendimento das formas proprias indigenas de se posicionar quanto aos processos pedagogicos.

Nesse sentido, os processos de avaliacdo utilizados pelas escolas devem passar por uma releitura,
de modo a assumir uma feicdo intercultural, bem como levando em consideracdo os padrfes culturais e
cognitivos dos povos e comunidades indigenas que estardo fazendo parte do presente curso.

5.6.2 — Critérios de Avaliacéo

O elemento chave da definicdo de avaliacdo envolve julgamento, apreciacdo, valoracdo, e
qualquer ato que implique em julgar, valorar, implica que, quem o pratica tenha uma norma ou padréo que
permita atribuir um dos valores possiveis a essa realidade. Os critérios a seguir deverdo ser adotados de
maneira contextualizada e ndo deveréa ser excluida a possibilidade de incluséo e novos critérios, bem como
de novos instrumentos de avaliacao.

5.6.2.1 — Critérios para a avaliagdo dos cursistas:

e Compromisso do cursista com a questdo indigena, particularmente com os assuntos relacionados aos
direitos territoriais e culturais dos povos indigenas;

e Participacdo, assiduidade e pontualidade nas atividades pedagdgicas desenvolvidas, tanto no tempo-
universitario, quanto no tempo-comunitario;

e Desenvolvimento da expresséo escrita e oral na comunicagéo dos trabalhos;
e Capacidade de analise e sintese nas expressdes oral e escrita;

e Capacidade de organizacdo e planejamento dos trabalhos, pesquisas e demais atividades pedagdgicas
desenvolvidas;

e Capacidade de adequar seus trabalhos as demandas de sua comunidade organizacdes indigenas;
e Cumprimento das tarefas propostas, auxiliares a realizacdo dos trabalhos;

e Problematiza¢ao das atividades do “tempo-comunitario” diante dos objetivos do curso e perfil de
formacéo desejada;

e Capacidade de observacdo e andlise critica de suas realidades, com a articula¢do entre os niveis local,
regional, nacional e global;

e Capacidade de articulacdo com a comunidade, regido ou organizacao indigena, para a realizacdo de
seus trabalhos.

5.6.2.2 — Critérios para a avaliagdo dos docentes e das coordenagdes do curso:

e Envolvimento, mobilizacéo e participacdo das comunidades;



Capacidade de desenvolver conteddos condizentes com os objetivos do curso e com o perfil de
formacéo desejado;

Postura dos professores no relacionamento com os alunos e com a comunidade;

Relacdo entre as préaticas pedagdgicas, 0s objetivos do curso e a formacéo profissional desejada;

Relacéo entre o conteudo dos trabalhos dos cursistas e a sustentabilidade das comunidades.
5.6.2.3 — Critérios para a avaliagdo do impacto social do curso:

e Recepcdo das comunidades e organizacfes indigenas aos projetos pedagdgicos e pesquisas
desenvolvidas pelos alunos e na colaborag¢do com as pesquisas e reflexdes propostas pelo curso;

e Resultado dos estudos e reflexdes, a serem apresentados pelos alunos ao final de cada “tempo-
comunitario”, incluindo o plano e estudo, caderno de registro e relatorios;

¢ Resultado das reunides periddicas promovidas em ambito regional com a participacdo de cursistas e
representantes da equipe de professores.

5.6.3 — Instancias de Avaliacao
e Conselho do Nucleo Insikiran de Formacgédo Superior Indigena;
e Coordenacgdo do Curso de Gestdo Territorial Indigena;
e Coordenacdo de Estagio;
e Reunides Regionais de Acompanhamento e Avaliagao.
5.6.4 — Principais Instrumentos de Avaliagéo
e Memorial do Cursista

A historia de vida é de fundamental importancia para a formacéo profissional. Tratando-se dos
futuros gestores territoriais indigenas, também é importante que se conheca a sua relacdo com o0s
processos relacionados aos territdrios indigenas e sua trajetéria profissional, caso ja esteja atuando
profissionalmente, mesmo em outra area. Pretende-se que a histéria de vida do cursista seja uma
ferramenta para nortear o seu processo de formacdo, “resgatando” a sua experiéncia escolar desde os
primeiros anos de estudo até o ensino médio, mas, principalmente, sua relagdo com o territorio, suas
concepcOes e experiéncias em relacdo as terras e patriménio indigena.

Com este instrumento espera-se valorizar as diferentes experiéncias de vida, dentro de uma
perspectiva reflexiva, pois este procedimento pretende contribuir para que os cursistas desenvolvam uma
consciéncia critica, para que sejam profissionais que reflitam sobre a sua pratica social, de forma a
desenvolverem uma “leitura” critica da propria formagao, bem como consciéncia de seu aprendizado, de
suas potencialidades, enfim de suas necessidades e possibilidades de auto-formagé&o.

e Avaliacao Inicial

A avaliagdo inicial tem por finalidade diagnosticar o conhecimento de cada cursista, suas
experiéncias pedagdgicas, seus conceitos e preconceitos, as relacdes que ele consegue estabelecer entre
conhecimentos de diferentes areas, bem como sua capacidade de andlise. Sera realizada uma avaliagdo
escrita no inicio de cada projeto tematico que servira de base para identificar o quadro a ser trabalhado. De
posse deste levantamento, sera possivel adequar a metodologia de trabalho e identificar quais assuntos ou
conceitos exigirdo do docente mais empenho.

e Caderno de Registro
Registro diario de suas atividades realizadas durante o tempo-comunitario, inclusive o
desenvolvimento de pesquisas e outras atividades pedagdgicas e as bases coletivas que proporcionardo o



crescimento de sua reflexdo. O cursista devera fazer o registro diario de suas atividades durante o tempo-
comunitério: tecendo observacdo de suas realidades; informando e refletindo sobre as suas estratégias de
articulacdo com a comunidade para a realizacdo de seus trabalhos e estudos; bem como problematizando
os trabalhos e pesquisas diante dos objetivos do curso e perfil de formacao desejada.

¢ Relatdrio de Reunibes Regionais (Unidades Pélo)

O Projeto do curso devera estar sujeito a avaliacdes nas comunidades e organizagdes indigenas,
por meio da participagdo da equipe de acompanhamento dos cursistas de uma determinada regido, nas
reunides ou assembléias regionais, ou nas reunides das organizacdes indigenas, de modo que o
acompanhamento e a avaliacdo do curso, pelos indigenas, venham a se consolidar em locais e ocasides
definidos nos seus calendérios de eventos.

Esses relatorios deverdo ser elaborados pela equipe docente do curso e tratar sobre o
acompanhamento do curso pelos indigenas, inclusive com informag6es sobre o desempenho do curso e
dos alunos. O acompanhamento nos centros regionais também possibilitard detectar as dificuldades
enfrentadas pelos cursistas.

e Auto-avaliacéo

O cursista devera desenvolver a capacidade de autocritica. Para tanto, devera avaliar-se no ambito
das atividades desenvolvidas no campus da UFRR e nas ocasifes de acompanhamento e avaliacdo nas
regides. Além disso, deverd incorporar a pratica de se avaliar por meio do caderno de registro e dos
relatorios de estagio, respondendo e refletindo sobre o seu processo de aprendizagem, podendo também
dar sugestdes sobre as atividades a serem desenvolvidas e fazer criticas.

e Fichas de Acompanhamento Individual

As fichas serdo preenchidas pelos professores formadores durante o desenvolvimento das
atividades de cada tema ou projeto didatico, visando observar as atitudes e habilidades dos cursistas no
que diz respeito ao uso da oralidade, da escrita, da analise, da fundamentacdo teorica, da capacidade
critica, da criatividade, da capacidade de pesquisa, dentre outras coisas. Os cursistas terdo acesso as fichas
individuais de avaliacdo, e estas ficardo a disposicdo dos professores formadores, sempre que houver
necessidade para subsidiar suas atividades.

e Sintese

Ao final de cada semestre 0s cursistas apresentardo uma sintese, relacionando os conhecimentos
adquiridos nas diversas areas trabalhadas com suas praticas pedagogicas. O objetivo dessas producdes €
repensar suas praticas a luz dos conhecimentos estudados. Essa atividade, além de colaborar na reflexdo
da pratica pedagdgica, subsidiara a elaboracdo de seu trabalho de concluséo de curso.

e Dossié

A producéo escrita dos alunos e as fichas de avaliacdo serdo reunidas em um dossié, organizado
em uma pasta individual acessivel aos alunos e professores durante todo o curso. Estas pastas, também
deverdo conter relatos de suas experiéncias, problematizando-as, a0 mesmo tempo em que fardo relacoes
com os conhecimentos adquiridos no curso.

O Dossié devera oferecer aos docentes e cursistas a oportunidade de refletir sobre as mudancas
ocorridas em sua compreensdo da realidade ao longo do processo de formacdo; ao mesmo tempo,
favorecerdo a identificacdo do que deve ser trabalhado e as metas que nédo foram atingidas.

5.6.5 — Conceitos e Pesos

Os alunos deveréo ser avaliados individualmente em cada um dos temas contextuais, disciplinas,
estdgio e outras ativiades pedagogicas de carater obrigatorio, devendo ser atribuidos os seguintes



conceitos: (a) aprovado, (b) aprovado com restricdes e (c) reprovado. A estes conceitos correspondem,

respectivamente, os seguintes pesos: (a) 7 —10; (b) 5-6,9; (c) 0 —4,9.

5.7 — Representacgdo Grafica de um Perfil de Formagéao

Formacéao Basica

TEMAS CONTEXTUAIS / DISCIPLINAS / ATIVIDADES PEDAGOGICAS SEMESTRE | CARGA
HORARIA
Sociedade, Cultura e Natureza 1° 72
Geopolitica e Gestdo de Territorio Indigena na Amazonia 1° 72
Historia Econdmica da Amaz6nia 1° 72
Portugués Instrumental e Producdo Textual | 1° 36
Noc0Oes Basicas de Informatica | 1° 36
Tempo Comunitério | (Memorial do Cursista) 1° 160
Etnodesenvolvimento e Gestdo de Territorio Indigena 2° 72
Ecossistemas da Amazonia 2° 72
Geociéncias e Gestdo de Territorio Indigena na Amazonia 2° 72
Portugués Instrumental e Producédo Textual Il 2° 36
Nocdes Bésicas de Informética Il 2° 36
Tempo Comunitario 1l (Praticas de Diagnostico) 2° 160
Ordenamento Territorial no Brasil 3° 72
Direito Constitucional e dos Povos Indigenas 3° 72
Administracdo para a Gestdo do Territério Indigena 3° 72
Portugués Instrumental e Producdo Textual 111 3° 36
NocOes de Matematica | 3° 36
Tempo Comunitario Il (Elaboragdo e Gerenciamento de Projetos) 3° 160
Politicas Publicas e Povos Indigenas 40 72
Cooperacao Internacional e os Povos Indigenas no Cenario Panamazonico 40 72
Projetos Sociais e Avaliacdo de Politicas Publicas 40 72
Portugués Instrumental e Producdo Textual 1V 40 36
Nocdes de Matematica Il 40 36
Tempo Comunitario 1V (Estudo e Avaliacao de Politicas Publicas) 40 160
| CARGA HORARIA TOTAL DA FORMAGAO BASICA | 1792 |
Enfase: Atividades Produtivas e Manejo Ambiental
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS SEMESTRE | CARGA
HORARIA
Socioambientalismo na Amazonia 50 72
Solo, Agropecuaria e Meio Ambiente 50 72
Agricultura Familiar e Seguranca Alimentar 50 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa | 50 36
Lingua Estrangeira Instrumental | 50 36
Tempo Comunitario V (Estagio ) 5° 160
Criacdo e Reproducdo de Animais 6° 72
1° Optativo (Enfase) 6° 72
Optativa de livre escolha 6° 72




Metodologia e Técnicas de Pesquisa Il 6° 36
Lingua Estrangeira Instrumental 11 6° 36
Tempo Comunitario VI (Estagio I1) 6° 160
Tecnologia de Producdo e Armazenamento de Graos 7° 72
Manejo de Recursos Pesqueiros 7° 72
2° Optativo (énfase) 7° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa I11 7° 36
Lingua Estrangeira Instrumental 111 7° 36
Tempo Comunitério VII (Estéagio I11) 7° 160
Seminario (Orientacdo de TCC) 8° 72
Elaboracdo de TCC 8° 108
| CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE | 1524
Enfase: Patrimonio Indigena
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS SEMESTRE | CARGA
HORARIA
Identidade, Territdrio e Cultura 50 72
Territorio, Saberes e Linguas Indigenas 5° 72
Recursos Naturais na Amazonia 50 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa | 5° 36
Lingua Estrangeira Instrumental | 5° 36
Tempo Comunitério V (Estégio I) 50 160
Educacao e Cidadania Ambiental 6° 72
Comunicagao Publica e Cidadania Intercultural 6° 72
1° Optativo (énfase) 6° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa Il 6° 36
Lingua Estrangeira Instrumental |1 6° 36
Tempo Comunitario VI (Estagio I1) 6° 160
Patrimdnio Cultural Indigena na Amazonia 7° 72
2° Optativo (énfase) 7° 72
Optativo de livre escolha 7° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa 11 7° 36
Lingua Estrangeira Instrumental 111 7° 36
Tempo Comunitério VII (Estéagio I11) 7° 160
Seminario (Orientacdo de TCC) 8° 72
Elaboracdo de TCC 8° 108
\ CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE y 1.524
Enfase: Servicos e Infra-Estrutura
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS SEMESTRE | CARGA
HORARIA
Saberes, Sustentabilidade Ambiental e Infra-Estrutura em Terras Indigenas 50 72
Politicas Pubicas em Infra-Estrutura e Interfaces em Terras indigenas 50 72




1° Optativo (énfase) 50 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa | 50 36
Lingua Estrangeira Instrumental | 50 36
Tempo Comunitario V (Estéagio 1) 50 160
Transporte e Mobilidade em Terras Indigenas 6° 72
Saneamento Ambiental em Terras Indigenas 6° 72
2° Optativo (énfase) 6° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa Il 6° 36
Lingua Estrangeira Instrumental |1 6° 36
Tempo Comunitario VI (Estagio I1) 6° 160
Estudo, Producgdo e Uso Sustentavel de Recursos Energeéticos 7° 72
Edificacdes para Empreendimentos Sociais e Equipamentos Comunitérios 7° 72
Optativo de livre escolha 7° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa I11 7° 36
Lingua Estrangeira Instrumental 111 7° 36
Tempo Comunitério VII (Estagio I11) 7° 160
Seminario (Orientacdo de TCC) 8° 72
Elaboracdo de TCC 8° 108
\ CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE 1.524
Enfase: Empreendimentos Sociais
TEMAS CONTEXTUAIS — OBRIGATORIOS SEMESTRE | CARGA
HORARIA
Economia Politica no Brasil 50 72
Economia Solidaria e Autogestdo Indigena 50 72
1° Optativo (énfase) 5° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa | 5° 36
Lingua Estrangeira Instrumental | 5° 36
Tempo Comunitario V (Estagio ) 5° 160
Organizacao e Gestdo de AssociacOes e Cooperativas 6° 72
Rede Produtiva e Comercializacdo 6° 72
2° Optativo (énfase) 6° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa Il 6° 36
Lingua Estrangeira Instrumental |1 6° 36
Tempo Comunitério VI (Estagio 1) 6° 160
Elaboracdo, Gestdo e Avaliacdo de Projetos de Empreendimento 7° 72
Marketing de Empreendimentos Sociais 7° 72
Optativo de livre escolha 7° 72
Metodologia e Técnicas de Pesquisa 11 7° 36
Lingua Estrangeira Instrumental 111 7° 36
Tempo Comunitario VI (Estagio 11) 7° 160
Seminario (Orientacdo de TCC) 8° 72
Elaboracdo de TCC 8° 108

CARGA HORARIA TOTAL DA ENFASE

1.524




6 — SISTEMA DE AVALIACAO DO PROJETO DO CURSO

A avaliagdo do presente projeto politico-pedagogico devera ocorrer de trés em trés anos e estard a
cargo da Coordenacdo do Curso e sob a supervisao do Conselho do Instituto Insikiran, devendo considerar
e envolver os diferentes setores envolvidos no funcionamento do curso, a saber: docentes, discentes, assim
como as comunidades e organizac6es indigenas, tendo como principal diretriz verificar os beneficios e 0s
impactos sociais desta formagéo.

Trata-se de um processo integral de demonstracao de resultados, composto de diferentes niveis de
analise com o intuito de medir, efetivamente, o valor (lucro social) e impacto gerado pelo curso,
envolvendo a coordenacdo de curso e representantes dos alunos, para que se realize um diagnostico sobre
o projeto pedagogico, a partir de estudo “in loco” e de levantamento de documentos pedagdgicos e
administrativos, inclusive relatorios de professores e cursistas, além de ouvir os comentérios e criticas das
comunidades indigenas.

Para orientar alguns dos importantes passos do detalhamento da presente proposta pedagdgica e,
servir de referéncia para avaliar este processo de construcdo, estdo sendo estabelecidos algumas metas, a
contar da data de aprovacgéo da presente proposta de PPP, para a elaboragéo:

(a) das ementas e bibliografia dos temas contextuais e disciplinas da Formacao Basica — trés meses;

(b) das ementas e bibliografia dos temas contextuais e disciplinas da Formac&o Especifica (Enfases) —
6 meses;

(c) dos projetos dos seguintes laboratorios: Ciéncias da Natureza (3 meses); Laboratério de
Comunicacao e Praticas Pedagogicas (6 meses) e Informética e Geoprocessamento (12 meses); e

(d) do projeto de estagio (18 meses).
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