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PRATICA PEDAGOGICA: UMA POSSIBILIDADE PARA OS
POVOS INDIGENAS DE RORAIMA

1. Introducdo

O Estado de Roraima tem como uma caracteristica marcante por ser um Estado
de triplice fronteira e reunir uma variedade étnico-cultural. A Secretaria de Estado
da Educacio atende 363 escolas, dessas 60 estao na capital Boa vista, e 222 estao
divididas em terras indigenas e em 15 municipios. Tem-se a necessidade de fomentar
uma formacao voltada para atender professores indigenas, pautado no bilingtiismo-
-lingua materna e lingua portuguesa. Na visido antropologica, faz-se necessario tra-
balhar de forma interdisciplinar os conhecimentos indigenas e associados as especi-
ficidades de cada area do conhecimento.

Nesse contexto, possibilitando uma politica de formacao de docentes indige-
nas onde se busca a valorizacao profissional e a pratica pedagogica. Desde 2004 a
Secretaria Estadual de Educagao Cultura e Desporto (SECD) vem implementando
Propostas de Formacao para Professores, voltadas para atendimento de docentes
que atuem nas comunidades indigenas do estado.

Nesse sentido a formagao de docentes indigenas deve contemplar um carater
de formagao de professores capazes de transmitir conteudos, e acima de tudo capa-
zes de dirigir a pratica pedagdgica de construcio de conhecimento. E verdade que
a realidade dos povos indigenas no Brasil e, nao é diferente no estado de Roraima
vive um constante conflito entre cultura indigena e a nao indigena. E o professor ¢é
visto em sua sociedade (comunidade) como canal de construcdo de conhecimento,
preservacao de cultura, valores e habitos, dessa forma vive o dilema das contradi¢es
e com isso tem a dificil missio do equilibrio. Sua fun¢iao nesse meio ¢é a de agente
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educador numa situa¢ao de conflito e transformacao, por isso sua formagao deve
esta comprometida com a defesa dos valores, da historia e da cultura de seu povo.

A possibilidade do magistério indigena de formacao em nivel médio se concebe
na perspectiva de colaborar e diminuir as desigualdades existentes no processo de
formacao indigena no Estado. Sera um curso profissionalizante de formagao espe-
cifica bilingtie e multicultural, tendo como base legal os pareceres n® 19/04, CEE/
RR, n° 14/99/CNE e as leis n 9.394/96, n® 1.172/01 e relatorio da convencao de
n° 169/02 da Organizacao Nacional do Trabalho-OIT, da qual o Brasil é membro
e tem assento permanente no conselho de administragao. Portanto de acordo com
as organizagoes indigenas e as comunidades o curso representard uma importante
terramenta politica na luta por uma educa¢io compromissada com a autonomia dos
povos indigenas.

Nesse projeto temos como objetivo geral contribuir para que se efetive a auto-
nomia dos Povos Indigenas, com formacao em Nivel Magistério especifico e dife-
renciado, constituindo assim, um quadro de docentes capazes de desenvolver escolas
indigenas multilingties, fundamentadas nos processos proprios de aprendizagem.

Assim, a proposta de formacao docente indigena tem um papel importante no
desenvolvimento dos povos indigenas do Estado no momento em que busca con-
tribuir para autonomia desses, qualificando a partir dos principios da diversidade e
multicuralidade, de forma contextualizada e especifica.

2. A formagdo

A necessidade de formar e habilitar professor em nivel médio Magistério é um
dos anseios atuais ¢ futuro dos povos indigenas. A formacao de professores indi-
genas ¢ uma das maneiras de garantir a participagdao das comunidades indigenas na
gestao escolar, pois possibilitara a formacao de um corpo docente constituido por
indigenas que além de resultar em ganho politico, se traduz em ganho metodologico,
pois contribuira com a melhoria na qualidade do servico prestado nas escolas indi-
genas, uma vez que os professores indigenas langardao mao de metodologias mais
apropriadas ao ensino, a pratica pedagogica e ao padriao de intercomunicagao, pro-
prios da cultura indigena.

Os alunos das escolas indigenas, em sua grande maioria, nao dominam a lingua
portuguesa, porém sao falantes das linguas maternas. O dominio da lingua materna
por parte do professor ¢ imprescindivel para um ensino de qualidade, e por esse mo-
tivo também a necessidade de que a docéncia seja exercida pelos préprios indigenas.
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A formacao de professores indigenas possibilitara que as atividades escolares
tenham continuidade, ja que ¢ praticamente impossivel ao Estado manter professo-
res que nao sejam indigenas nessas escolas da floresta, tendo em vista o expressivo
namero de escolas nas comunidades indigenas.

Por fim, o Projeto possibilitara ainda a criagao de um modelo de educagao e de
formacao especifica para os povos indigenas que podera ser utilizado como referén-
cia para formacao de professores em diversas etnias e outras regioes que ainda estao
sem atividade escolar.

Ao cumprir os objetivos espera-se que a formagao possibilite ao professor- cur-
sista uma aprendizagem com bases proprias de ensino e aprendizagem, fomente a
revitalizacao e valorizagao das linguas maternas, dialogo intercultural, assim como, a
socializacao das tradicoes e conhecimentos.

2.1 INGRESSOS DO PROFESSOR-CURSISTA

O ingresso do professor indigena sera através de edital de selegao com critérios
especificos para professores indigenas, devem ser: professor da rede estadual, indi-
gena, e apresentar carta de indicacao da comunidade em que ele atua, ou seja, deve
ter o aval do tuxaua (lider), pois representara por meio da indicacao os interesses de
seu povo, portanto tera sempre que prestar contas de suas atividades. Ressaltando
que todos os critérios devam ser anteriormente discutidos com as liderancas indige-
nas e organizagdes que os representam.

A estrutura curricular sera adequada em consonancia com a Legislacao em vigor,
sendo uma parceria entre a SECD e a Universidade Estadual de Roraima — UERR,
ocorrera de forma presencial e multipresencial. Com a carga-horaria de 3.120 horas
total, sendo que dessas 420 sao de estagio supervisionado.

2.1.2 Etapa Presencial

Acontecera quando os professores-cursistas estiverem encontros com os pro-
fessores formadores, podendo ser esses encontros na Capital Boa Vista ou em uma
comunidade que esteja localizada préxima a outras comunidades. O curso sera rea-
lizado em periodo de férias, de janeiro a marco e julho a setembro, para possibilitar
a safda dos professores- cursistas e professores formadores. Ao fim de cada etapa
o professor-cursista volta a sua comunidade com missao de realizar pesquisa de
acordo com orientacoes metodologicas recebidas e com o objetivo de diagnosticar e
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levantar dados que os guiaram nas tematicas das etapas subsequiente e nas constru-
coes de seus projetos.

2.1.3 Etapa Multipresencial

Esta etapa ¢ composta por estudos orientados a partir de projetos de interven-
¢do, memorial, pesquisa, producao de material, onde o professor- cursista relata suas
memorias desde o inicio do curso e participagdes em planejamento escolar, reunioes
comunitarias e assembleias. Tem com objetivo associar teoria e pratica e promover
a reflexdo acerca dos problemas nos quais as comunidades e alunos estao inseridos,
bem com, desenvolver o espirito critico e prepara-lo para o exercicio da cidadania.

2.2 PERFIL DO PROFESSOR FORMADOR

O professor formador para atuar junto a esse projeto, devera apresentar o se-
guinte perfil:

a) Ter conhecimento acerca dos povos indigenas, valorizando sua cultura, iden-
tidades, especialmente sua educagao especifica e diferenciada;

b) Ter nivel superior com Licenciatura Plena nas areas de conhecimentos; Ser
profissional e ser motivado para aprender e ensinar em situagoes intercultu-
rais e multilingties;

c) Ser capaz de criar propostas inovadoras dentro da proposta politico-pedago-
gica dos cursos e demais situagoes de formacao;

d) Ser auto-didata investindo na prépria formagao, como assessor em contexto
de Educacio Escolar Indigena (cursos, seminarios, oficinas, visitas e outros
projetos);

e) Ter capacidade e estimulo ao uso cotidiano, ensino e desenvolvimento das
linguas indigenas e¢/ou do portugués nos cursos e na pratica escolat;

f) Gostar da etno-investigagao, do aprofundamento dos conhecimentos rele-
vantes ao curriculo do curso, junto as liderancas indigenas, idosos, maes e
demais colegas assessores;

2) Respeitar os direitos e conhecimentos indigenas (saberes) como validos e
diferenciados;

h) Planejar, executar e analisar sua pratica pedagdgica constantemente, dispo-
nibilizando tempo para as atividades e reflexdes conjuntas com a Equipe Pe-
dagdgica e os docentes. Ao mesmo tempo, que esteja disposto a compartilhar
a responsabilidade do planejamento com seus alunos;
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1) Ter disponibilidade para viajar nos periodos de execuciao do curso (terra
indigena) etapa presencial, participar das reunioes pedagogicas e assembléias
indigenas.

2.3 MATRIZ CURRICULAR

As disciplinas serao ofertadas e organizadas de acordo com os eixos tematicos
estruturantes e seu aprofundamento se dara com as necessidades, podendo buscar
auxilio em outras areas do conhecimento. Portanto a matriz sera composta pela
base comum, a parte diversificada, formacao profissional e o estagio supervisionado.
Possuem 3.120 horas, sao divididas em disciplinas Presenciais, etapas presenciais,
etapa multipresencial (Pesquisa, estudos orientados, producao de material) memorial
e estagio supervisionado. As disciplinas presenciais possuem carga horaria total de
2.700 divididas em base Nacional comum com 1.470, parte diversificada com 280h,
Formacao profissional magistério com 860h e Nucleo Especifico com 90h. E o Es-
tagio supervisionado possui 420 h.

Bases Nacionais Comum, possui trés areas de conhecimento: Linguagem, Codi-
gos e Suas Tecnologias, com as disciplinas de Lingua Portuguesa com carga horaria
de 360h, Educacao Fisica com carga horaria de 120h e artes com carga horaria de
40h; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, com as disciplinas de Matematica
com carga horaria de 250h, Biologia com carga horaria de 120h, Fisica com carga
horaria de 110h e Quimica com carga horaria de 110h ; Ciéncias Humanas e suas
Tecnologias, com as disciplinas de Geografia 120h, Historia 120h, Sociologia 60h,
Filosofia 60h, com carga Horaria total de 1.470. Formacao Profissional Magistério
com as disciplinas: Didatica da Alfabetizacao com carga horaria de 70h, Didatica da
Lingua Portuguesa e Indigena com 80h, Didatica Geral com 40h, Estrutura e Fun-
cionamento do Ensino com 60h, Filosofia da Educacao com 40h, Fundamentos e
Metodologia da EJA com 40h, Fundamentos e Metodologia da Educacao Especial
com 30h, Fundamentos e Metodologia da Educacao Infantil com 30h, Hist6ria da
Educacao com 30h, Iniciagio a Metodologia da Pesquisa (Etno — Pesquisa) com
60h, Nogoes Basicas de Antropologia com 60h, Nog¢oes Basicas de Lingtistica com
60h, Psicologia da Educagao com 40h, Pesquisa e Ensino de Linguas com 60h,
Pesquisa e Ensino de Artes com 40h, Pesquisa e Ensino de Matematica com 80h e
Sociologia da Educacao com 40h totalizando 860 horas. No Nucleo Especifico tem-
-se duas disciplinas: Gestao da Educa¢ao Escolar Indigena com 60h e Histéria da
Educacao Escolar Indigena com 30h, totalizando 90 horas. Na parte diversificada
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com Linguagem, Cédigos e Suas Tecnologias, com as disciplina L. E. M. Espanhol
com 120h, Introducao a informatica com 40h e Lingua materna Indigena com 120
h, carga horaria total de 280.

3. Desafios da formag¢do

Fazer formacao de professores se constitui em um grande desafio educacional,
¢ tanto que ¢ objeto constante de pesquisas e de pesquisadores da educagao, pois,
mesmo num mundo globalizado o professor ainda, exerce papel primordial no de-
senvolvimento dos individuos.

Segundo Chalita (2001, p.151):

A alma de qualguer instituigio de ensino ¢ o professor. Por mais que se invista na equipagem das escolas,
em laboratdrios, bibliotecas, anfiteatros, quadras esportivas, piscinas, campos de futebol - sem negar a
importincia de todo esse instrumental -, tudo isso nao se configura mais do que aspectos materiais se com-
parados ao papel ¢ a importincia do professor.

E em si tratando de formacao de professores indigenas o desafio aumenta, pri-
meiro pela auséncia de uma politica de formacao clara e objetiva, com diretrizes bem
definidas, ha diretrizes para educagao escolar indigena, com uma gama de recomen-
dagoes, que teoricamente sao executaveis, porém na pratica comecam as dificuldades.

O Artigo 210 da Constituicio Federal (1988) assegura as comunidades indi-
genas a educacao escolar com o direito da utilizagao de suas linguas maternas e de
processos proprios de aprendizagem. A legislacdo fala de uma formagao especifica,
diferenciada e bilinglie e ai comegam os viés e contradigoes.

Uma formagao de professores com objetivo de promover a autonomia dos po-
vos indigenas deve acima de tudo primar pela preservacio e/ou revitalizagio das lin-
guas, e essa ¢ uma situagao complexa, pois por muitas vezes nao se tem o professor
formador para atuar na area, algumas linguas tem somente alguns falantes e nao ha
registro formal das mesmas ¢é a realidade nas etnias locais.

Outro desafio para realizacao do curso é professores com experiéncia em for-
macao de professores indigenas ou com atuagao em areas e comunidades indigenas.
Por si tratar de uma formacao diferenciada e especifica o professor-formador além
do conhecimento deve apresentar um perfil compativel com o contexto, assim, ¢é
importante que este tenha compromisso com a causa indigena, respeite e valorize
as diferencas culturais, habitos e costumes, e também, goste da etno-investigagao e
acate os direitos dos povos indigenas.
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Ha também a dificuldade de uma base antropoldgica e sociolégica dos profes-
sores-formadores o que representa um complicador. As pesquisas estio nas maos
das organizacoes nio - governamentais e no geral os professores formadores, nao
dispoe desses estudos. Dentro do contexto local académico e principalmente nos
cursos de licenciaturas.

4. Consideracoes Finais

Um dos maiores desafios da formac¢ao de professores indigenas no Estado con-
siste na capacidade de qualificar um quadro local para que estes atuem como inter-
mediario permanentes no processo de formagao dos professores da rede de ensino
estadual que atuam nas comunidades e areas indigenas, ou seja, faz-se necessario
antes de tudo formar um grupo de formadores, sendo esta acao inicial o grande sus-
tentaculo para um Projeto de Formacgao Indigena. Na perspectiva de que a formacao
de professores nao seja um fim em si, mas uma oportunidade para que estes déem
continuidade na sua escolarizacao.

O referido projeto buscara cumprir sua missao e atingira seu objetivo que ¢é
um ensino centrado no bilinglismo-lingua materna e lingua portuguesa, no ensino
bilingtie, no mediar das situa¢oes de conflito de culturas na perspectiva antropologi-
ca, trabalhar de forma interdisciplinar os conhecimentos indigenas e associando as
especificidades das outras areas do conhecimento. Além da preocupacao em forma
um professor educador, ou seja, aquele professor capaz de transmitir conteudo, e,
também com capacidade de dirigir um processo de praticas pedagogicas na constru-
cao de conhecimentos.

A formacao de professores ¢ o calcanhar de Aquiles dos sistemas, portanto
formar professores de um modo geral é um grande desafio, e para uma educacio
diferenciada e especifica mais ainda. No caso de cursos de formagao para profes-
sores indigenas, a formacao deve centra-se basicamente na articulacdo entre teoria
e pratica, a partir do mento que esta tem como aporte trabalhar valores, atitudes e
comportamentos dos povos indigena e prepo-los para transitar na sociedade dos
nao-indigenas na perspectiva de uma nova ordem mundial, transformadora, emanci-
padora, consubstanciada na expectativa critica de educagao para a cidadania. Visto
que, o professor indigena tem grande importancia no contexto de sua sociedade,
pois ele ¢ uma referéncia, uma lideranca indicada pelas familias da comunidade e que
participa de todos os processos de tomada de decisoes.
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