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1 Introducdo

Os poucos alunos que conseguem atingir o nivel de escolaridade oferecida pela
FUNALI (primeiro grau menor), sao levados posteriormente a recorrer a rede oficial
de ensino. Esses alunos ja entram num sistema escolar marcados por diferencas
soclais e economicas muito profundas, além de carregarem o agravante da deficién-
cia herdada do processo ensino e aprendizagem desenvolvidos nas escolas. Dessa
forma a maioria deles volta para a comunidade com sentimento de frustragao, e nao
consegue mais se adaptar por ter pedido padroes, tradicoes de sua cultura, acarre-
tando a sua marginalizagao.

Essa marginalizacao tem dupla face: uma na nossa sociedade sentida através da
discriminagao social, e outra na comunidade, por nao participar dos padrées tradi-
cionais do grupo. A proposta de formar indigenas como professores para atuarem
nas escolas de suas comunidades ¢, sem duvida ¢ a principal novidade que impulsio-
na os novos modelos de escola em comunidade

Com a inser¢ao das escolas indigenas no sistema de ensino do Pafs, com a mo-
dalidade de ensino e a criagao da categoria escola indigena, difere a escola indigena
de outras escolas existentes no sistema, e obriga as InstituicGes mantenedoras a se
organizarem, a aprender a lidar com o novo contexto social da diversidade cultural, a
prover novos instrumentos democraticos que garantam o atendimento dos direitos
de cidadania (UNESCO, 2000, p.211).

A sociedade indigena vive um momento histérico peculiar quanto aos valores
soclais postos em discussao no Brasil e no mundo. Varios sio os movimentos sociais
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que buscam a solidificacio do reconhecimento e a constru¢ao do espago proprio
dessas comunidades

Muitos professores, por falta de formacao pedagdgica especifica para o magisté-
rio, recorrem a secretaria de educagao do estado e as autoridades responsaveis pelo
controle do ensino na regido, sem receberem qualquer orientagao sobre a cultura e a
situacao do grupo com a qual vai atuar.

No entanto, esta populacao resiste, se defende, briga por seus direitos e, embora
sendo multipla se faz uma, para ganhar visibilidade e reivindicar terra, cidadania, sad-
de e, também, educagio escolar. Assim, esta investigacao trata da formagao de pro-
fessores indigenas em Licenciatura Intercultural do Nucleo Insikiran da Universida-
de Federal de Roraima-UFRR, visando compreender como os docentes repassam
os conhecimentos adquiridos, para articular os saberes culturais indigenas junto as
suas comunidades, descrevendo como esta acontecendo a formacao de professores
indigenas para a comunidade de Canauanim, como estudantes do Insikiran.

2 Breve historico dos povos indigenas de Roraima e o aspecto educacional

Os povos indigenas das regioes das serras, campos/serrado e florestas que ha-
bitam historicamente as regides de fronteiras, sofreram um duplo processo coloni-
zador a partir de meados do século XVIII, quando seus territorios foram alvos de
disputa entre os dominios coloniais de Portugal, Espanha e Holanda.

O intento de catequizar as populagoes indigenas do Rio Branco, a exemplo dos
holandeses que alcangaram a regido através de uma extensa rede de troca de manu-
faturados por escravos indios (FARAGE & SANTILI, 1998, p. 268), foi impedido
pelas iniciativas de Portugal através do aldeamento e estacionamento de colonias mi-
litares como estratégias utilizadas para evitar possiveis tentativas de invasao de seus
dominios. Em 1924 sio criadas mais quatro escolas nas aldeias Makuxi, na regiao das
serras e lavrado, e Wapichana, nas regides de lavrado. Devido ao trabalho sistematico
e de longo tempo, foi possivel o avanco do trabalho catequético.

3 Marco legal:As constitui¢oes e as LDBS

A primeira Constituicao Imperial de 1824 trata a Educagao como um processo
de saber exclusivo da elite real, com rarissimas excecdes, aos suditos do imperador,
prejuizo histérico que ¢ assumido pelas demais até a Constituicao Federal de 1967,
que incorpora uma educagao aristocratica inovando. Antes disto, porém, houve a
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criacao da Lei n°. 4.024/61, de 20 de dezembro de 1961, onde se introduziu no Pais a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Nesse periodo a educacdo indigena
¢ totalmente desconhecida. Suas citagoes sio de um ensino autoritario e integracio-
nista do individuo/cidadao indigena. A Lei n°. 4.024/61 trata a educa¢io indigena
como um prolongamento da educagao escolar primaria. Analisando-se a trajetoria
das Constitui¢oes brasileiras e da Lei de Diretrizes e Bases, percebe-se nao haver
grandes mudancas até a Constituicao de 1967. A Lei n°. 4.024/61 ¢é considerada
para aquele periodo histérico um avango para a educagao do Pafs.

A Constituicao de 1969 representa um retrocesso no processo educacional bra-
sileiro pelo autoritarismo que impunha a segunda LDB —a Lei n°. 5.692/71. Este é o
momento do chamado “periodo de chumbo” conceituado por alguns historiadores
como o governo do regime militar. A segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
introduz a reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, a independéncia da Educagao Supe-
rior, entre outros. A Educac¢iao Indigena ¢ novamente sufocada e diluida nos moldes
da educacio formal sem nenhuma mencao a sua diversidade e especificidade.

O estudioso e tedrico das LDB’s, Niskier (1996), comenta que:

Sob o ponto de vista técnico-educativo-formal, ndo se pode considerar a Lei 5.692 pro-
priamente uma Lei de Diretrizes e Bases da Educagao. Primeiro, porque lhe faltava um
sentido de inteireza. Tratava do ensino de forma esquartejada, uma vez que focava somente
da pré-escola e 1° e 2° Graus, deixando de lado o ensino superior. Depois, a substancia
educativa, energia verificadora de uma LDB, era substituida pela mera ‘razao técnica’, com
inegaveis prejuizos para os aspectos de essencialidade do ‘processo educativo’. “Estes as-

pectos nunca podem ser sufocados pelos elementos de organizacdo do ensino, sob pena
de se oferecer uma sub-educa¢ao”. (NISKIER, 1996, p. 233).

Para garantir o cumprimento constitucional, foram necessarias mudangas no
Poder Executivo através do Decreto 559/91, retirando as atribuicdes de Educacao
do Ministério do Interior via Fundacio Nacional do Indio (FUNATI), para o Minis-
tério da Educagao (MEC) e por sua vez para as Secretarias Estaduais de Educacao,
onde, de acordo com este decreto ¢ atribuicao do MEC a coordenacio das agoes
referentes a educagdo escolar indigena, além de também atribuir as Secretarias Esta-
duais e Municipais de Educacao a execuc¢ao de agoes referentes a educacao escolar
indigena, ouvindo a FUNAL

Essa transferéncia de responsabilidade foi fundamental para permitir os avangos
que vao ser materializados na Lei Darcy Ribeiro, em dezembro de 1996.
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4 A LEI N°. 9.394/96 E A EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Partindo do art. 26 até o art. 81, a LDB clareia as definicées de metodolo-
gia da oferta dessa modalidade de ensino, nomeada de Educa¢ao Escolar Indigena.
Conceituando os principios que serdo pontos de defini¢ao nos sistemas de ensino
regionais através de normativas, pareceres e resolucoes, inclusive do sistema federal.
Verifica-se em todo o processo do arcabougo da legislagao indigena um modelo
construtivista no sentido filosofico e pedagdgico da Educagao Indigena.

E inegavel a contribui¢ao da Educac¢iao Indigena no fortalecimento da qualidade
da Educacgao Nacional contribuindo com as reflexdes da Educacao e producao de
bibliografias especificas para o advento da pluralidade e o respeito as diferengas na
vida e nas relagdes sociais, promovendo assim a diversidade cultural e lingtistica da
interculturalidade nacional. Como preve o Plano Nacional de Educac¢dao em seus ob-
jetivos e metas para a década, o parecer do professor indigena, membro do Conselho
Estadual de Educacao de Roraima (CEE/RR), Enillton André da Silva, Wapichana,
da Comunidade Trés Coragdes, refletindo a participacao e o reconhecimento da
Educacao Escolar Indigena, como direito a todos os cidadaos brasileiros expressa:

Com relagdo aos fundamentos gerais da educagio escolar indigena, dou mérito pelo re-
conhecimento de que o Brasil ¢ uma nacio constituida por muitos povos de diferentes
etnias, com historias, saberes, culturas e linguas proprias; a existéncia de um grande nu-
mero de povos indigenas no pais; a consciéncia de que estes povos construiram, ao longo
de sua historia, suas organizagoes sociais, saberes e processos proprios de aprendizagem;
o reconhecimento do direito dos povos indigenas a autodeterminagio e a capacidade de
autonomamente administrarem seus projetos de futuro; o reconhecimento dos direitos

como cidadaos brasileiros a uma educacio intercultural, especifica e diferenciada (SILVA,

1998, p. 45).

Com as orientacoes da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, os
Sistemas Estaduais de Educacdo viram-se obrigados a legislar suas particularidades
no que se refere a Educaciao Escolar Indigena, em consonancia com a Constitui¢cao
Federal de 1988 ¢ a Lei n°. 9.394/96 que define os elementos da Educacio especifi-
ca e diferenciada. No Estado a primeira manifestacao deu-se através da Assembléia
Legislativa com a aprova¢ao da Lei Complementar n°. 041/01, sendo normatizada,
em seguida, pela Resolu¢ao CEE/RR n°. 041/01, que orienta o funcionamento das
escolas nas suas diferencas culturais, prosseguindo por decretos governamentais,
resolugoes e pareceres.

Com relagio a Lei Complementar n°.041/01, tem-se que:

Art. 62 As escolas indigenas terdo a incumbéncia de:
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I — elaborar seus regimentos;
II — calendarios escolares;

IIT — conteddos programaticos adaptados as particularidades etnoculturais e linglisticas
proprias de cada povo indigena; e

IV — elaborar suas Propostas Pedagogicas.

Decreto n°. 7.973 — E de 30.05.07 — Dispoe sobre a regularizacao das Escolas Indigenas
Yanomami da Rede Estadual de Ensino dos municipios de Alto Alegre, Amajari e Iracema
em atividade e cadastradas no Censo Escolar.

A Legislacao Estadual referente 2 Educacao Escolar Indigena segue os princi-
pios progressistas e construtivistas ligando o social ao politico e o cultural a intercul-
turalidade. Assim, segue as linhas filoséficas da Constituicao Federal e da atual LDB.

O parecer da Camara da Educacao Basica (CEB) do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) n° 14 (1999, p.14-15), afirma que “a formagao do professor indige-
na deve se dar em servico e concomitantemente a sua propria escolarizagao, uma vez
que boa parte do professorado indigena nao possui a formacao completa no ensino
fundamental”, que felizmente nao é ocaso dessa demanda no Estado de Roraima.
Isso, portanto nos compromete no sentido de oferecer formacao em nivel superior
a esses professores.

5 A discurssdo da educagdo indigena

Educacio indigena, no final da década de 1970, ¢ tema de discussoes promo-
vidas por diferentes organizagdes nio-governamentais, preocupadas com a defesa
dos povos indigenas. Deste modo, foram realizados encontros de educacao indigena
promovidos por essas instituicoes voltados para a elaboracdao de projetos educacio-
nais alternativos para as comunidades indigenas (GRUPIONI, 1991, p. 27). Estes
encontros contaram com a participacao de educadores, indigenistas, missionarios,
lingtiistas e antropologos.

Percebe-se uma clara preocupagao com a sua autoformac¢ao, com a capacitagao
periddica para seu aprimoramento profissional, com o aprofundamento do estudo,
bem como a elabora¢iao de propostas curriculares e regimentais diferenciadas.

E nesses encontros que vai se tornando nitida a percepcao de que os professo-
res indigenas nao querem uma escola como funciona para os brancos, mas sim uma
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escola que faca com que o indio queira continuar ser indio e nio ficar desejando
abandonar a aldeia.

Virias Secretarias Estaduais de Educacido criaram Nucleos de Educacao Indige-
na, em geral, com a intencao de se dedicar ao acompanhamento da educagao escolar
das comunidades indigenas, a pesquisa, a producio e difusio de material didatico,
como também para a formacao diferenciada e atualizagao de professores indigenas
e nao-indigenas.

6 Saberes profissionais ligados a formagdo docente

Pode-se chamar de saberes profissionais ao conjunto de saberes oferecidos pelas
institui¢oes de formacao de professores (escolas normais ou faculdade de ciéncias
da educacio). O professor e o ensino constituem objetos de saber para as ciéncias
humanas e para as ciéncias da educacao. (TARDIE, 2000, p.30).

Em relacdo aos saberes podem-se identificar nos docentes, os saberes da forma-
cao profissional, os disciplinares, os curriculos e os experienciais, conforme afirma
Tardif (2006 p.36-38). As multiplas articulagbes entre pratica docente e os saberes
tazem dos professores um grupo social e profissional cuja existéncia depende de sua
capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condigdes para
sua pratica.

Segundo Dewey apud Zeichner (1993, p. 18) definiu a agdo reflexiva como sen-
do a ag¢ao que implica uma considera¢ao ativa, persistente e cuidadosa daquilo em
que se acredita ou que pratica. A reflexao é uma maneira de ser professor, que tam-
bém implica intui¢ao, emogao e paixao.

7 A politica educacional indigena em Roraima: Contexto evolutivo

A histéria da educagao indigena e a luta dos grupos indigenas por uma educagao
diferenciada teve inicio a partir da década de 1970, com a insatisfacio em relagdo
a presen¢a macica de professores nao indigenas que utilizavam métodos baseados
no castigo e na violéncia e que supervalorizavam a cultura do “branco” e a lin-
gua portuguesa em detrimento das culturas e das linguas indigenas. Neste contexto,
desencadeou-se uma acao conjunta de tuxauas e de organiza¢oes que reivindicavam
a substituicdo dos professores nao-indigenas, lotados em escolas indigenas, por pro-
fessores indigenas, além de uma proposta de educagao, voltada para a valorizagao e
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o aprofundamento do conhecimento dos saberes locais, principalmente no que con-
cernem as linguas indigenas inseridas nos programas e nos curriculos das escolas.

Esse esforgo resultou na criacao do Nucleo de Educacao Indigena - NEI, cria-
do em 1980, pela Divisaio de Educacao Regular do Interior — DERI da Secretaria
de Educaciao do Territorio de Roraima, atualmente transformado em Divisio de
Ensino Indigena —DEI. A cria¢do da Organizagao dos Povos Indigenas de Rorai-
ma- OPIR, em 1990, deu novo impulso a0 movimento em prol de uma educagao
indigena diferenciada em Roraima. A formagao dos professores indigenas em nivel
superior era uma das preocupagdes desta Organizacao, pois havia somente dois pro-
fessores licenciados e trinta e oito em processo de formacao. Desta forma, o magis-
tério indigena e as demais modalidades de magistérios formaram aproximadamente
470 professores indigenas, possibilitando gradativamente a ocupagao de espagos nas
escolas indigenas, que passaram a ser exercidos por profissionais das proprias co-
munidades, bem como a dire¢do e supervisao na Divisao de Educa¢io Indigena da
Secretaria Estadual de Educacio.

Nesse sentido ocorreram dois Seminarios sobre Ensino Superior Indigena com
a participagao de professores, liderancas e representantes indigenas, UFRR, FUNAI,
MEC, SECD e assessores de outras universidades brasileiras objetivando discutir o
projeto politico-pedagdgico de formagao diferenciada em nivel superior.

O Curso de Licenciatura Intercultural do Nucleo Insikiran de Formacao Su-
perior Indigena surge no cenario de cursos de Licenciatura no Brasil como uma
inovagao, tanto no que concerne a gestao, que assume uma feicao partilhada e de
co-responsabilidade entre os parceiros, quanto no que diz respeito a pratica peda-
gobgica, que visa antes a construcao e a valorizagao de conhecimentos oriundos de
diferentes esferas do conhecimento do que a simples reproducao de conteiudos, as
mais das vezes distantes das realidades indigenas.

Frente a esta realidade, o curso tem como objetivo geral formar e habilitar pro-
fessores indigenas em licenciatura plena com enfoque intercultural, com areas de
concentracao em Ciéncias Sociais, em Comunica¢ao e Artes ou em Ciéncias da Na-
tureza de acordo com a legislagao vigente.

8 Metodologia de pesquisa

A pesquisa neste trabalho tem como objetivo geral: Analisar a formacao do pro-
fessor indigena egresso do Curso de Licenciatura Intercultural junto a Comunidade
do Canauanim. E como objetivos especificos os seguintes: averiguar a adequagao
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da metodologia do curso no processo de ensino-aprendizagem; analisar a relacao
entre a formacgao académica e a pratica de ensino na Comunidade de Canauanim; e
verificar o nivel de internalizacao dos conhecimentos adquiridos tendo em vista a
valorizacao cultural da comunidade.

Para compreender como ocorre a formagao dos professores foi aplicado ques-
tionario a dire¢dao , ao coordenador pedagdgico, aos professores que trabalham no
curso e aos académicos do curso de licenciatura intercultural do Nucleo Insikiran.
Participarao da pesquisa: 1(um) diretor (Gestor), 1 (um) coordenador pedagégico, 7
(sete) professores, perfazendo 50% da populagao e 18 (dezoito) académicos.

9 Analise e discussdo dos resultados

Sobre o Projeto Politico Pedagdgico do Curso, informou o gestor que ele con-
tou com a participagao conjunta dos professores efetivos do Nucleo Insikiran, e pro-
tessores da Universidade federal de Roraima. Ja em relacdo ao acervo da biblioteca,
se ela atende a necessidade dos alunos em relagao as pesquisas para o atendimento
dos objetivos do curso, obteve-se como resposta que a bibliografia é selecionada de
acordo com os temas contextuais contidas no Projeto Politico Pedagdgico, no sen-
tido de atender ao aluno, nao tendo o gestor até o presente momento encontrado
nenhum problema.

Questionado sobre se o curso ¢ destinado somente para os alunos que ja sao
professores do sistema de ensino, obtivemos como resposta que sim. E sobre o
processo seletivo de ingresso ao curso, as ofertas sao realizadas de acordo com as
demandas de alunos e a disponibilidade de professores.

Em relacdo a incidéncia de evasao, seu percentual e principais motivos, o gestor
colocou que ha incidéncia, os motivos elencados estao relacionados a problemas de
saude ou de afazeres junto a comunidade.

Questionado em seguida sobre a relagdo existente entre a formagao académica
e sua pratica junto a comunidade escolar, obteve-se como resposta que o dominio
dos conhecimentos adquiridos durante as etapas do curso ajudam a comunidade na
busca de sua autonomia politica e social através da interacao escola-comunidade.
Em relagdo aos docentes habilitados para aturem no curso, o gestor comentou que
em face de ser um modelo de ensino recém implantado, ele necessita ainda de uma
adaptacao.

Por ultimo, se questionou sobre a periodicidade das aulas e se elas sdo suficien-
tes, a0 que o gestor respondeu que as aulas ocorrem de janeiro a margo e de julho a
agosto de cada ano.
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O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena é constituido por 18 discentes,
distribuidos em trés turmas. Ele é ministrado por treze professores efetivos do Nu-
cleo Insikiran, dois cedidos e trés substitutos, cedidos de outras entidades. Todos os
professores possuem curso superior, a maioria deles com especializacao no nivel de
mestrado e doutorado.

Com relag¢ao ao acesso ao Projeto Politico Pedagdgico do Curso, informou o
Coordenador que todos os professores receberam um exemplar do livro, o qual
¢ objeto de consulta permanente pelos docentes. Quando ao acervo da biblioteca
atende as necessidades dos alunos, o coordenador informou que o acervo ainda esta
em fase de organizagao.

Questionou sobre se os professores conhecem o projeto politico pedagdgico do
curso superior para os indigenas, 63,64% dos professores tem pleno conhecimento
do PPP, uma parcela reduzida afirma que o conhece apenas em parte (36,36%).

10 Conclusao

A Educacao, como um todo na histéria de nosso territorio institucional de co-
l6nia, império e republica, é caracterizada por suas bases tedricas e arcaboucos fi-
losoficos e politicos das seguidas Constituicoes Brasileiras. Incorporando, ao longo
do tempo, os anseios das diferentes matizes culturais da populacao indigena, esta
pluralidade ¢ sinonima de riqueza cultural entre os elementos étnicos que formam
parte do povo brasileiro.

O Brasil teve oito Constitui¢oes Federais. A primeira data de 1824 e as demais,
a saber: 1891, 1934, 1937, 1946, 1967, 1969 e a de 1988. Destas apenas as de 1891,
1934, 1946 e 1988 foram elaboradas por representantes do povo; a dltima contou
com uma robusta participa¢ao e pressao social, mediante a mobiliza¢ao de amplos
segmentos da sociedade civil. O movimento indigena e sua luta por educagao especi-
fica e diferenciada colocam importantes demandas para a educagao escolar nacional.

Cada grupo étnico deve poder criar seu modelo escolar, a partir de sua situagdo
de contato, priorizando a sua organizacao social e os seus valores culturais, nao mais
com a perspectiva de forjar o homem ideal, mas sim de produzir multiplos homens.

O Projeto Politico Pedagoégico do Insikiran, construido no periodo de 2001
e 2002, contou com a participacao de varias organizagdes indigenas como o CIR,
OPIR, Associa¢ao dos Povos Indigenas do Estado de Roraima (APIRR), Organi-
zag¢do das Mulheres Indigenas de Roraima OMIR) e institui¢cdes publicas federais
do estado de Roraima como a Fundagio Nacional do Indio (FUNAT), Universidade
Federal de Roraima (UFRR), Secretaria Educa¢io, Cultura e Desportos (SECD). O
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Projeto foi aprovado pelo Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao, CEPE/UFRR,
em 06.12.2002, e vem sendo revisado desde sua implantagao, ocorrida em meados
de 2003.
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