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Introducdo

Considerando as relagoes dos saberes na formacao de professores, relaciona-
mos sempre tal atividade aos processos cognitivos como: observagao, compreensao,
interpretagao, analise e a criagao intelectual. Também podemos relacionar aos sabe-
res cientificos, disciplinares, curriculares, conhecimentos técnicos e de acao que os
professores adquirem na formagao e ao longo da caminhada profissional.

No contexto historico, os saberes docentes relacionados aos conhecimentos da
Pedagogia, da Didatica e do Ensino sido saberes que compdem a identidade, a expe-
riéncia e a sua historia profissional com as suas relagdes com os alunos em sala de
aula. Esses elementos constituem no processo de concepgao do conhecimento tanto
em relagdao ao ensino quanto em relacao a aprendizagem.

Podemos dizer que nesse processo de formagao de professores, tanto o saber
do formador quanto o saber dos formandos, é um saber social que, segundo Tardif
(2007) ¢ partilhado por todos os agentes que possuem uma formacao comum. As
relacdes de trabalho sdo postas através de representacoes ou praticas desses agentes
que sdo sujeitos por causa da estrutura coletiva de seu trabalho. Ou seja, por mais
diferenciado que seja um programa, ou matéria, ganham sentido, quando disposto
em relacdo a essa situacao coletiva de trabalho, reforca Tardif (2007).

Outro aspecto importante a considerar na formacao da identidade profissional
docente, é sobre como legitimar seu saber social através de agéncias formadoras.
Devemos ser criteriosos quanto a defini¢ao e utilizagao desses meios de formagao:
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universidades, grupos cientificos, pos-graduacao, instancia de atestagao e de aprova-
cao das competéncias, etc. Nesse sentido, o que um “professor deve saber ensinar”
nao constitui, acima de tudo, um problema cognitivo ou epistemoldgico, mais uma
questdo social, tal como mostra a histéria da profissio docente NOVOA, 1995;
LESSARD & TARDIE, 2005).

Entretanto, seguindo o raciocinio desse autor, o que um professor sabe depende
daquilo que ele nao sabe, ou daquilo que os outros sabem em seu lugar ou em seu
nome. Ou até mesmo dos saberes que os outros lhe opéem ou lhe atribuem Tardif
(2007). Dessa forma, construiremos nossa identidade profissional, através dos sa-
beres ja instituidos pela ciéncia, onde poderemos ter base para dar forma a outros
novos saberes.

Podemos ressaltar nesse processo de formagao a forma como os objetos se re-
lacionam com os sujeitos. Ambos sdao sociais e suas praticas sao sociais. No processo
de formac¢ido o professor nio forma apenas um “objeto”, ele forma sujeitos em
funcao de sua formacao docente, ou seja, é o conhecimento e o reconhecimento dos
papeis reciprocos que se manifesta nas relacoes complexas entre professor formador
e professor em formagcao.

Nesse sentido, Tardif (2007, p. 13) nos mostra:

[...] a historia das disciplinas escolares, a historia dos programas escolares, e a historia das

idéias e das praticas pedagogicas, o que os professores nos ensinam (os saberes a serem
ensinados) e sua maneira de ensinar (“o saber ensinar’”) evoluem com o tempo e suas

2 <

mudancas sociais. No tempo da Pedagogia, o que era “verdadeiro”, “util” e “bom”ontem
ja ndo o ¢ mais hoje. Desse ponto de vista, o saber dos professores (tanto os saberes a
serem ensinados quanto o saber-ensinar) esta assentado naquilo que Bourdieu chama de
arbitrario cultural: ele ndo se baseia em nenhuma ciéncia, em nenhuma légica, em nenhu-
ma légica, em nenhuma evidencia natural. Noutras Palavras, a Pedagogia, a Didatica, a
Aprendizagem, e o Ensino sdo construgdes sociais cujos conteudos, formas e modalidades
dependem eminentemente da histéria de uma sociedade, de sua cultura legitima e de suas
culturas (técnicas, humanistas, cientificas, populares, etc.) e de seus poderes e contrapode-

res, das hierarquias que predominam na educacio formal e informal, etc.

Diante desses aspectos, o que devemos considerar dos saberes docentes no pro-
cesso de formagao dos professores, é sua natureza social e como ela se constitui
na pratica profissional. Para Marx (1978), ndo se trata apenas de aprender uma
profissdo, mas de compreender o processo de organizagao do trabalho. O ensino e
o trabalho constituem-se na maneira de sair da alienacao crescente, reunificando o
homem com a sociedade.

Outro principio importante a ser considerado na formagao de professores, diz
tespeito ao descarte da teoria € da racionalidade que desqualifica os conhecimentos clas-
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sicos e universais e em concepgoes negativas sobre o ato de ensinar Moraes (2001)
e Duarte (1998).

O que esses autores referem-se a esses termos, ¢ a respeito do esvaziamento
teorico presentes em diferentes niveis da educacgao escolar, confirmando o irraciona-
lismo cultural que é uma das marcas da pos-modernidade, ou seja, a constru¢ao dos
saberes docentes que identifica a inteligibilidade do professor e de sua praxis, esta
cada vez mais negada em seu contexto profissional.

Ao refletirmos sobre Formagao de Professores faz-se necessario rompermos com
os paradigmas do tecnicismo pragmatico o qual segundo Ghedin (2008) impoe uma
razao técnica e um modelo epistemoldgico de conhecimento pratico que negligencia
o papel da interpretacao tedrica na compreensao da realidade e na pratica formativa
dos docentes impregnados nos curriculos dos cursos.

Portanto, devemos transpor os modelos de alienacao técnica do trabalho do-
cente para uma dialética que compreenda, por meio do curriculo, os saberes de sua
acao social, indicando o movimento intelectual e cientifico do professor que deve
conduzi-lo para uma praxis critica e emancipatoria.

Segundo Gadotti (2006, p.165), que nos diz sobre a luta por uma educacao
emancipatoria:

Contra essa tendéncia dominante, caminha e se forma uma tendéncia popular inspirada
numa concepgao dialética. Ao mesmo tempo, a pesar da escola burocratica, o povo tem na
luta sua sobrevivéncia a sua escola. O saber af gerado nao é um saber burocratico, batizado

pelos exames, mas testado diariamente pelas suas proprias condi¢des de vida. Educar-se,
para ele, ¢ assumir a consciéncia dessas suas condi¢oes, aliando o trabalho, a sobrevivéncia

€ a resisténcia.

O caminho que buscamos na reflexao no processo de formacao de professores
propoe novos modelos de cursos de licenciaturas que dispoe de curriculos que de-
senvolvem um nivel tedrico e pratico capaz de ver, perceber e atuar nesse processo,
afirma Ghedin (2008).

Nesse sentido, o valor cultural, social e epistemolégico dos saberes esta na capa-
cidade de renovagao e transformacao dos formadores de professores e professores
em formacao, estabelecidas por atividades cognitivas e cientificas. A partir dessa
forma de producio dos saberes, podemos reconhecé-lo como temporal que implica
num processo histérico na aquisi¢ao da aprendizagem.

Tardif (2007, p.36), nos chama aten¢ao quando reflete sobre formacdo no seguinte texto:
Formagdes com base nos saberes e produgao de saberes constituem, por conseguinte, dois

poélos complementares e inseparaveis. Nesse sentido, e mesmo limitando sua relacdo com
os saberes a uma fun¢ao improdutiva de transmissao de conhecimentos, pode se admitir
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se ndo de fato pelo menos em principio, que o corpo docente tem uma funcio estrategi-
camente tio importante quanto a da comunidade cientifica e dos grupos produtores de

saberes.

De acordo com essa relagao, podemos perceber que os saberes nao se reduz
em atividades de transmissao de conhecimentos ja elaborados. A pratica docente
inter-relaciona diferentes saberes mantendo sempre diferentes relacdes promovido
pela formacao profissional de saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais, conceituados por Tardif (2007).

Para este autor os saberes disciplinares sio produzidos pelas ciéncias da educacao
e dos saberes pedagogicos Tardif (2007). Tais saberes sao incorporados nas praticas
docentes por meio da formagao inicial e continua dos professores. Esses saberes sao
construidos a partir do contato social e cultural do professor com as diversas areas
do conhecimento.

Os saberes curriculares imprimem os discursos, objetivos, conteidos e métodos a
partir dos programas que cada institui¢do organiza e define como cultura e modelos
de formacgao Tardif (2007). Nesse sentido, escolas e professores se organizam sob
a forma como irdo desenvolver o processo de ensino/aprendizagem no contexto
educacional.

Nessa perspectiva, os saberes experienciais, sio construidos a partir de elementos
baseados na pratica do cotidiano escolar e do conhecimento de seu proprio meio
Tardif (2007). Sao saberes incorporados as experiéncias individuais e coletivas a
partir do saber fazer e do saber ser.

O esse processo de formar professores e de formagao profissional, perpassa
pelas condi¢oes de trabalho, pela valorizacdao profissional, que envolve formacao
inicial e continuada, articulada, identitaria e profissional Lima et al. (20006). Nessa
logica, podemos dizer que todo esse processo ¢ o que reconhece a identidade do
professor como um campo de conhecimento especifico, configurados nos saberes
aqui mencionados.

E nesse sentido que definimos desenvolver nossa pesquisa na formagio inicial
do professor que atuara em areas de assentamentos, e partindo desse contexto de
formacao, compreender quais as concepgoes de curriculo compostas no Projeto
do Curso e nos saberes em construcao experienciados em sala de aula, tanto pelos
professores formadores, bem como, pelos professores em formagao. Sendo assim, o
objetivo geral da nossa pesquisa ¢ analisar as concepgoes curriculares no processo na
formacao de professores no Curso de Pedagogia da Educagao do Campo.
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Pressupostos Epistemologicos e Pedagogicos da Pesquisa

O Curriculo no curso de Formagdo de Professores

Pensar em um curriculo para o curso de Pedagogia implica, primeiramente, as-
sumir algumas convic¢oes sobre o objeto de tal formacao, afirma Franco (2002).
Devemos questionar de que pedagogos precisamos, e quais funcdes sociais esse
profissional respondera a sociedade.

Tais convic¢Oes nos levam assumir uma perspectiva dialética de curriculo, con-
figurada em praticas sociais, culturais, incorporadas em seu objeto de conhecimento,
respeitando o campo epistemoldgico da Pedagogia. Nesse sentido, tal proposta de-
vera buscar aspectos articuladores, em um processo constante de reflexao, avaliacao
e reconstrucao de suas especificidades socioculturais.

De acordo com Franco (2002) apud Carr e Kemmis (1988),

[...] curriculo e ensino sio situacdes que estdo sempre historicamente localizadas, pois sao
praticas sociais que possuem um imanente carater politico, modificando os sujeitos que
intervém nas praticas e sendo estes por elas transformados. Assim, nao cabe, conforme os

autores, pretender do curriculo uma perpspectiva redutora, técnica, ou mesmo normativa,
que nio considere essa condi¢oes de sua dinamica (FRANCO, 2002, p. 173).

O curriculo deve possibilitar no processo de formacao de professores, perspec-
tivas de reflexdo, indicando uma construcao de conceitos numa condi¢ao emanci-
patoria, sustentada na interagao do papel fundamental do professor formador e em
formacao, onde a praxis se constréi na dinamica entre o atuar e o refletir, entre a
teoria e a pratica.

Tal perspectiva nos mostra que o curriculo tem sido desenvolvido nos cursos
de formacio, de acordo com o momento histérico que configura uma estratégia
politico-ideologica para o enfrentamento da crise capitalista. As exigéncias de quali-
ficagao e requalificacdo por meio dos cursos de formacao de professores, nos mol-
des propostos nas ultimas décadas, vém impondo as universidades uma frenética
politica de ajustes nos curriculos para atender a demanda da totalidade, afirma Lima
et al. (20006).

Esse discurso de qualificacao, muitas vezes, implementado pelo neoliberalismo,
¢ um indicador da reorientacao social e de politicas de formagao ao processo de
“reestruturacdo produtiva”, conforme Lima et al. (2006), que ocorre nos discursos
neoliberais como forma de regulacao para consolida¢ao de um mercado globalizado.

No entanto, ¢ preciso repensarmos sobre a construcao dos curriculos que sao
propostos nos cursos de Pedagogia, a forma como os curriculos sao elaborados e
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as politicas de formacao docente num momento de rupturas e de crises sociais €
culturais.

Quando repensamos na estruturagao dos curriculos dos cursos de formacao de
professores, devemos pensar primeiramente na identidade do professor formador e
de sua profissionalizacao docente, que ocorrera continuamente no processo de for-
magao de professores. Segundo Cavalcante (2007), devemos partir da complexidade
de ser humano e, conforme a expressao citada no texto da autora, Arroyo (2011),
nos aponta a expressao “humana docéncia”, que nos da a possibilidade de reconhe-
cé-los como sujeitos participantes das propostas e da implantagao de mudangas.

Ao questionarmos a respeito dos curriculos dos cursos de formagao de profes-
sores, devemos considerar, sobretudo, o lcus da formacao, as condicoes do exercicio
dessa pratica profissional, as questoes organizacionais e institucionais, o projeto pe-
dagogico do curso, a participagao coletiva entre os pares do curso, as condi¢coes de
trabalho docente, a profissionalizagao dos professores, a identidade epistemologica
(os saberes que sao proprios de cada grupo), a construcao dessa identidade docente
(vida, historia, trajetoria pessoal, profissional), as relagoes sociais, culturais e de tra-
balho.

Entao qual ¢ o papel da docéncia e o seu significado na relacao entre formadores
de professores e professores em formacaor Tardif nos explica que:

Fundamentalmente, o ensino ¢ visto como uma ocupagao secundaria ou periférica em rela-
¢ao ao trabalho material e produtivo. A docéncia e seus agentes ficam nisso subordinados a
esfera da produgao, porque sua missao primeira é preparar os filhos dos trabalhadores para
o mercado de trabalho. O tempo de aprender niao tem valor para si mesmo; é simplesmente

uma preparac¢ao para a “verdadeira vida”, ou seja, o trabalho produtivo, ao passo que, com-
parativamente, a escolarizacao ¢ dispendiosa, improdutiva ou, quando muito, reprodutiva

(2007, p. 17).

Vemos isso claramente na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional
quando, em seu Art., 2° menciona:
A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos

ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho (BRANDAO,

2007, p.19).

A transformagao que tem ocorrido nos cursos de formacao de professores tem
destacado um certo szatus no oficio e na profissio docente, afirma Tardif (2007),
onde o “ser humano” é visto como “objeto de trabalho”, que a grosso modo, devera
ser encaixado no mercado de trabalho de acordo com seus servicos e oportunidades.
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E importante considerar que o professor em formacio possui sua complexidade
no processo de formagao inicial e deve ser reconhecido todas as suas experiéncias
pessoais, historicas, culturais que construira sua identidade docente.

Cavalcante (2007) sugere em seu texto, uma agenda para professores que pode-
mos adaptar para reorientar na elaboracao de curriculos e projetos pedagogicos dos
cursos de formacao de professores:

*Desburocratiza¢ao do trabalho docente, priorizando o pedagogico;
*Institucionalizagao de praticas coletivas;

*Estabelecimento de formacio continuada (principalmente com os egressos do cutso),
articulado ao Projeto Pedagogico do Curso;

*Bxpansao dos espacos de participagao dos professores formadores e estabelecimento de
margens mais alargadas de autonomia na direcdo de seu trabalho;

*Efetivacdo da pesquisa como parte integrante do processo de formagdo da praxis do
professor em formacio;

*Busca de unidade entre as lutas pedagdgicas e as demais lutas sociais;

*Formagao e profissionaliza¢iao na perspectiva de um projeto conta-hegemoénico (CAVAL-

CANTE, 2007, p. 61).

Os projetos pedagdgicos de cursos sao instrumentos que, muitas vezes, po-
dem ser aplicados mecanicamente, ou dependem relativamente de manobras dos
professores que os utilizam, para adaptar de acordo com a realidade do curso. Um
curriculo por mais elaborado que seja, sempre havera uma distancia entre o curriculo
e a sua realizacdao efetiva. As diferencas entre os alunos, os recursos disponiveis, o
tempo que passa, tudo isso pode influenciar nas situagoes cotidianas em sala de aula,
conforme o entendimento de Tardif (2007).

Os académicos trazem consigo saberes importantes construidos a partir das
vivencias da sua propria cultura, o que Tardif (2007) discute em sua obra, como
saberes disciplinares, onde ha um certo distanciamento entre a teotia ¢ a pratica, € 0s
professores formadores agregam saberes vivenciados pela propria profissionaliza-
¢do, a esse respeito podemos considerar o pensamento de freiriano sobre curriculo:

O curriculo padrio, o curriculo de transferéncia é uma forma mecanica e autoritaria de
pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo, numa tremenda

falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos professores! Porque,
em ultima analise, quando certos centros de poder estabelecem o que deve ser feito em
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classe, sua maneira autoritaria nega o exercicio da criatividade entre professores e estudan-
tes. O centro, acima de tudo, estd comandando e manipulando, a distancia, as atividades

dos educadores e dos educandos (FREIRE, 1987, p.97).

Nao encontraremos um conceito definido de curticulo na obra de Freire, po-
rém, sua obra se acha impregnada do carater politico, social, historico e cultural de
curriculo, bem como, ¢ ressaltada a importancia de descaracterizar a ideologia inter-
posta ao curriculo e propoe que se busquem novas formas de resistir as imposicoes
autoritarias de um curriculo dominante.

Para Tardif (2007), toda descricao do trabalho docente se fundamenta em op-
cOes conceituais relacionadas a natureza dessa atividade, ou seja, os curriculos dos
cursos de formacao de professores devem ser estruturados de modo que, professo-
res formadores e professores em formagao sejam orientados as concepgoes histori-
cas, epistemologicas, filosoficas e metodolégicas dos conteidos a serem trabalhados
nas disciplinas das respectivas matrizes curriculares. Esses elementos que considera-
mos integradores e geradores devem, ao nosso entendimento, contribuir para definir
o trabalho docente no contexto da formacao inicial.

A questdo ¢ saber para quem estdao fazendo os curriculos dos cursos de forma-
¢ao de professores? Que tipo de profissionais as institui¢oes de ensino superior pre-
tendem formar? Mais uma vez, ao consultar a obra de Freire, podemos refletir que:

Nao ha pratica educativa sem conteudo, quer dizer sem objeto de conhecimento a ser en-
sinado pelo educador e apreendido, para poder ser aprendido pelo educando. Isto porque
a pratica educativa é naturalmente gnosiolégica e niao é possivel conhecer nada a nio ser
que nada se substantive e vire objeto a ser conhecido, portanto vire conteudo. A questao
fundamental é politica. Tem que ver com: que conteudos ensinar, a quem e a favor de que
e de quem, contra qué, como ensinar. Tem que ver com quem decide sobre que conteu-
dos ensinar, que participaciao tém os estudantes, os pais os professores, 0s movimentos

populares na discussdo em torno da organizacao dos conteudos programaticos (FREIRE,

1991, p. 44-45).

O professor no exercicio da formagao de professores e os alunos em forma-
cao precisam exercer sua dialeticidade que devera ser proposto nas agoes tedrico-
-metodolégicas dos cursos de formacao de professores. Para isso, faz-se necessario
encontrar no interior das disciplinas, condi¢oes para desenvolver uma metodologia
dialética baseada na agdo-reflexdo-acao onde a problematizacdo sera o cerne das
questoes entre a teoria e a pratica. Nesta concepgao, o dialogo se apresenta como
condicao fundamental para sua realizagao.
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Concepgoes de Curriculo do Curso de Formagdo de Professores para Educa¢do do
Campo

A realidade de Formagdo de Professores do Campo exige um tratamento especifi-
co daquele meio, onde os agentes envolvidos nesse processo deverao considerar
aspectos importantissimos, como etnias, distancias geograficas, culturas, ritmo de
vida, cronologia do tempo, clima, plantio, colheita, e outros aspectos ambientais e
socioculturais nao mencionados aqui, mas que sao imperativos nesse processo de
formacao.

Para compreendermos a concepgao de curriculo e as praticas pedagdgicas na
formacao de professores em curso de pedagogia que formam professores para atuar
na Educacio do Campo, sugerimos analisa-lo a partir das propostas educacionais
dos movimentos sociais do campo fundamentados em principios histéricos, fi-
losoficos, politicos e pedagogicos criticos, que possui origem no pensamento
educacional socialista, na pedagogia do oprimido de (FREIRE, 1987) e na deno-
minada Pedagogia do Movimento sustentada por (CALDART, 2004).

A base fundamental para sustentar esse paradigma deve ser o trabalho vinculado
a realidade social concreta, ao trabalho social, como uma atividade social util, afirma
Meszaros, 2005).

Nesse sentido, Pisttrak (1981) e Makarenko (1985), foram dois tedricos que
pensaram o trabalho como principio educativo, conforme os autores mencionados
acima. Para eles, a escola seria estruturada a partir da organizacao coletiva dos estu-
dantes, sendo autonoma, criativa e participativa. Com isso, o curriculo deveria ser
pensado nessa perspectiva. Um curso que forma professores para esse contexto
deve ter a preocupagdo em organizar as disciplinas por sistemas de complexos tema-
ticos, para que os professores em formag¢ao possam ter condi¢oes de trabalhar com
temas geradores, em sala de aula, como propoe Paulo Freire.

A proposta de trabalho desenvolvida através de temas voltados para a cultura dos assen-
tados enriquece as situagoes de ensino e aprendizagem em sala de aula, problematiza as
situacOes do cotidiano, relacionando com os conteudos e metodologia, a fim de buscar
orientar os conteudos curriculares a realidade do assentamento, promovendo assim, acdes
que buscam integrar a escola com a comunidade e a participacao dos assentados no pro-

jeto politico pedagdgico da escola; registrando e compartilhando com os colegas, a fim de
produzir saberes advindos do processo de reflexdo tedrica e da pratica histérica (FREIRE,

1987, p. 163).

Quando nos referimos a utilizagdo dos temas geradores, falamos na possibili-
dade de dialogo como principio educativo em busca da emancipagao dos sujeitos
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do campo, de modo que nesse dialogo sejam enfrentados os contextos politicos,
sociais, culturais do oprimido e da reflexdo critica. Os temas geradores que Frei-
re (1987) define na Pedagogia do Oprimido, que Pistrak (1981) e Makarenko
(1985), chamam de eixos tematicos, usam elementos que caracterizam a realidade
do individuo.

O curriculo elaborado por um curso de formacao para Educagao do Campo
deve se organizar por sistemas de complexos tematicos, temas geradores, como diria
Freire. A teoria de Freire na educa¢dao do campo, o didlogo ¢ o principio educativo da
emancipacao dos sujeitos do campo, de modo que o instrumento dessa superacao da
opressao seja através da educagao politica, da cultura do campo e da reflexao critica.

Os temas geradores sao importantes no processo porque a partir da realidade
do individuo é que se constréi o conhecimento, conforme a teoria de Marx, a or-
ganizacao social do homem ¢é decorrente das relagoes de producao da vida material
dos individuos:

[...] ndo se parte daquilo que os homens dizem, imaginam ou representam, e tampouco dos
homens pensados, imaginados e representados para, a partir dai, chegar aos homens em
carne e 0sso; parte-se dos homens realmente ativos e, a partir de seu processo de vida real
expoe-se também o desenvolvimento dos reflexos ideoldgicos e dos ecos desse processo
de vida. [...] Nao ¢ a consciéncia que determina a vida, mas a vida que determina a consci-

éncia (MARX & ENGELS, 1993, p.37).

Esse pensamento contradiz ao idealismo, onde atribui a realidade pela imagina-
¢ao do individuo. Marx (1978) refor¢a que os sujeitos devem produzir suas condi¢oes
e ter sua vida material de acordo suas necessidades. Nesta proposta de trabalhar a
realidade, no qual o aluno € sujeito construtor de sua histéria, além de desenvol-
vermos autonomia, a consciéncia critica da realidade, buscando a transformacao
social, Marx (1978) coloca que a consciéncia s6 pode ser transformada a partir da
mudanca das relagoes sociais que incidem sobre a formacao e nao pela for¢a da
autoconsciéncia como diziam os idealistas, afirma Meszaros (2005).

A proposta de Freire expressa suas idéias pela educacgio libertadora, onde o
dialogo se constroi a partir de situagdes problemas, como um instrumento de me-
diacdo na relacio professor/aluno no processo ensino/aprendizagem.A educacio
libertadora se contrapde a educagao bancaria, onde os alunos sao depositarios dos
conteudos transmitidos por esta escola: enquanto a pratica bancaria, como enfatiza-
mos, implica numa espécie de anestesia, inibindo o poder criador dos educandos, a
educagao problematizadora, de carater autenticamente reflexivo, implica num cons-
tante ato de desvelamento da realidade (FREIRE, 1987, p.80).
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Nesse sentido, vemos que tanto os professores em seu processo de formacao,
quanto aqueles em sua atuagao profissional, sejam revestidos da consciéncia que ira
impulsionar ou frear a luta politica contra a desigualdade, afirma Ghedin (2007).

O processo de construgiao da Educacao do Campo, afirma CALDART (2004),
nos leva a pensar a educa¢ao do campo como um projeto educativo para os traba-
lhadores do campo, que possui uma trajetoria de luta e de organizagao. Articulando
o projeto educativo, com um projeto politico e social, pois nao se pode pensar em
concepgao de campo, sem pensar em educagao. E pensar em politica pablica signi-
fica pensar em relacdo a politica agraria e rural. Na concepcao pedagbgica significa
discutir os processos de profissionalizagao, a partir dos parametros de um ser con-
creto e historicamente e etnicamente situado.

Conforme o pensamento de Ghedin,

Enquanto a atividade pratica pressupde uma acao efetiva sobre o mundo, que tem
por resultado uma transformacao real deste, a atividade tedrica apenas transforma
nossa consciéncia dos fatos, nossas idéias sobre as coisas, mas nao as proprias
coisas. Hssa transformacdo da consciéncia das coisas ¢ pressuposto necessario

para se operar, ao nivel te6rico, um processo pratico (2007, p. 27).

Para este autor, é necessario que haja uma mudanga no processo de formacao de
professores a partir da epistemologia da pratica para a epistemologia da praxis, pois,
a praxis ¢ um movimento operacionalizado simultaneamente pela agao e reflexao,
que traz no seu interior, a inseparabilidade entre teoria e pratica. A separacao entre
teoria e pratica se constitui na negac¢ao da identidade humana, afirma Ghedin (2007).

Freire nos chama a atencao sobre conduzirmos nossos alunos em formacao
para um processo reflexdo, pois “o que se visa é a formacao de cidadaos criticos,
ativos que intervenham no processo de transformacao da sociedade. Esse processo
comporta o dominio das formas que permitem chegar a cultura sistematizada. E por
esse motivo ja estaria justificada a importancia da reflexao (1987, p. 24).

O modo critico como refletimos nossa praxis nos liberta e nos faz desenvolver
um movimento inverso a propria ideologia. O pensamento critico é questionador
da propria pratica, e a partir dela, ha um processo continuo de reflexdo que vai a0
pensamento e assim, ao seu modo de fazé-lo, segundo afirma esse autor.

Como politica cultural e nacional, o curriculo acaba sendo um conjunto de co-
nhecimentos compartimentados em saberes disciplinares que devem fazer parte do
processo educativo. Eles sao efetivados por um saber oficial, que na pratica, des-
consideram os saberes culturais das comunidades de cada povo ou regiao. O saber
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oficial se configura pelos livros didaticos, e na maioria das vezes, torna-se o Gnico
recurso utilizado pela escola, em virtude da precariedade das bibliotecas e da falta de
recursos dos 6rgaos mantenedores das escolas publicas.

No entanto, o curriculo, principalmente da Educacao Basica, venha como de-
terminacao pela politica oficial, é possivel discutirmos no curso de formagao de pro-
fessores e, no contexto de formacao para educagao do campo, que o curriculo seja
refletido por professores e os alunos e que podem redefinir a abordagem curricular,
como comenta Alves,

Consideramos, nesse sentido, que para se entender o conceito de cur)rl'culo ¢ preciso ter
em aten¢ao a forma como esses processos se desenrolam na pratica. E no espago-tempo

da escola que se desenha o curriculo, através de acordos e mudangas que é necessario rever
quase quotidianamente, e nio através de determinacdes legais (2005, p. 11).

O tipo de curriculo a ser trabalhado na escola, depende muito da ideologia a ser
seguida e implementada pela comunidade escolar e pelo movimento social determi-
nado por cada grupo rural. Cabe a escola, juntamente com seus grupos definidos,
identificar a linha ideolégica e sistematizar o curriculo de acordo com os saberes na
perspectiva da teoria critica do curriculo.

O Curso de Formacao de Professores do Campo pode ser um meio de di-
fusdo cultural e de formagao do individuo que podera contribuir para formar
identidades individuais e sociais dai a importancia do curriculo, pois ele pode
viabilizar a constru¢ao de conhecimentos e saberes dos sujeitos do processo de
formacao, possibilitando uma reflexao critica sobre a realidade e as relagoes so-
ciais que sao estruturadas pelo modelo de sociedade, contribuindo para que esses
sujeitos a partir dos conteudos estudados e dos processos pedagogicos vividos
assumam uma praxis de transformacao de suas realidades.

Percurso da Pesquisa

O método da a dimensao operacional das a¢oes praticas da pesquisa, através das
concepgoes epistemolodgicas, filosoficas e metodoldgicas desse processo de constru-
cao. Sendo assim, o método nos da a possibilidade de olhar o todo, a partir do todo,
no todo (MORIN; 2008).

Nossa pesquisa investigara no curso de Pedagogia do Campo quais concepgoes
de curriculo perpassam a formacdo de professores de acordo com a realidade em
que estes irdo atuar como futuros profissionais no campo da educacgao. Nesse senti-
do, nosso estudo nos levara a analisar quais concepgoes curriculares estao presentes
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no Projeto Pedagogico do Curso e, como se da o processo de formacao de profes-
sores no Curso de Pedagogia da Educagao do Campo.

Como o foco da nossa pesquisa é analisar como os professores formadores
e professores em formacao compreendem o curriculo do curso de Pedagogia do
Campo/ Campus Baliza. Compreendemos que o nosso estudo parte das vivencias
académicas onde os sujeitos estao inseridos, a partir de um processo pedagogico,
numa dimensao interativa dos saberes, articulados na relacao social dos envolvidos.

Em nosso contexto da pesquisa, o Curso de Pedagogia do Campo conta trinta e
dois alunos regularmente matriculados e tem como objetivo formar professores que
atenda as caracteristicas do Campo, para exercer fun¢des de magistério na Educacao
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo também atuar como
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos especificos em Educacao do Campo. Nesse sentido, os
sujeitos envolvidos em nossa pesquisa serao os alunos da referida turma e os profes-
sores que atendem o curso no decorrente semestre.

A proposta que desejamos assumir nessa pesquisa sera de desenvolver nosso
estudo em um Curso de Formagao de Professores na area da Educa¢ao do Campo.
Em nosso caso, escolhemos o 3° semestre do Curso de Pedagogia do Campo, situ-
ado no Municipio de Sio Joao da Baliza, onde a Universidade Estadual de Roraima
possui um Campus que atende os demais municipios situados na Regiao Sul do Es-
tado de Roraima.

No mapa representado abaixo, podemos ter uma visao geografica da localidade
do Municipio onde sera desenvolvida nossa pesquisa.

Fonte: imagem retirada do Plano de Desenvolvimento Institucional da UERR.
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Nosso estudo analisara como os professores formadores e professores em for-
macio compreendem o curticulo do Curso de Pedagogia do Campo/ Campus/Bali-
za/UERR, e como esses contribui para uma educagao cientifica.

O Campus de Sao Joao da Baliza, conforme podemos observar na foto a seguir,
atende os municipios adjacentes como, Sao Luiz do Anaua, Caroebe e Entre Rios,
com os cursos: Matematica, Pedagogia do Campo, Quimica, Administracao, Letras,
Sociologia ¢ Eng Florestal.

Fonte: arquivos de fotos da UERR

O Curso de Pedagogia do Campo ¢é pioneiro nesse Municipio, sendo que, em
2012.2 a UERR abriu uma turma dessa modalidade de Curso em uma regiao de as-
sentamentos, localizado no Municipio do Canta, na Vila Felix Pinto.

Este Municipio possui uma economia baseada na agricultura e no comercio,
destacando os produtos agricolas como: o arroz, o milho e a banana. Segundo os
dados do IBGE, a partir do senso de 2010, o Municipio de Baliza conta com uma
populacao estimada em 6.778 habitantes.

A coleta de dados sera realizada em duas etapas. A primeira, que compreendera
os meses de outubro e novembro de 2012, que consistem em encontros com 0s
sujeitos envolvidos na pesquisa (professores e académicos do curso), afim de uma
aproximag¢ao maior e apresenta¢ao da pesquisa no primeiro momento. Posterior-
mente, inicia-se as primeiras entrevistas com os professores do curso.
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Na segunda fase da pesquisa, serdo realizadas as entrevistas com os alunos do
curso de Pedagogia do Campo onde, ja estarao no 4° semestre do curso, compreen-
dendo os meses de fevereiro e marco.

Depois de darmos conta dessas etapas da pesquisa faremos nossa interpretacao
do trabalho. A compreensao e a interpretagao subjazem a todo trabalho afirma Ghe-
din (2008). So € possivel ver, o que é possivel representar, através de nossa analise e
compreensio. E o nosso olhar sobre a realidade em construgio.

Conclusdo

Desenvolver uma pesquisa sobre o processo de formagao de professores
em um curso de Educa¢ao do Campo ¢é desafiador porque propoe questdes para
reflexoes e implicagoes dos saberes socioculturais que os sujeitos envolvidos, trazem
consigo em todo seu contexto historico.

Ao pensar na constru¢ao de um projeto pedagogico de curso de graduacao nes-
sa area, ha de se refletir sobre a organiza¢ao do curriculo por areas do conhecimento,
ou por eixos tematicos. Assim concebido, o curso nos exige que pensemos além dos
campos disciplinares que foram instituidos na medida em que o curso foi desenhado,
¢ necessario refletirmos sobre as possibilidades de realizagao de um trabalho inte-
grado, onde haja o fortalecimento do processo de ensino/aprendizagem, através de
praticas inter/multi/transdiciplinates.

Regulamentado na Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional - LDBEN
9394/96 — pata esta modalidade de educagio, o curso ganha relevancia na medida
em que fortalece os sujeitos no lugar em que realizam a sua pratica. O curso de Peda-
gogia do Campo — objeto da nossa pesquisa — localiza-se em uma regiao privilegiada,
onde alcanga geograficamente, a proximidade de escolas localizadas em areas de
assentamentos, dando a oportunidade aos professores que atuam nessas localidades,
de buscarem formacao docente em nivel superior.

Para compreendermos quem sao esses sujeitos que buscam essa formag¢ao do-
cente, partimos do pressuposto que a educagao é fundamental na vida do homem.
Se entendermos que a acao educativa transforma o homem e o torna emancipado,
entdo sua constru¢ao social e identitaria como sujeito, deve favorecer sua autonomia
a partir das suas experiéncias.

Neste sentido, é que na discussao sobre a formacao do professor do campo,
ressaltamos os resultados alcangados a partir das lutas dos movimentos sociais, em
prol da elaboragao de politicas educacionais que atendam as escolas e a formagao de
professores do campo.
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Podemos considerar nessa luta que, o movimento pela educa¢ao do campo ga-
nha maior significado, na medida em que o processo se estrutura e se constituem nas
representagoes sociais, em relacdo as determinagoes gerais do capital.

Sendo assim, a educa¢ao do campo é necessaria para demarcar e qualificar as
praticas docentes especialmente nos cursos que formam professores para essa mo-
dalidade, vinculados aos sujeitos que vivem no e do campo.

Outro aspecto importante a ser destacado na formagao do professor, sao as
possibilidades de (re)significar e qualificar a acao dos sujeitos que estao envolvidos
na a¢ao educadora do e para o campo, pois uma vez que todo processo educativo
tem como preocupa¢ao o modo como esses novos sujeitos poderao intervir social-
mente, e com isso, fortalece as relagdes no e do campo, e a luta pela terra.

E necessario insistirmos na discussio da relacio trabalho e educacio para que
sejam vistas as varias faces do trabalho humano, de modo que, seja percebido que o
capitalismo, a partir da reproduc¢ao do capital, o trabalho humano é uma preparagao
para que o futuro trabalhador possa extrair a mais valia relativa.

Portanto, devemos considerar que os trabalhadores do campo produzem por
sua pratica e os seus conhecimentos jamais deverao ser desprezados pelo saber aca-
démico/cientifico. Ao rebuscarmos a pedagogia freiriana, vemos esta discussao pat-
tindo dos principios da leitura do mundo que precede a leitura da escrita, onde Paulo
Freire deu inicio ao seu trabalho de alfabetizacao para pescadores em Pernambuco.

Assim, os cursos de licenciaturas do campo devem incentivar as diversas possi-
bilidades de dialogo entre os varios saberes, as varias culturas, presentes nas comu-
nidades envolvidas no processo educativo.
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