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A racionalidade do sujeito é considerada como o
unico modo de “conhecer” o que ¢ bom e justo. Com
isso 0 bem e a justica sdo, em primeiro lugar, objeto
de conhecimento tedrico para posteriormente
realizar-se como pratica da virtude. A teoria dos logos
suplanta com autossuficiéncia a alteridade. O outro
ndo é referéncia epistemoldgica (suficiente) para
poder definir o que é bom e justo. O sujeito pode
discernir, pelo uso da sua racionalidade, com total
“autonomia” (uma autonomia autossuficiente) sobre
0 bem e 0 mal, sobre o justo e injusto. A defini¢do do
bem e do justo deve ter como referéncia a alteridade
humana, ou seja, 0 bem e a justica existem
fundamentalmente a partir do outro.

Castor B. Ruiz (2008, p. 121)
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RESUMO

Nesta pesquisa trabalhou-se com a ideia de diversidade cultural em conex&o com 0s processos
educativos no contexto migratorio venezuelano, que se apresenta no estado de Roraima de
forma significativa desde 2017. Para isso, foi necessaria uma analise reflexiva sobre as teorias
que abordam contextos que contracenam sobre as identidades e diferencas, a alteridade na
diversidade cultural e na educacdo, com énfase na inclusdo de migrantes no sistema de ensino
como consequéncia da mobilidade humana. Referimo-nos a perspectiva de Silva (2000) sobre
0 processo identitario relacionando com a alteridade, a partir dos conceitos de Hall (2002)
guanto a concepcdo de identidade do sujeito, também Silva (2018), Sebbah (2009), Ruiz (2008),
Ribeiro (2015) e Lévinas (1980), ao discorrerem sobre identidade nesse encontro com a
alteridade ou o outro. Assim, a partir dessa reflexdo, o desenvolvimento da interculturalidade
existente a partir da incluséo de alunos migrantes no sistema de ensino brasileiro, para assim
compreendermos as politicas publicas da Secretaria de Educacdo Municipal de Boa Vista-RR,
0 acolhimento de alunos migrantes, a partir de Documentos Curriculares do Sistema de
Educacdo Municipal de Boa Vista-RR. A pesquisa de campo ocorreu na Escola Municipal
Juslany de Souza Flores, através da analise da documentacdo de matriculas de 2016 a 2020, na
secretaria da escola e, também, nos materiais didaticos da coordenacéo, na direcdo, nas salas de
aulas e nos planejamentos dos professores. Com isso, a intengéo foi analisar o nivelamento dos
alunos migrantes nas escolas municipais, procurando constatar informacdes sobre a adequacao
do material didatico face a diversidade cultural implicada na participacdo de alunos migrantes
inseridos no Sistema de Ensino de Educacdo Municipal. Consideramos que, refletir sobre o
processo de acolhimento e suas implica¢des nas dinamicas do sistema escolar, em um momento
de forte demanda migratéria, pode contribuir com melhorias no atendimento dos alunos
migrantes. Constatou-se que, na Escola Municipal Juslany de Souza Flores, a comunidade
escolar vive em um contexto de confluéncia de culturas, que fica evidenciado com o desafio de
comunicacdo que propde a falta de conhecimentos nas linguas espanhol e portugués. Talvez
essa problematica seja uma forca para assumir os caminhos da interculturalidade que se
precisam para responder as condi¢des que a realidade educativa e multicultural de Roraima
apresenta hoje.

Palavras-chave: identidade, alteridade, diversidade cultural, educacdo, migracdo e
interculturalidade
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ABSTRACT

In this research, we worked with the idea of cultural diversity in connection with educational
processes in the Venezuelan migratory context that presents itself in the State of Roraima,
significantly from 2017. For this, a reflective analysis of the theories that address contexts was
necessary, that contrast identities and differences, alterity in cultural diversity and education,
with an emphasis on the inclusion of migrants in the education system as a consequence of
human mobility. We refer to Silva's (2000) perspective on the identity process relating to
otherness, based on Hall (2002)'s concepts regarding the subject's identity concept, also Silva
(2018), Sebbah (2009), Ruiz (2008 ), Ribeiro (2015) and Lévinas (1980), when they talked
about identity in this encounter with alterity or the other. Thus, from this reflection, we seek to
investigate the development of existing interculturality from the inclusion of migrant students
in the Brazilian education system, in order to understand the public policies of the Municipal
Education Department of Boa Vista RR, for the reception of students migrants, from
Curriculum Documents of the Municipal Education System of Boa Vista Roraima. The field
research took place at the Juslany de Souza Flores Municipal School, through the analysis of
enrollment documentation from 2016 to 2020, in the school secretariat and teaching materials
in coordination, direction, classrooms and teachers' planning. With this, the intention was to
analyze the leveling of migrant students in municipal schools, seeking to find out about the
adequacy of the teaching material given the cultural diversity involved in the participation of
migrant students inserted in the municipal education teaching system. We believe that reflecting
on the reception process and its implications for the dynamics of the school system, at a time
of strong migratory demand, can contribute to improvements in the assistance provided to
migrant students. It was found that at Juslany de Souza Flores Municipal School, the school
community lives in a context of confluence of cultures, which is evidenced by the
communication challenge that poses a lack of knowledge in Spanish and Portuguese. Perhaps
this issue is a force to take the paths of interculturality that are needed to respond to the
conditions that the educational and multicultural reality of Roraima presents today.

Key Words: identity, otherness, cultural diversity, education, migration and interculturality
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RESUMEN

En esta investigacion se trabajo con la idea de diversidad cultural en conexion con los procesos
educativos en el contexto migratorio venezolano que se presenta en el Estado de Roraima, de
manera significativa a partir de 2017. Para ello, se realizé un analisis reflexivo de las teorias
que abordan las tematicas de identidades y diferencias, alteridad en la diversidad cultural y la
educacién, con énfasis en la inclusion de los migrantes en el sistema educativo como
consecuencia de la movilidad humana. Nos referimos a la perspectiva de Silva (2000) sobre el
proceso de identidad relacionado con la alteridad, a partir de Hall (2002) sobre el concepto de
identidad del sujeto, también Silva (2018), Sebbah (2009), Ruiz (2008), Ribeiro (2015)

y Lévinas (1980), cuando hablaron de identidad en el encuentro con la alteridad o con el otro.
Asi, a partir de esta reflexion, buscamos investigar el desarrollo de la interculturalidad existente
a partir de la inclusion de estudiantes migrantes en el sistema educativo brasilefio, a fin de
comprender las politicas publicas de la Secretaria Municipal de Educacion de Boa Vista RR
para la recepcién de estudiantes migrantes. La investigacion de campo se llevé a cabo en la
Escuela Municipal Juslany de Souza Flores, mediante el analisis de la documentacion de
matricula de 2016 a 2020, en la secretaria de la escuela y también de materiales didacticos en
coordinacion, direccion, aulas y planificacion docente. Ademas, se revisaron los Documentos
Curriculares del Sistema Educativo Municipal. Con esto, la intencién fue analizar la nivelacion
de los estudiantes migrantes en las escuelas municipales, buscando conocer la adecuacion del
material didéctico dada la diversidad cultural que involucra la participacién de los estudiantes
migrantes insertados en el sistema de ensefianza de la educacion municipal. Creemos que
reflexionar sobre el proceso de acogida y sus implicaciones para la dindmica del sistema
escolar, en un momento de fuerte demanda migratoria, puede contribuir a mejorar la atencién
brindada a los estudiantes migrantes. Se encontro que en la Escuela Municipal Juslany de Souza
Flores, la comunidad escolar vive en un contexto de confluencia de culturas, lo que se evidencia
en el desafio comunicativo que plantea el desconocimiento del espafiol y el portugués. Quizas
este tema sea un punto de partida para tomar los caminos de la interculturalidad que se necesitan
para dar respuesta a las condiciones que presenta hoy la realidad educativa y multicultural de
Roraima.

Palabras clave: identidad, alteridad, diversidad cultural, educacién, migracion e
interculturalidad
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1. INTRODUCAO

O tema desta pesquisa surgiu a partir de um olhar reflexivo para 0 novo cenario que
tornou a cidade de Boa vista, capital do Estado de Roraima, com a presenca de migrantes
venezuelanos, tanto nas ruas e avenidas, como em condominios de aluguéis e refugios,
estendendo-se desde o Centro da cidade aos bairros periféricos mais distantes. Diante desse
quadro e como profissional de educacao desse estado, percebeu-se a importancia de contribuir
com uma pesquisa que refletisse sobre a incluséo e acolhimento de alunos migrantes no Sistema
de Educacéo de Boa Vista.

Desse modo, nesta investigacdo trabalhou-se com a ideia de diversidade cultural em
conexdo com 0s processos educativos no contexto do fluxo migratério venezuelano que se
apresenta no estado de Roraima, de forma significativa, a partir de 2017. Percebeu-se que, como
consequéncia direta desse processo, a existéncia de alunos migrantes matriculados na rede
municipal de ensino de Boa Vista, e, perante esse fato, nos interpelamos sobre como as
instituicGes educacionais tém se organizado para atender as demandas quanto a procura de
vagas para alunos.

Nesse sentido, propomos analisar o nivelamento desses alunos migrantes nas escolas
municipais, procurando entender a adequacdo do material didatico referente a diversidade
cultural implicada na participacdo de alunos migrantes envolvidos no sistema de ensino local.

Entende-se que refletir sobre o processo de acolhimento de alunos migrantes, no
Sistema de Educacdo Municipal de Boa Vista, poderia contribuir na consolidacéo de politicas
publicas educacionais que levem em conta questdes sensiveis como a diversidade cultural em
relagdo aos direitos humanos. Tendo em vista uma grande demanda de migrantes matriculados
nas escolas da area urbana de Boa Vista, perguntou-se: como as escolas municipais
contextualizam as diversidades culturais no que diz respeito as questfes de acolhimento e
politicas curriculares no contexto da sala de aula?

Nesse sentido, esta investigacdo torna-se relevante ao considerar a importancia da
escola e, consequentemente, da educacao na vida das criangas, como direito a cidadania em
conformidade com as politicas educacionais, baseando-se no fato de que os migrantes estao
amparados pelos acordos internacionais sobre mobilidade humana e leis brasileiras e possuem
direitos, dentre eles, o direito a educacao. De igual modo, ao se problematizar sobre como 0s
profissionais dessas escolas reagem em relacdo a diversidade étnica cultural existente no

ambiente escolar, também se torna relevante por ser um tema que diz respeito & modelagem
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politica de acolhimento, nivelamento e adaptacdo dos alunos migrantes, utilizado pelo
municipio através de suas unidades de ensino.

Assim, com essa reflexdo, percebeu-se a necessidade de desenvolver uma pesquisa
sobre alunos migrantes nas escolas municipais da area urbana de Boa Vista, a fim de averiguar
como ocorre 0 processo de atendimento da Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura
(SMEC) no que diz respeito a alocacdo dos alunos migrantes que vivem na cidade, bem como
analisar o processo de acolhimento diante da diversidade cultural e das propostas curriculares
na execugdo dos processos de ensino com base na Lei de Diretrizes e Base da Educagdo
Nacional (LDBEN), em relagdo ao Ensino Fundamental.

Além disso, a pesquisa torna-se necessaria por contribuir com outros trabalhos em
educacdo para futuros pesquisadores que se preocupem com 0 processo de acolhimento aos
migrantes e sobre as dindmicas de ensino na educacdo do estado de Roraima. Neste caso,
realizamos a pesquisa empirica na Escola Municipal Juslany de Souza Flores (EMJSF) de Boa
Vista, procurando entender a adequacéo da proposta pedagdgica e do material didatico relativa
a diversidade cultural implicada na participacao de alunos migrantes envolvidos no sistema de
ensino local.

Na pesquisa teorica, focamos em debater sobre alteridade e diversidade cultural nas
acOes educacionais de acolhimento aos migrantes no sistema de ensino publico. Em vista disso,
foi necessario investigar as teorias desenvolvidas no contexto da migracdo que discutem
educacéo e deslocamentos populacionais. Assim, foi importante compreender sob a perspectiva
de Silva (2000) sobre o processo identitario relacionando com a alteridade, a partir dos
conceitos de Hall (2002) quanto a concep¢do de identidade do sujeito, também Silva (2018),
Sebbah (2009), Ruiz (2008), Ribeiro (2015) e Lévinas (1980), ao discorrerem sobre identidade
nesse encontro com a alteridade ou o outro, em uma sociedade diferente que estruturou as bases
educacionais destes alunos.

Dialoga-se também com alguns autores que pesquisaram sobre este assunto, Cunha et
al. (2007), juntamente com outros autores que trabalham sobre questfes de diversidade étnica
que implicam na identidade; Bauman (2005) que aborda o tema identidade nacional e a teoria
de dentro e fora como logica de pertencimento em um determinado contexto. Também se
consultou Medeiros (2008), que discute os varios contextos sobre identidade e sua construcdo
dentro do mesmo viés identitario; além de Santos (2008), que aborda a inclusdo e exclusédo

social em meio a globalizacéo.
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Por fim, foram revisadas as abordagens de Benchimol (1999), no que se refere a
formacéo da sociedade na Amazonia e Akkari (2010), discutindo as perspectivas interculturais
em educacdo, que enfatizam conceitos vinculados a escola, projetos pedagogicos, bem como
diferentes categorias em relacdo a cultura, ao etnocentrismo, ao relativismo, a diferenca e a
igualdade, além de questdes sobre integracbes das minorias culturais e suas consequéncias
sobre a gestdo dos sistemas socioeducacionais.

Nesse sentido, destaca-se a reflexdo de Candau (2008, p. 46), quando afirma que “a
relacdo entre questBes relativas a justica, redistribuicdo, superacdo das desigualdades e
democratizagdo de oportunidades e as referidas ao reconhecimento de diferentes grupos
culturais se faz cada vez mais estreita”. No contexto migratdrio de Roraima, nos questionamos
sobre os estudantes migrantes, realocados na Escola Juslany de Souza Flores, em relacdo aos
direitos e as desigualdades implicadas nestes processos. Assim, ao trazer a reflexdo da autora
para realidade do contexto escolar que se encontram 0s migrantes como sujeitos dessa pesquisa,
ressalta-se que ““a igualdade de todos os seres humanos, independentemente das origens raciais,
da nacionalidade, [...] € uma chave para entender toda a luta da modernidade pelos direitos
humanos” (CANDAU, 2008, p. 46).

Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa foram fundamentalmente do tipo
bibliografico com referencial tedrico e revisdo de literatura de forma descritiva, exploratoria e
explicativa. Trata-se de uma pesquisa documental, debrucada sobre as leis/decretos da SMEC,
no quantitativo de matriculas do controle da escola e no material de matricula do Censo Escolar
coletado na pagina virtual do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), para depois adentrar nas analises dos documentos de matriculas por turmas.
Tendo em vista que as escolas da prefeitura utilizam um método especifico de ensino e
planejamentos preestabelecidos, o material didatico usado pela SMEC também serviu como
documento de analise.

Conforme Lakatos (2003), o método e o conjunto de agilidades, sistematizacGes e
coeréncias, nos fornecem seguranga nos processos de pesquisa cientifica e, com isso, nos
permite alcancar os objetivos. No que se refere as técnicas de pesquisa documental, utilizamos
a pesquisa bibliogréfica e de documentacéo direta. Vale salientar que esse tipo de pesquisa se
caracteriza como documental quando a fonte de coleta de dados esta totalmente restrita a
documentos de forma geral, sendo ela escrita ou ndo, instituindo-se em fontes primarias. Para
a pesquisa documental, a realiza¢ao da analise pode ser no momento que ocorre o fenémeno ou

depois.
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Portanto, entende-se que a metodologia utilizada para realizagdo deste trabalho se
encaixa na metodologia da pesquisa documental, uma vez que, além da pesquisa bibliografica,
a pesquisa empirica foi realizada segundo analise de documentos de matriculas dos alunos da
referida escola e nos materiais didaticos metodoldgicos e em outros documentos relacionados.
Segundo Lakatos (2003), a andlise documental é a etapa preliminar da construcdo de um
conjunto de dados, que permite ao pesquisador passar a informacdo de um documento primario
para um outro secundario de forma que esse segundo documento ndo perde a esséncia ou
representacdo do primeiro.

Por receber uma alta demanda de alunos migrantes e por ser uma escola na area mais
afastada do centro, decidimos fazer a pesquisa na Escola Municipal Juslany de Souza Flores
(EMJSF), situada na Rua 08, n° 289, no bairro Jardim Tropical, na cidade de Boa Vista.
Igualmente, realizou-se analise documental, com o auxilio do gestor, do coordenador
pedagogico, do secretario e auxiliares de apoio administrativos responsaveis pela matricula,
professores e demais funcionarios, cuja aproximacdo do fendmeno analisado, caminhou ao
encontro de constatacfes mais particulares.

Na EMJSF, a coleta foi direcionada as fichas de processos de matricula, para analise
do processo de selecdo e nivelamento utilizados para a inser¢do dos alunos migrantes nos
seguimentos, ou seja, nas series iniciais do Ensino Fundamental 1.

Na SMEC, as buscas estiveram voltadas as leis municipais de educacdo que se
cumprem na execucdo dos direitos dos migrantes a educacdo no ensino publico, além do
levantamento dos diarios oficiais publicados pela referida secretaria, que estdo relacionados ao
acolhimento dos alunos migrantes entre os anos de 2016 e 2020.

Além dos documentos coletados in loco, /foram usados dados do INEP com o
levantamento feito pelo Censo Educacional, que se encontra na plataforma virtual do 6rgéo. O
referido censo € um diagnostico estatistico-educacional, de ambito nacional, realizado
anualmente com colaboragéo das secretarias estaduais e municipais de educagdo e com a
participacao de todas as escolas publicas e privadas do pais.

O Censo Escolar é o principal instrumento de coleta de informacbes da educacéo
bésica, que abrange as diferentes etapas e modalidades, onde séo cadastrados dados sobre
estabelecimentos, matriculas, fun¢Bes docentes, movimento e rendimento escolar. Tais
informagdes foram utilizadas, para tracar um panorama da educacao basica municipal e serviu
de referéncia, para o questionamento das politicas publicas e execuc¢do de programas na area da

educacdo no municipio.
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Assim, buscou-se refletir sobre a ideia de diversidade cultural em conexio com os
processos educativos no contexto do fluxo migratério venezuelano que se apresenta no Estado
de Roraima, verificando as politicas publicas da SMEC, bem como, averiguar como ocorre 0
processo de atendimento no que diz respeito a alocagéo dos alunos migrantes, especificamente
na EMJSF, de Boa Vista/RR, investigando o nivelamento desses alunos migrantes nas escolas
municipais, procurando entender a adequacdo do material didatico, quanto a proposta
pedagdgica, diante da diversidade cultural implicada na participacdo de alunos migrantes
envolvidos no sistema de ensino local a fim de entender como se da o processo de acolhimento
dos alunos migrantes nas escolas municipais de Boa Vista, através da escola Juslany de Souza
Flores, do processo de matricula a convivéncia na sala de aula, em relagcdo a aprendizagem
diante da diversidade cultural.

O texto da dissertacao ficou estruturado dessa forma: INTRODUCAO, como primeira
parte; o segundo capitulo: MOBILIDADE HUMANA, INTERCULTURALIDADE E
EDUCACAO, onde discutimos sobre os conceitos e categorias que constituem o eixo
articulador deste trabalho; terceiro capitulo: ALUNOS MIGRANTES NO SISTEMA DE
ENSINO BRASILEIRO, onde revisamos algumas experiéncias de estudantes migrantes
integrados no sistema escolar do Brasil e algumas normativas que compdem as a¢des publicas
nesta matéria; e, no quarto, temos o capitulo: ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE
SOUZA FLORES: DIVERSIDADE CULTURAL NO PROCESSO DE INCLUSAO DE
ALUNOS MIGRANTES que representa o centro da pesquisa realizada, onde combinamos as
chaves tedricas-conceituais e metodoldgicas para refletir na tentativa de compreender a
complexidade do fendmeno da migragdo em uma experiéncia concreta que tem como pano de
fundo a escola e o processo educativo.

De forma geral, quanto as analises, no que diz respeito a pesquisa bibliogréfica,
referencial tedrico e revisao de literatura, conforme os objetivos, a pesquisa foi realizada de
forma descritiva, exploratoria e explicativa. Quanto a pesquisa documental, foram analisados
leis e decretos SMEC, Censo Escolar e material de matricula. Quanto a abordagem do
problema, a pesquisa qualitativa e quantitativa em relacdo a pesquisa de campo na EMJSF e a
observacao também quanto a abordagem do problema, a pesquisa é do tipo qualitativa. Por fim,
nas CONSIDERACOES FINAIS, refletimos sobre a experiéncia de pesquisa e os objetivos
gue pautaram esta empreitada, de forma que, apesar de haver o quantitativo de matricula inicial
do Censo Escolar e quantitativo de matricula final de cada ano, nos documentos de controle da

escola Juslany de Souza Flores, o Censo ndo faz demonstrativos de matriculas de alunos
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migrantes. Portanto, foi necessaria uma terceira analise de forma quantitativa, turma por turma,
anos de 2016 a 2020, conforme a modalidade de ensino, para se entender o fendmeno da

pesquisa.
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2. MOBILIDADE HUMANA, INTERCULTURALIDADE E EDUCACAO

A mobilidade humana como processo complexo é uma das forgas configuradoras das
sociedades presentes no seu percurso historico. Indica Ferndndez (2020) que, segundo um
relatorio da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), publicado em 17 de setembro de 2019, o
numero de migrantes no mundo chegou a 272 milhdes, em 2019. Isso significa que sao “... 51
milhdes a mais que em 2010, sendo a maioria deles abrigados na Europa (82 milhdes) e América
do Norte (59 milhdes). De acordo com o relatério, atualmente, 0os migrantes representam 3,5%
da populacdo mundial contra 2,8% no ano 2000” (p.18).

De igual modo, afirma Fernandez (2020) que, nesse contexto, destacam-se os conflitos
relacionados aos fluxos migratorios, sobretudo os dos paises do Sul para os paises do Norte
Global (Estados Unidos e Europa), que geram intensos debates sobre as politicas restritivas que
implantam os Estados-Nacéo de destino que, as vezes, colidem com as disposi¢fes de acordos
internacionais sobre migracao e direitos humanos.

Esses deslocamentos populacionais que também ocorrem entre os paises do Sul
Global, em nosso caso entre os paises da América Latina, trazem a tona tematicas como a
diversidade cultural e interculturalidade refletidas em diferentes dimensdes (educacao,
comunicacgéo, entre outras), para se pensar as possibilidades de erradicar todas as formas de
estigmatizacdo e exclusdo do outro que sdo marcantes nos modos de perceber o fenbmeno
migratorio e nas formas de interagir com o0s migrantes.

Durand e Lussi (2015, p. 55) afirmam que “a mobilidade humana é um fenémeno que
se impde empiricamente a evidéncia, tanto para teoricos e pesquisadores quanto para agentes
sociais e policy makers”, ou seja, para os formuladores de politicas publicas. Assim, cada
pesquisador é tocado a sua forma e perspectiva, conforme a ocorréncia migratoria do momento
e a realidade dos fatos e é interpelado em suas compreensdes antecipadas do fendbmeno, sua
alusdo de forma direta ou indireta nas a¢des que o acontecimento gera localmente, levando em
conta os instrumentos ou ferramentas que reconhece ou prepara para as abordagens e
conhecimento da realidade que se apresenta. Para os autores, as teorias migratérias vao se
reconstruindo, se reproduzindo a cada época, porque as construcdes tedricas se constituem a
partir da forma de interpretacéo e olhar de cada pesquisador, ou seja, vai depender da habilidade
de reconstruir um campo de visdo capaz de identificar ou reconhecer e perceber vinculagdes
previamente ndo conhecidas e a partir dessa percepgédo desenvolver a capacidade e habilidade

de exploracdo desse campo de possibilidade.
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No terreno das teorias sobre as migra¢des varios autores identificam como chave para
compreender esse fendmeno as condi¢bes socioecondmicas que geram a mobilidade no nivel
planetario motivadas tanto pela busca de oportunidades no mundo do trabalho quanto pelas
possibilidades de melhores condicdes de existéncia. Outros, por sua vez, destacam nesse fato a
forca do processo sociocultural que é configurador de subjetividades e marcas identitérias.

Fernandez (2020) pontua que ao questionar o porqué do crescimento do deslocamento
populacional na regido latino-americana aparecem varios fatores que podem explicar esse
aumento. Dentre eles se destacam o desequilibrio econdmico e, consequentemente, as
desigualdades sociais geradas pelas dindmicas do capitalismo globalizado e por seus ciclos de
crises que atingem as economias periféricas. Por outro lado, temos desastres naturais e
problematicas politicas de governos locais que criam situacdes de instabilidade socioecondémica
que se redimensiona em um contexto de disputa geopolitica (p.20).

A intensificacdo do fendmeno, na Gltima década, reavivou o interesse pela literatura
sobre migracdes internacionais. Sayad (1998) define esse processo como um “fato social
completo”, um fendmeno coletivo e individual e seu estudo entrecruza vérias disciplinas do
campo das ciéncias sociais como histéria, geografia, demografia, economia, direito, psicologia,
antropologia e politica.

Sobre esse contexto, na visdao de Durand e Lussi (2015), os estudos sobre teorias
migratorias necessitam de explicacfes mais aprofundadas sobre os temas relacionados aos
direitos humanos das pessoas inseridas em processos de mobilidades, que por escolhas ou
forcados, sdo sujeitos vulneraveis que migram e necessitam de defesa por serem pessoas que
vivem expostas a ameacas e riscos por causa de comportamentos ndo empaticos cometidos por
governos ou por individuos.

No Brasil temos a Constituicdo Federal (CF) que apresenta principios e diretrizes no
que diz respeito ao migrante e seus direitos instituidos pela Lei de Migragdo n° 13.445/2017
(Lei Ordinaria) em 24/05/2017, Capitulo I, das disposi¢Ges preliminares, Secdo Il, dos

Principios e das Garantias, estabelece que,

Art. 3° a politica migratoria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes:
I - universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos direitos humanos;

Il - repadio e prevencdo a xenofobia, ao racismo e a quaisquer formas de
discriminacéo;

I11 - ndo criminalizagdo da migracéo;

IV - ndo discriminagdo em razdo dos critérios ou dos procedimentos pelos quais a
pessoa foi admitida em territdrio nacional;

V - promocdo de entrada regular e de regularizagcdo documental;

V1 - acolhida humanitaria;
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VII - desenvolvimento econdmico, turistico, social, cultural, esportivo, cientifico e
tecnoldgico do Brasil;

VIII - garantia do direito a reunido familiar;

IX - igualdade de tratamento e de oportunidade ao migrante e a seus familiares;

X - inclusdo social, laboral e produtiva do migrante por meio de politicas publicas;
X1 - acesso igualitario e livre do migrante a servicos, programas e beneficios sociais,
bens publicos, educacao, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia,
servigo bancario e seguridade social;

XII - promocéo e difusdo de direitos, liberdades, garantias e obrigaces do migrante;
X111 - didlogo social na formulacéo, na execucado e na avaliagdo de politicas
migratdrias e promocéo da participacdo cidada do migrante;

XIV - fortalecimento da integragdo econdmica, politica, social e cultural dos povos
da América Latina, mediante constituicdo de espagos de cidadania e de livre
circulagdo de pessoas;

XV - cooperagdo internacional com Estados de origem, de transito e de destino de
movimentos migratorios, a fim de garantir efetiva prote¢do aos direitos humanos do
migrante;

XVI - integragéo e desenvolvimento das regides de fronteira e articulacdo de
politicas publicas regionais capazes de garantir efetividade aos direitos do residente
fronteirico;

XVII - protecéo integral e aten¢do ao superior interesse da crianca e do adolescente
migrante; [...] (BRASIL, 2017).

Assim, como se percebe, o migrante que tem seus direitos resguardados na
Constituicdo Brasileira, s6 pelo fato de ser migrante, ndo levando em conta a etapa do seu
projeto migratdrio ou a circunstancia administrativa que vive, enfrenta a auséncia da préatica da
alteridade em relacdo a ele. Uma vez que a alteridade significa o fazer em prol do outro,
independentemente de receber um reconhecimento ou pagamento em troca ou ainda qualquer
atitude de retorno e sabendo dos acordos politicos entre paises. No que diz respeito ao migrante,
sendo ele refugiado ou de residéncia temporaria, em outro pais, passara a ter os mesmos direitos
que os cidaddos desse pais. Portanto, prestar todos os cuidados de acolhimento aos migrantes
nesse momento de vulnerabilidade, independente da disposi¢do e atencdo dada, é também
cumprir acordos.

Assim, com 0 aumento migratério mundial e regional, a sociedade brasileira precisou
se adaptar a esta nova realidade, principalmente nas escolas. Pesquisas recentes sobre o
processo de inclusdo de alunos advindos de outros paises indicam as dificuldades na insercéo
social desses migrantes no seio da sociedade brasileira, isso porque as barreiras levantadas
diante deles s&o significativas, o que dificulta uma integracdo plena no processo de ensino-
aprendizagem. Além disso, o préprio processo de saida do pais de origem das criancas e
adolescentes por si sO ja implica em diversas alterac6es que refletem nas relac6es interpessoais
e escolares.

Nesse sentido, é importante considerar a percepcdo sobre o processo migratorio e as

suas implicacdes identitarias, na tentativa de compreender o lugar desse sujeito migrante no
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pais para, desse modo, adentrar-nos sobre o papel da escola formal no processo educativo de
criancas e adolescentes que ao mudarem de pais interrompem seus estudos e reiniciam esse
processo em outra cultura e outra sociedade.

A partir disso, discute-se a educagdo, considerando que o meio educacional € um
ambito que contribui para a formacdo da identidade. Para tal, é necessario compreender a
educacdo como uma forma de expandir o conhecimento, além das amarras sociais. Cunha et al.
(2007), defende que é durante as manifestacGes do século XV1, no momento das manifestacdes
religiosas iniciadas na Franga, como a Reforma Protestante e o Protestantismo, que se
consolidavam as importantes revolucbes cientificas que se seguiram pois, neste periodo,
defendia-se uma consciéncia individual liberta da mediacéo da Igreja.

O homem buscava a verdade divina e foi colocado no centro do universo, momento
em que surgia 0 Humanismo Renascentista. Foi a partir de entdo que o homem buscou
conscientemente expandir suas faculdades e capacidades de questionar, investigar e desvendar
0s mistérios da natureza.

Agregado a isso, Cunha et al. (2007, p. 44), defende que, pelo fato do lluminismo ter
presenteado a humanidade, a imagem do homem como um ser racional e cientifico, em que o
sujeito se imagina livre de qualquer doutrina e da intolerdncia diante do Estado, foi que a
natureza e a histdria foram dispostas para seu entendimento e controle: “[...], ao se colocar no
centro do conhecimento como seu produtor e destinatario, o sujeito cartesiano meditativo e
consciente, desloca a centralidade de Deus no universo”.

No contexto do Iluminismo, a educacdo representou um subsidio em prol do
desenvolvimento e a emancipacdo do individuo, pois ela deveria libertar o0 homem de seu
contexto cultural particular, familiar e social, passando a buscar a sua independéncia, a
desenvolver seu potencial e suas capacidades, absorvendo conhecimento, por meio do
compartilhamento da cultura cientifica, que objetivava combater a ignorancia e desprender os
individuos dos arcaismos tradicionais (AKKARI, 2010).

Assim, percebe-se que o modelo e a particularizagdo do ensino dado pela educacgéo
influenciada pelo Iluminismo, no inicio do periodo moderno, foi um modelo tendencial ao
reducionismo comparado ao pensamento classico da historia da filosofia, em relagdo a
alteridade, que segundo coloca Ruiz (2008, p. 122), “a alteridade que tinha destaque nas
sociedades tradicionais correspondia, normalmente, ao homem, cidaddo de polis e que

consequentemente rico ou de familia distinta”.
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Dessa forma, o que se pensou com o advento do lluminismo e 0 comeco do periodo
moderno foi que a educacdo nao era justa ou igualitaria, em relacdo ao direito de conhecimento
aos homens e a liberdade de produzir esse conhecimento.

Assim, a liberdade foi tratada justamente sob esse ponto de vista pelos pensadores
liberais que a refletiram a partir do aspecto humanista, isto é, a liberdade do sujeito. Nesse
sentido, a liberdade diz respeito ndo sé a uma dimensao de individualidade, mas responde a um
sentido de intersubjetividade.

A definicdo de liberdade, que ndo se preocupa com a liberdade do outro, pode implicar
na segregacdo do outro. Ao contrario disso, uma liberdade s6 pode ser completa se tiver antes
de tudo passado pela ética da alteridade (SILVA, 2018).

Nesse sentido, no periodo Moderno, o Iluminismo se posicionou, colocando-se como
a tabua de salvacdo para 0 homem, que vivia sobre opressdo de condutas e normas padronizadas
ditadas pela igreja e pela sociedade (AKKARI, 2010). Mesmo assim, segundo Silva (2014), foi
a igreja que esteve a frente do ensino brasileiro, com uma educacéo doutrinando e repassando
de forma metodica desde o inicio do periodo Colonial, através dos padres jesuitas, até o periodo
de 1749, época em que as atividades foram interrompidas pelo Marqués de Pombal, que
retomou o controle do ensino, conservando o mesmo modelo de homogeneizacdo das massas,
isto €, a escola publica passou a ser para finalidade de transformacdo dos individuos e dos
grupos sociais, para fins de interesse politico. Portanto, historicamente a educacéo brasileira foi
forjada a partir dos interesses do Estado.

No entanto, ao passar das décadas, embora com caracteristicas tradicional, a educacéo
do século XXI, tem sido a base para a construcao da cultura e consequentemente da identidade.
Diante disso, busca-se enfatizar nessa pesquisa, sobre a educagdo do século XXI como
protagonista no processo cultural e identitario, dos alunos migrantes nas escolas municipais de
Boa Vista/RR, pois faz-se necessario entender as questdes que envolvem a identidade de forma

geral a fim de entender os processos identitarios desses sujeitos deslocados.

2.1. Identidade, alteridade e diversidade
A identidade se tornou objeto de estudos e pesquisas na area das Ciéncias Humanas,

na busca de dar significados a suas multiplas caracteristicas. Nesse sentido, pode-se destacar

areas especificas da ciéncia que fundamentam a identidade e, consequentemente, a alteridade.
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Questiona-se, assim: O que € identidade? Quais as implica¢bes dos processos entorno
a identidade?

Sobre esse aspecto, surge a psicologia, por abordar e explicar o fenbmeno da
subjetividade, a partir da consciéncia do individuo sobre sua propria identidade, como um
elemento primeiro na relacdo com o mundo que 0 cerca, uma acgao entre 0 eu € 0 outro
(MEDEIROS, 2008).

Nesse contexto, Lévinas (1980, p. 29), diz que “o ser é exterioridade e a exterioridade
produz-se na sua verdade, num corpo subjetivo, para o ser separado”, isto €, a subjetividade
existente do individuo, recebe da separacdo 0s seus tracos, a identidade externa, que é a
identificacdo de si mesmo. Para o autor, a identificacdo ndo vem ajustar as imediac6es de uma
relacdo como separacdo ou apartamento, porque ela é o proprio ato da individuacdo (a
ampliagdo da consciéncia), a possibilidade.

Afirma Lévinas (1980) que a identidade de uma pessoa ndo consiste em ser igual a si
préprio e em permitir-se identificar por fora pelo indicador que o aponta, mas um ser proprio,
em ser ele proprio, em identificar-se a partir do interior. Partindo desse mesmo pensamento, a
identidade constitui na definicdo de um individuo, a partir de um sentimento interno, combinado
de varias percepg¢des de sentimentos.

Assim, essas variedades de sentimentos resumem-se em afetivos e cognitivos, os quais
representam os processos internos onde a mente do individuo organiza todas essas informacdes
que ele recebe em um todo. Todas essas informacdes exteriores e interiores juntas, formam o
saber particular do individuo, no qual uma parte significativa desse saber permanece no
individuo, o saber sobre si mesmo, de onde emana o sentimento individual de identidade. Esse
conceito de si proprio € o modo que os individuos definem a si mesmos, esta em constante
desenvolvimento em fungédo da identidade e das experiéncias vividas ao longo de uma vida
(MEDEIROS, 2008).

Ainda nesse contexto, Medeiros (2008), coloca que o processo de desenvolvimento da
identidade de um individuo, é desde os primeiros anos de vida até a maioridade. Durante esse
processo, ela se forma, evolui, afirma-se e se reformula de forma continua em meio a conflitos
internos e externos, ressurgindo a cada crise, com um sentimento de unicidade bem maior,
aumento de bom juizo, mais acréscimo de capacidade de agir bem de acordo com seus préprios
padrodes de identidade, mais os que séo influenciados pelas pessoas que o cercam Erikson (1976
apud MEDEIROS, 2008)
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Por sua vez, Ruiz (2008) vai de encontro com o pensamento de Medeiros (2008), e
chama o processo de evolucdo da identidade, de subjetividade, de forma que o individuo
interpreta 0 mundo ao seu redor e reformula-se internamente e, a0 mesmo tempo, revelando-se
externamente, ou seja, reafirmando-se.

Sobre o processo de desenvolvimento da identidade, defende que esses conflitos se
manifestam de maneira mais visivel na fase da adolescéncia, quando o individuo desenvolve
requisitos preliminares de crescimento fisico e maturidade mental. Coloca ainda, que nessa fase
o individuo também desenvolve culpabilidade social, que lhe permite definir efetivamente sua
vida seguinte. Agregado a isso, 0 autor coloca que, esse € 0 momento que o individuo atingira
significativamente, mudancas fisicas em que ele conseguira, de certa forma, a morte simbdlica
das imagens ou figuras parentais, isto €, o rito de passagem para a fase adulta (MEDEIRQOS,
2008).

No entanto, para que o individuo atinja a fase pds-adolescente do processo identitario,
segundo definicdo de Erikson (1976 apud MEDEIROS, 2008, p. 36), “para além da identidade”,
desta etapa devera passar por outras cinco, as quais foram denominadas de etapa-crise “o bebé
e a mutualidade do reconhecimento; o comego da infancia e a vontade da afirmacgéo do eu; a
infancia e a previsdo de papéis; a idade escolar e, a identificacdo de tarefas e a adolescéncia”.

Para Hall (2002, p. 7), “as velhas identidades, por tanto tempo estabilizaram o mundo
social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades e fragmentando o individuo
moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”.

Nesse sentido, ndo somente Hall (2002) mas, também, Silva (2000), Medeiros (2008)
e Bauman (2005), identificam essas mudancgas como crise de identidade, e percebe-se novas
posturas de reivindica¢fes de identidade dos individuos, de forma geral, no meio social

moderno. Hall (2002, p. 38, destaque do autor) ainda comenta que:

[...] a identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo, através de processos
inconscientes, e ndo inato, existente na consciéncia no momento do nascimento.
Existe sempre algo “imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece
sempre incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada”.

Diante disso, ao colocar a identidade como algo incompleto, em construcéo,
inacabado, Hall (2002) afirma que a identidade é um processo infinito de mudancas e que essas
ndo dependem do individuo como portador e, nesse sentido, as caracteristicas irdo se manifestar
na vida adulta, ou seja, como resultado da construcdo identitaria durante todo o percurso da

infancia a vida adulta dos sujeitos.
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Por outro lado, no pensamento de Silva (2000), identidade é aquilo que se é; e, no
mesmo raciocinio, a diferenca € aquilo que o outro é. Entretanto, apesar de independentes e
autébnomas, a inter-relacdo entre identidade e diferenca demonstram estreita dependéncia uma
da outra, ao passo que as afirmacdes de identidade revelam a existéncia de diferencas da mesma
forma que as afirmacdes sobre diferenca s6 fazem sentido se relacionadas com as afirmagdes
de identidade.

Silva (2000,) diz que, quando alguém diz que é de uma nacionalidade qualquer, na
verdade, est4 se demarcando em relacdo a outra nacionalidade ou diferenca em relagdo a outro
individuo, ou seja, a0 mesmo tempo que esta esclarecendo que nao pertence a uma determinada

nacionalidade, esta negando a identidade e demarcando diferenca em relacao a ela, pois:

A afirmag@o "sou brasileiro”, na verdade, é parte de uma extensa cadeia de
"negacgdes”, de expressdes negativas de identidade, de diferencas. Por trds da

afirmacdo "sou brasileiro" deve-se ler: "ndo sou argentino”, "ndo sou chinés", "néo
sou japonés" e assim por diante, numa cadeia, neste caso, quase interminavel. [...]

Da mesma forma, as afirmacdes sobre diferenga sé fazem sentido se compreendidas
em sua relacdo com as afirmacdes sobre a identidade. Dizer que “ela é chinesa"

significa dizer que "ela ndo é argentina”, "ela ndo é japonesa" etc., incluindo a
afirmacao de que "ela ndo é brasileira", isto &, que ela ndo é o que eu sou.

As afirmagdes sobre diferenca também dependem de uma cadeia, em geral oculta, de
declaracOes negativas sobre (outras) identidades. (p.74-75, destaque do autor)

Apesar de considerar a diferenca como produto da identidade, que por sua vez é a
referéncia e ponto inicial na definicdo da diferenca, para Silva (2000), ambas sdo mutuamente
determinadas; e, numa perspectiva mais radical a diferenca vem antes da identidade, ndo como
resultado da identidade, mas como parte do mesmo processo em que ela é produzida. Assim, a
diferenca passa a ser compreendida como ato ou método de diferenciacéo.

Segundo Silva (2000, p. 77), identidade e diferenca séo resultantes da criagdo
linguistica, ndo sdo elementos da natureza, elas sdo produzidas e é 0 homem que as constrdi em
suas relagdes culturais e sociais, por meio de atos de fala, sendo a linguagem um aparelho de
diferencas. Portanto, identidade e diferenca sdo elementos que encontram sentido a partir da
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diferenciac¢do linguistica onde “‘ser isto’ significa ‘ndo ser isto’”, corroborando a ideia da
diferenga como processo linguistico, atraves das instituicGes culturais e sociais, bem como da
identidade.

Entretanto, ndo significa dizer que identidade e diferenca séo determinadas de forma
definitiva pela cultura e pelos sistemas simbdlicos que as definem, visto que a propria
linguagem tem estrutura instavel e vacilante. Para Silva (2000), esta instabilidade da linguagem
resulta de uma caracteristica fundamental do signo, que € um traco, uma marca que ocupa lugar

de outra coisa ou conceito, mas, que em contrapartida ndo coincide com eles pois estes néo
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estdo presentes no signo. O signo, portanto, ndo é uma presenca, € por ndo ser uma presenca,
torna-se dependente da diferenciacdo, da diferenca, carregando consigo tragos, tanto daquilo
que substitui, quanto daquilo que ele ndo é (SILVA, 2000).

Nenhum signo € diminuido a si mesmo. A identidade transporta sempre traco da
diferenga. A exemplo, o dicionério apresenta defini¢des ou sinébnimos de determinada palavra,
que remetem a outras palavras, ou seja, a outros signos, resultando em um conceito indefinido
e nunca concreto. Assim, Silva (2000, p. 80, grifos do autor) leva a refletir sobre a complexidade

da definigéo da identidade a partir do exemplo brasileiro.

A identidade “ser brasileiro” ndo pode, como vimos, ser compreendida fora de um
processo de producdo simbolica e discursiva, em que o “ser brasileiro” ndo tem
nenhum referente natural ou fixo, ndo é um absoluto que exista anteriormente a
linguagem e fora dela. Ela s6 tem sentido em relacdo com uma cadeia de significacéo
formada por outras identidades nacionais que, por sua vez, tampouco sdo fixas,
naturais ou predeterminadas. Em suma, a identidade e a diferenga sdo téo
indeterminadas e instaveis quanto a linguagem da qual dependem.

Segundo Silva (2000), por sofrerem influéncia das inter-relacGes sociais e culturais, a
identidade e a diferenca, ndo sdo meramente definidas; sdo impostas, infligidas, e, disputadas
entre 0s grupos sociais. Encontram-se em tal disputa, a afirmacéo de identidade e expressdo da
diferenca, como forma de acesso privilegiado a bens sociais. E com isso, identidade e a
diferenca produzidas pelo processo de diferenciacdo, sdo marcadas por relagfes de poder, com

adjetivos classificatérios de incluséo e exclusdao. Como se pode ver:

O poder de definir a identidade e de marcar a diferenca ndo pode ser separado das
relagdes mais amplas de poder. A identidade e a diferenga ndo sdo, nunca, inocentes.
Podemos dizer que onde existe diferenciacdo, ou seja, identidade e diferenca- ai esta
presente o poder. [...] (“estes pertencem, aqueles ndo”); demarcar fronteiras (“nds” e
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“eles”); classificar (“bons € maus”; “puros e impuros”; “desenvolvidos e primitivos”;
“racionais e irracionais”); normalizar (“nds somos normais; eles sdo anormais”)
(SILVA, 2000, p. 81, destaque do autor).

Assim mesmo, Silva (2000), defende que a identidade e a diferenca estdo relacionadas
as maneiras de classificacdo utilizadas pela sociedade; a partir da hierarquizacéo,
especialmente, aquela entre duas classes opostas e polarizadas, onde um lado é privilegiado
enguanto o outro recebe uma carga negativa. Portanto, para o autor, as classificacdes séo feitas
sempre a partir de determinada identidade, a ser fixada como norma, resultando em formas
privilegiadas e hierarquizadas.

A normalizacdo é mais sutil. Ela escolhe uma identidade como pardmetro pelo qual as
outras identidades serdo avaliadas e hierarquizadas, atribuindo a essa identidade somente

caracteristicas positivas, ao passo que as outras identidades s6 poderao ser avaliadas de forma
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negativa. Nessa perspectiva, a identidade é vista como normal, unica e desejavel, perfazendo
ndo somente uma identidade, mas, a identidade (SILVA, 2000).

A producao da identidade oscila entre dois extremos: um gue tenta fixa-la e estabiliza-
la e outro tentando subverté-la e desestabilizé-la, semelhante ao que ocorre com a linguagem,
que tende a se fixar, mas, que ao mesmo tempo esta sempre fugindo. Nesse contexto, teorias
culturais e sociais tentam descrever tanto processos que facilitam a fixacao, quanto aos que a
impedem, analisando as identidades nacionais. A fixacdo e subversdo constituem, portanto,
processos que séo parte absoluta na dindmica de producéo da identidade e da diferenca (SILVA,
2000).

A respeito da fixacdo de identidades, historicamente, a determinacdo das nacoes,
acompanha também imposicao de uma lingua comum e Unica; construcao de simbolos patrios,
como as bandeiras e os hinos; além da evocacdo de mitos fundadores, que se destacam como
um acontecimento ou momentos executados por uma determinada figura, resultando em base
para uma ascendente identidade nacional, onde mesmo n&o comprovada a veracidade dos fatos
e argumentos, sdo eles quem garantem a fixacdo e estabilidade das identidades nacionais
(SILVA, 2000).

Nas tentativas de subversdo da identidade, se destacam 0s movimentos que
representam, de fato, ideia de deslocamento entre diferentes territorios da identidade como as
diasporas, travessias de fronteiras e 0 nomadismo, trata-se da identidade moével. O que resulta
no hibridismo, que corresponde a diferentes nacionalidades, ragas e etnias conjugadas,
misturadas e tendem a desenvolver identidades divididas e segregadas. Desta maneira, a
identidade que se forma ndo é mais uma identidade original, apesar de conter tragcos dela
(SILVA, 2000).

Assim, na visdo de Silva (2000), no que diz respeito a identidade e aos processos
existentes envolvidos, a hibridizacdo, a miscigenacdo e o sincretismo, também, aludem as
espécies de mobilidade territorial da identidade, porém, elas sdo indiretas.

Por sua vez, Cunha et al. (2007) recorda que ndo se pode esquecer, entretanto, que a
hibridizacédo se da entre identidades situadas assimetricamente (desigual/diferente) em relacdo
ao poder e que os processos de hibridizacdo analisados pela teoria cultural contemporanea
nascem de relagdes conflituosas entre diferentes grupos nacionais, raciais ou étnicos, estando
ligados as historias de ocupacdo, colonizacdo e destruicdo e que se trata, na maioria dos casos,

de uma hibridizacgéo forcada.

31



Sobre o processo de hibridizacdo da identidade e a assimetria que envolve distintos
grupos sociais, pode-se usar a formacéo sociocultural da sociedade Amazo6nica, como descrita
por Benchimol (1999, p. 11-12):

Durante [...] longos 250 anos, as matrizes culturais do povo amazoénico foram sendo
formadas por justaposi¢do, sucessdo, diferenciacdo, miscigenagdo, competicéo,
conflito, adaptagdo, por diferentes levas contingentes de diversos povos, linguas,
religiGes e etnias.

O certo é que a Amaz6nia acolheu a todos [...]. Ndo se tratou, apenas, de dar e
conceder abrigo, refligio, agasalho e trabalho, mas recebeu a todos, prejuizo de suas
identidades, memorias, crencas religiosas e valores conceituais neste grande mutirdo
étnico-cultural nortista.

Para Benchimol (1999), o conceito de etnicidade esta relacionado ao conceito de
identidade devido a abrangéncia da mutagdo que sofre. Tanto que, o autor se refere a etnicidade
como sendo os multiplos tipos, biotipos e sociotipos humanos, recaindo sobre a identidade.

Entendendo que o conceito de identidade tem passado por grandes transformacdes,
ligado ao processo de globalizacdo do mundo contemporaneo, Cunha et al. (2007) se refere
como sendo algo pelo qual se descreve ou interpreta um individuo. Ao mesmo tempo que
produz ordem, harmoniza-se com a sua unidade identitaria, 0 seu pertencimento sociopolitico
e cultural, além do reconhecimento do outro, destacando como exemplo dessas transformacoes,
0 sujeito p6s-moderno com suas identidades fragmentadas, devido as grandes transformacoes,
construidas por mudltiplos registros e por isso desarmonizada, baseadas em sistemas e
representacdes culturais, e, portanto, sem significados finais fixos.

Por sua parte, Bauman (2005) também manifesta seu ponto de vista e traz a ideia de
que identidade nacional ndo nasceu de uma experiéncia humana e nem de um pensamento ou
deciséo do proprio homem. Ao contrério disso, ela foi forcada a entrar no Libenswalt (mundo
da vida) dos homens como uma fic¢do. No entanto, se solidificou em fatos e em dados, nasceu
devido a crise de pertencimento e do esforco para transpor realidades de padrdes estabelecido
pelo Estado moderno.

Analogamente ao pensamento de Bauman (2005), Hall (2002), corrobora ao observar
que a identidade ndo surge de dentro para fora, nem de fora para dentro, ndo € do interior do
individuo, nem do exterior, é pela forma como cada individuo imagina ser visto pelos outros.
Além disso, ¢ importante salientar que “psicanaliticamente, nos continuamos buscando a
‘identidade’ e construindo biografias que tecem as diferentes partes de nossos eus divididos

numa unidade porque procuramos recapturar esse prazer fantasiado da plenitude” (p. 39).
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Diante disso, ainda na visdo do autor, o nascimento e a formacao da identidade estdo
em construcdo constante, que se define em conformidade com ambiente de convivio social do
individuo.

Segundo Medeiros (2008), estudos recentes se empenharam sobre a problematica da
identidade tendo como ponto de partida o conhecimento do eu, que apés analise de investigacéo
por Lecuyer (1994 apud MEDEIRQS, 2008, p. 36-37, grifos do autor) sobre a conceituacéo do

eu, emergiram-se cinco estruturas fundamentais diferentes:

— O eu material: compreende por um lado as autodescri¢des em termos de aparéncia
fisica e de salde e, por outro, aquelas que se referem a possessdo material (“No6s temos
uma casa”) ou de pessoas (“Nossos filhos estdo na universidade”).

— O eu pessoal: envolve as aspiragdes, emocbes qualidades e defeitos e também a
filosofia de vida, papéis e status, o sentimento de coeréncia interna.

— O eu adaptavel: retne os enunciados implicando um julgamento sobre si mesmo
assim que aqueles que dizem respeito as formas de reagir em relagdo a realidade em
vista de manter o seu eu (autonomia, dependéncia, ambivaléncia).

— O eu social: comporta as descrigdes de comportamentos em sociedade, tais como
receptividade em relagéo aos outros, dominacao, altruismos, etc.

— O eu ndo-eu: contém os enunciados nos quais o individuo refere-se aos outros
baseados em temas os quais Ihe concernem.

Diante disso, essas etapas de restauracdo do eu repartidas em partes distintas, também
se manifestam em diferentes momentos, durante toda a existéncia dos individuos. Assim,
entende-se que essa analise de Medeiros (2008) é de suma importancia para se compreender
que a identidade é fundamental para discutir alteridade, uma vez que ambas constituem a
interacdo do eu e do outro nas relagdes sociais entre os individuos.

No que diz respeito a questdo do outro ou da alteridade, Ruiz (2008), ressalta que ela
tem se manifestado de véarias formas e diversas abordagens do pensamento filoséfico no
decorrer da histdéria, mas que, enquanto se considera que 0 outro nunca esteve totalmente
ausente no pensamento ocidental, as inUmeras abordagens sobre a alteridade humana do ponto
de vista da histdria da filosofia, considera a alteridade como uma categoria secundaria residual,
diluida a exemplo de um coroléario através de analise de debates filoséficos de reflexdes de
carater cosmolégico ou antropologico.

Essa posigéo de Ruiz (2008) reflete o pensamento filosofico classico onde a alteridade
foi reduzida como acessoéria dentro dos sistemas filosoficos, que apenas complementa aspectos
colaterais da reflexdo conceitual, atitude do pensamento filos6fico denominada como
reducionismo da alteridade. Portanto, a partir desse entendimento, ela foi reduzida porque so se
manifestava em destaque nas sociedades tradicionais, so correspondia tal atitude ao cidaddo da
polis e que fosse rico ou de familia distinta.
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Em conformidade com o pensamento de Ribeiro (2015), a alteridade é entendida como
outra em sua totalidade, de modo que néo seja centralizada no sujeito, contudo, ela perpassa a
vontade da liberdade e da razdo humana e ndo pode ser compreendida sob um ponto de vista de
reducdo doutrinal ou de poder, seu ambiente acontece inferior ao do ser. Dessa forma, percebe-
se que a alteridade esta acima de qualquer controle e poder humano com esséncia do outro.

Desse modo, sobre essa mescla de posicionamentos sobre a realidade identitéaria,
destacam-se 0s pontos de vista dos pensadores sobre a identidade: Hall (2002), pensa a
identidade como algo tecido em diferentes partes do eu do individuo, dividido em parte na busca
fantasiada da plenitude; Silva (2000), entende a identidade como aquilo que se é, e a diferenca
com aquilo que o outro é; Cunha et al. (2007), descreve a identidade como algo que harmoniza
o individuo com si préprio, com a unidade identitaria, como o seu pertencimento sociopolitico
cultural como o reconhecimento do outro; e Bauman (2005), conceitua identidade como
nacional, e que entrou no mundo dos homens como uma ficcao e que se solidificou em fatos e
em dados.

Mas, voltando ao pensamento classico, quanto ao eu e ao outro, amparado pela histéria
da filosofia, Ruiz (2008) defende que o eu natural teria normas préprias intrinsecas de sua
existéncia e do meio social e que o eu moderno em sua condicdo natural é pensado como um
ser livre, autbnomo e egoista, e desta forma recebe uma simbologia, que determinou os critérios
racionais para composicao das sociedades modernas.

Percebe-se que o individuo com seu instinto de liberdade, sempre procurou romper
padrdes da sociedade em busca da manifestacdo do eu e que segundo Ruiz (2008, p. 135), “o
eu so existe, historicamente, a partir das interacdes que teve com os outros”. Neste sentido,
destaca-se a relagéo do eu e do outro durante as manifestacbes dos movimentos religiosos, que
se iniciaram na Europa exatamente no século XVI.

Ruiz (2008), enfatiza que, quando o apelo a alteridade do outro ser humano é atendido,
consequentemente, os individuos estdo agindo com o bom senso e desenvolvendo racionalidade
correta, justa e ética na sociedade e, portanto, histérica. Para o autor, a ética como fim para a
felicidade, também se resume na realizacdo do bem e da justica. Por outro lado, se define 0 bom
e 0 justo, tendo como referéncia a alteridade humana, significando dizer que, tanto o bem como
a justica existem essencialmente a partir do outro.

Com isso, percebe-se que a préatica da alteridade esta inteiramente ligada a justica e a

ética, quando exercitada para o bem do outro e ndo para o bem proprio.
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Desde o inicio da Modernidade, 0 homem tem vivido sobre o dilema das problematicas
que envolvem a diversidade, seja pela aceitacdo da diferenca nacional, étnica, cultural,
ideologica, religiosa, ou dentre outras que existem entre os seres humanos. Essa problematica
sobre a diversidade é caracterizada como relagdes que estabelecem a ndo aceitacdo do outro,
como a auséncia da ética e da alteridade (SEBBAH, 2009).

Nesse sentido, essa ndo aceitacdo do outro ¢ a totalidade. 1sso acontece nao por razoes
ndo essenciais e contingentes, mas porque a violéncia € a lei que define essencialmente o ser.
Assim, o sujeito é totalidade e totalidade é ndo aceitar nenhuma exterioridade, contém tudo o
que é e todos os seres em si mesmo (SEBBAH, 2009).

Ao discutir sobre o sujeito ser totalidade, no pensamento de Sebbah, este refere ao ser
de um ser, que se entende e se vé como sendo o centro ou conhecedor de tudo. Tudo se resume
em si. Esse ser se vé diferente do outro, se acha dotado de conhecimento, de forma que néo
aceita se contrariado em sua opinido e maneira de interpretacdo de mundo e de tudo que esta ao
seu redor. Sua verdade é Unica absoluta e ndo pode ser contrariada, comparada ou diminuida
sobre a forma de pensar do outro. Ele é totalidade, € um ser total, melhor em tudo, diferente e
ndo aceita se igualar ou se misturar, portanto, ndo tem empatia, pois nao se coloca no lugar do
outro, tdo pouco revela sentimento de alteridade com um outro semelhante.

No que diz respeito as relagBes de alteridade na diversidade da etnicidade, a ndo
aceitacdo do outro ao se colocar na posicdo do ser como totalidade, também é auséncia da
alteridade e da ética. Portanto, percebe-se que o campo educativo é o elo pelo qual se constituira
um dialogo para, assim, exercer a pratica da alteridade e constituir a ética uma vez que, o0 outro
como diferenca, segundo o pensamento de Silva (2018), ndo pode ser apenas um acontecimento
e nao é possivel fazer dele apenas um ser, do outro humano, sé se pode dizer que ele é alteridade
e apenas respeitar e calar-se quanto ao fato.

Nesse sentido, o0 outro, que € o diferente na forma de pensar do ser humano que se
depara com esse outro ser, mantém o seu olhar de retorno e o vé diferente. Por outro lado, o ser
da determinada realidade se vé normal, por ter sido sempre parte dessa realidade ou espaco ao
olhar para o outro e vé diferente o sujeito novo, no determinado espaco. Sob o olhar do segundo,
0 novo ser passa a pertencer a determinada realidade, mas, ha, também, a questdo de
pertencimento a essa nova realidade que também o vé diferente, de forma que esse
estranhamento sé se acabara quando o ser da realidade praticar o sentimento de alteridade para

com o outro ser estranho que é a alteridade em si.
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Dessa forma, no que diz respeito ao outro humano e os termos colocados nessa direcao,
Silva (2018), corrobora com Ruiz (2008) e se adentra no cenario educacional brasileiro como
0 meio social, visto que a escola, como espaco onde estdo envolvidos 0s processos
educacionais, € um lugar para se verificar construcfes de identidade e, consequentemente, 0
comportamento da alteridade ou do reducionismo dela, que é a ndo aceitacdo do outro.

Partindo do ponto de vista légico do pensamento classico, na visao de Ruiz (2008), s6
se aceitava e apreciava a alteridade daqueles que eram respeitados como iguais. A alteridade
somente era praticada entre semelhantes, aqueles que fossem um outro com o mesmo nivel
social, que tivesse posicao social semelhante. Ainda que a alteridade se manifestasse partindo
de individuos das classes de nivel ndo elevado socialmente, ndo era percebida ou reconhecida
como alteridade. Ainda que surgisse uma atitude de alteridade por parte de pessoas que nédo
tivesse relevancia ou posicao social, ndo era reconhecida como alteridade. A alteridade s6 era
reconhecida se a pessoa pertencesse a simbologia das classes sociais mais altas.

2.2. Alteridade na educacgéo

Em relagdo a pratica da alteridade no campo educacional, no que diz respeito a
exclusdo e a inclusdo social, é necessario se trabalhar entre os alunos as diferencas e o exercicio
da empatia e da alteridade presente nos migrantes e ndo migrantes, representada como o outro
de vérias formas, através de diversas abordagens do ponto visto de Ruiz (2008) que, se baseando
na filosofia contemporanea, questiona: O que € alteridade no contexto de exclusdo e da
inclusdo? A falta de alteridade por si, se efetua na desigualdade social e a desigualdade social
se perpetua na excluséo social?

Para essa explicagdo, Ribeiro (2015) descreve o pobre carente, o 0rfao, a desamparada
e 0 estrangeiro como pessoas inseridas na condicdo de desigualdade social. Sabe-se que a
maioria dessas pessoas foram igualmente relacionadas com necessidades, de forma que nao
podem contentar-se com o basico para sua sobrevivéncia, vivem sempre com privacdes das
coisas que Ihe sdo necessarias. Desse modo, essas pessoas nao participam da sociedade, pois se
encontram marcadas pelos maus tratos, sem recursos e expostas a exclusdo. Assim,
compreende-se que a alteridade implica na diferenca que exclui.

Para Santos (2008, p. 17) a exclusao pode-se presentar como afirmacao da identidade
cultural de uma sociedade, sobretudo se tal sociedade se caracteriza pela hierarquiza¢do onde

existem povos fortes e outros considerados como fracos, ou inaptos.
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Atualmente, vivenciamos uma época de transformacdes cada dia mais fortes, que
geram na sociedade sentimentos, sensaces e desejos bastantes contraditdrios e
dialéticos (inseguranca e medo; apatia e conformismo; energias e criatividade para a
construcdo de um mundo diferente, mais humano e solidario) devido a perspectiva do
“sonho” de uma sociedade democratica e igualitaria.

A partir da problemaética sobre inclusdo e exclusdo social, no que diz respeito a
educacdo colocado por Santos (2008), percebe-se pelos registros histéricos de Silva, F. L.
(2014), que durante o Periodo Colonial Brasileiro, inicio do Periodo Moderno da humanidade,
ja existia a exclusdo pelo fato do ensino ser limitado. Segundo a historia, a educacdo ou o
ensino, estava basicamente a cargo dos jesuitas. A Companhia de Jesus fundou 17 colégios no
Brasil, até 1749, época em que todos os padres jesuitas foram expulsos das terras portuguesas
e do Brasil, pela politica ilustrada do Marqués de Pombal, o que causou o fechamento de vérias
escolas. Isso devido a intencdo de harmonizar o governo absolutista com ideias iluministas para,
assim, modernizar Portugal conforme concepcdo de modernidade de Marqués de Pombal, ja
citada anteriormente (SILVA, F. L., 2014).

Nesse sentido, no que diz respeito a iniciativa dos Jesuitas, Ruiz (2008, p. 119) chama
a atencdo para o que foi uma atitude correta e ética, ao observar que, “enquanto as outras
virtudes tém como referéncia principal, quase que Unica, 0 sujeito que pretende ser virtuoso, a
justica exige a presenca do outro”. Deste modo, quando o autor apresenta o sentido da justiga,
ao mesmo tempo, fala que a justica exige apenas alteridade. Portanto, percebe-se, nesse
contexto da histdria da educacédo do Brasil, que o Império se colocou ao contrario: com falta de
ética, ao agir como vildo, desprezando a importancia do outro, excluindo-o0, uma vez que 0 eu
se funda a partir da inclusédo com o outro.

O Colégio D. Pedro Il, fundado em 1837, no Rio de Janeiro, foi construido como
presente de aniversario para o futuro Imperador do pais (SILVA, F. L., 2014). Por ser um
colégio para mocas e rapazes, a localizagdo do edificio, ndo era adequada para a época e,

portanto, gerava polémicas, por que,

[...] localizava-se na chamada rua direita, via de facil acesso e bastante movimentada.
Perto estava a rua Valongo, conhecida pelo famoso mercado de escravos. Tudo isso
criava aos olhos da época, um ambiente imprdprio para um estabelecimento de ensino.
Afinal, os alunos poderiam sem esforco, entrar em contato com todo tipo de pessoa
(SILVA, F. L., 2014, p. 9).

Segundo Silva, F. L. (2014), no periodo colonial o sistema de ensino era precario e
instavel, sendo que a maioria das escolas eram de uma Unica sala, anexa & casa de um unico
professor. Tratava-se de uma sociedade composta por maioria negra, sustentada no trabalho

escravo e latifindios, ou seja, uma sociedade marcada pela marginalizacao.
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O ensino se limitava a instru¢do primaria, com uma rotina de estudos na maioria em
casa entre os familiares, onde se aprendiam a ler, escrever, e fazer contas. Da mesma forma, 0s
professores, tambeém, se limitavam a ensinar até esse grau de instrucdo, e, por essa razao, 0
ensino ndo se expandia, atendendo a apenas uma pequena parcela da populacao.

Além disso, é importante destacar que as escolas que iam surgindo lentamente para
um ensino mais avancgado e ndo atendia a alfabetizacdo ou aos anos iniciais. Depois, surgiram
as ditas escolas normais, que tinham apenas professoras e eram chamadas pelo nome
caracteristico das escolas normalistas. Segundo o autor, a primeira escola normal fundada em
toda a América, surgiu em 1835, em Niter6i, no estado do Rio de Janeiro e logo depois, veio
outra, em S&o Paulo, em 1846 (SILVA, F. L., 2014).

Outro fato marcante na educacdo daquela época, foi a inauguracdo da primeira escola
publica, que funcionava em uma parte anexa do Colégio D. Pedro Il. As primeiras turmas
tiveram uma quantidade consideravel de estudantes, formadas por oitenta e oito mogas e oitenta
e sete rapazes com um regime bem rigido, de forma que rapazes e mocas estudavam em salas
separadas - este sistema ndo persistiu por muito tempo (SILVA, F. L., 2014).

Em 1853, foi construida a Escola Pretextato dos Passos e Silva, no Rio de Janeiro,
destinada especificamente aos meninos de cor preta e parda. Sabe-se de sua existéncia gracas a
documentacao que o professor Pretextato organizou para garantir a aprovacéo do seu projeto
de iniciativa. Uma das justificativas apresentadas para a existéncia dessa escola, especifica para
criancas de cor, era a de que a cor da pele fazia com que as criangas ndo fossem aceitas por
outras escolas, elas ndo aprendiam, segundo foi dito pelos pais. Diante desse fato, percebe-se
gue nem todos os projetos de estabelecimento de escolas davam certo. A escola existiu até 1871,
e depois Pretextato se perdeu da Historia da Educacéo (SILVA, F. L., 2014).

A educacdo priméria no Brasil comecou a partir do inicio do século XX e a orientacao
do ensino era feita por mulheres, ou seja, nas escolas s6 havia professoras a frente das turmas.
Cabe ainda observar que, uma marca do modelo educativo do periodo monarca era a exclusédo
da maior parte da populagdo, dentre eles, como j& dito antes, os pobres, escravos e libertos
(SILVA, F. L., 2014).

A forma de administracdo do ensino no Brasil Colonial, como se desenvolveu no
inicio, o0 eu ou 0 ego do homem, se atribui do poder e se sobrepde a necessidade do outro, era
uma distribuicéo injusta, de forma que o eu ndo cultivava a importancia ou existéncia do outro.
O sujeito que imperava no poder, ndo imperava com ética em relacdo ao outro, de forma que,

a alteridade continuou sendo reduzida aos iguais, de mesma classe social (RUIZ, 2008).
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Poder-se-ia dizer que a educacéo brasileira atual ainda apresenta marcas desse modelo
educacional injusto, ndo igualitario, semelhante ao ensino da sociedade do Brasil Colonial,

marcado, muitas vezes, com a permanéncia de praticas do ensino tradicional e preconceituoso.

2.2.1. Migrante e educacao: incluir excluindo

Em meio as transformacdes que aconteceram no decorrer da histéria da educacgéo
brasileira, a LDBEN, n° 9. 3984/96 marcou o panorama das politicas educacionais através de
processos de adaptaces, administrativo, técnico e pedagdgico, por meio das etapas de
avaliacdo sistematizada das instituicdes e do sistema federal, estadual e municipal. No entanto,
esse cenario de transformacéo afetado pela globalizagéo, pelos atos legais, nem sempre sdo do
conhecimento de todos os envolvidos com a educagdo, como professores gestores e na maioria
estudantes (SILVA, S. K., 2014).

Portanto, faz-se necessario que esses participantes se tornem conhecedores da
organizacao e do funcionamento do sistema educacional brasileiro e das politicas educacionais
que os formam e compdem, através de debates de planos e de programas na legislacédo vigente,
com énfase na aplicacdo dos conceitos no cotidiano das escolas brasileiras, respeitando a
diversidade cultural, marcada conforme a realidade a qual se encontre inserida (SILVA, S. K.,
2014).

Partindo dessa realidade educacional, a escola foi concebida e instituida para
finalidade da consolidacdo do nacionalismo e do desenvolvimento do espirito patriota e para a
construcdo de futuros cidaddos, mas a nacao precisava de uma instituicdo dinamica para que as
culturas e as caracteristicas regionais do vasto Brasil fossem incorporadas as culturas nacionais.

Nesse contexto, Akkari (2010, p. 11) pontua que:

Durante o século XX, trés fatores abalaram, progressivamente, a crenca estabelecida
de uma escola monocultural a servico de uma sociedade concebida como
culturalmente homogénea: a descolonizacdo, a democratizacdo crescente da vida
pUblica e a internacionalizacdo das migragoes.

No inicio, com o processo de independéncia de grande parte dos paises da Africa e da
Asia, entre os anos de 1950 e 1960, foi concebido através de um extenso processo de
libertacdo. A escola herdada do periodo de colonizagdo passou a ser questionada
nesses paises recém-independentes, em grande medida por ter desvalorizado as
culturas e linguas locais, as quais estiveram organizadas em beneficio exclusivo dos
colonizadores.

Essa desvalorizagdo da cultura e da lingua, ndo aquela falada pelo grupo dominante, é
refletida nos migrantes atualmente. De acordo com Sayad (1998, p. 16), o imigrante sé existe
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na sociedade, que assim o denomina, a partir do momento em que atravessa suas fronteiras e
pisa em novo territorio, 0 imigrante “nasce” nesse dia para a sociedade que assim o institui. A
partir disso, o imigrante passa a buscar pela inser¢cdo no novo meio social. No que concerne a
inclusdo, no sentido do direito, a Constituicdo garante igualdade a todos perante a lei, mas a
dificuldade em adequar essas leis diante das diferencas, atravanca a pratica do direito
(CORREA, 2008; STAUFFER, 2008).

Deste modo, inclusdo, a medida que busca homogeneizacio, gera exclusdo (CORREA;
STAUFFER, 2008). Partindo desse pensamento, igualdade nem sempre € sindbnimo de inclusao,
pois dedicar atencdo de forma igual aos diferentes, muitas vezes, ndo atende a quem precisa de
fato. Neste caso, para que haja inclusdo é necessario partir do principio de equidade, quando 0s
diferentes sdo atendidos de acordo com as suas limitacOes e necessidades. Sob esse ponto de

vista, Hortas (2013, p. 39, grifo da autora) defende que:

Na perspectiva multiculturalista, os imigrantes ndo tém que se tornar iguais aos
cidaddos nacionais: o estado e a sociedade devem aceita-los, permitindo-lhes o direito
a diferenca cultural. As institui¢des, e regras sociais ndo sao neutras face aos recém-
chegados, sdo entendidas como produtos histéricos e culturais e, neste sentido, devem
ser revistas e adaptadas. O reconhecimento do pluralismo cultural e a adog¢éo de uma
postura tolerancia pela diversidade cultural, maior liberdade de expresséo, promocéo
das culturas das minorias étnicas e das relagdes interétnicas positivas, sdo também um
modelo.

Ao debater sobre a relacdo migracao/educacéo, verifica-se a importancia de se discutir
a questdo do acolhimento dos alunos que chegam de outros paises e sdo inseridos em um
contexto educacional diferente daquele vivido em seu pais de origem, tanto no que diz respeito
as questdes sociais e culturais quanto a inclusdo desses alunos no ambito escolar.

Neste sentido, “quando nos desafiamos a realizar a inclusdo, pensamos na
oportunidade de (re) significar a escola publica, minando as praticas excludentes que tém se
configurado em seu interior” (CORREA; STAUFFER, 2008, p. 124).

Assim, para Masson (2016, p. 24):

A objetivacdo, na educacdo, se da pelo por do fim, a partir da relagdo entre teleologia
e causalidade, gerando, pois, um processo de generalizacdo dos novos conhecimentos
e habilidades para o conjunto da sociedade. Por isso, o conhecimento desenvolvido
numa situagdo singular pode ser atil em diferentes circunstancias e se tornar
patrimbnio da humanidade. Assim como o trabalho, todas préaxis sociais criam,

continuamente, um novo, tanto subjetiva quanto objetivamente, o qual deve ser
generalizado como forma de preservar e aperfeicoar a sociedade.

Deste modo, pode-se dizer que o0 processo de exclusdo se atrai pela inclusdo, ndo pelo

fato de uma preocupacdo em fazer pelo outro, mas pela condi¢do de melhoria para utilidade no
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desenvolvimento da economia centralizada. Portanto, os reflexos de exclusdo e inclusédo ja se
qualificam como um grande movimento social (SANTOS, 2008).

A exemplo disso, o enfoque a educacéo, sob o ponto de vista da inclusdo social e da
ascensdo da interacdo intercultural, atualmente, € um dos desafios apresentados aos governos
dos paises europeus. Trata-se de uma abordagem multidisciplinar, que abarca a escola, e outras
instituicGes governamentais e ndo-governamentais da sociedade, que operam em determinada
regido. Com o objetivo de suprimir os obstaculos no acesso a educacdo dos migrantes e suas
familias, pretende-se promover uma conversacdo intercultural ao grau local e garantir aos
migrantes uma participacdo no processo de integragdo no cumprimento da harmonia social
(HORTAS, 2013).

No mesmo sentido, Santos (2008, p. 21, grifos do autor), diante do “crescente processo
de excluséo, o outro, o diferente ou desigual, os diversos que ndo dominam os ‘codigos da
modernidade’, ndo tem acesso € nem podem ingressar no processo de globalizacdo em suas
diferentes dimensdes”.

Portanto, ainda segundo o autor, esses sujeitos excluidos estdo configurados as
margens por culturas que resistem ao calor afetivo, em meio a competitividade e 0 consumismo
como valores basicos para a vida, pertencem a grupos historicamente discriminados e
reprimidos em Vvarios estereotipos, sdo reconhecidos apenas em suas autonomias e iniciativas
de luta pela sobrevivéncia e pelos direitos humanos basicos que lhe sdo negados pela politica
do poder publico.

Assim, a respeito da forma de globalizagdo, Santos (2008, p. 21) diz que “segue a
constituicdo de acdes ou aparelhamentos de politicas inclusivas, leva-se a pensar em atribuicdes
e empregos de cunho imediatistas/emergenciais para resolver o problema da excluso social”.
Diante disso, pode-se afirmar que a probabilidade de inclusdo/exclusdo na educacéo néo pode
ser desintegrada da problematica social e politica presente em cada contexto.

Dessa forma, ao se falar em incluséo escolar, faz-se referéncia a construcéo de todas
as formas possiveis, as quais se busca minimizar o processo de exclusdo para poder maximizar
a participacdo do aluno dentro do processo educativo e produzindo assim, educagao consciente
para todos, considerando quaisquer que sejam as origens e obstaculos para o processo de
aprendizagem (SANTQOS, 2008).

Neste sentido, para Masson (2016, p. 36):

A construcdo de um futuro diferente s6 é possivel a partir de um delineamento no
presente, 0 que requer, no processo educativo, clareza dos fins para a escolha
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adequada dos meios para a construcdo de uma sociabilidade verdadeiramente humana,
a qual pressupde a superacdo da exploracdo de uma classe sobre outra.

Portanto, pensar em educacéo inclusiva significa compreender a organizacédo da
sociedade a partir das diferencas (CORREA; STAUFFER, 2008). Por isso, observar a relacéo
do migrante na educacdo, a partir do processo de inclusdo e até mesmo de excluséo, possibilita
a adequacao de questdes no sistema educacional para a insercéo plena de todo e qualquer aluno.

Assim, entende-se que a alteridade entre o outro e o eu, ambos estranhos, s sera
compreendida e interpretada no reciproco do olhar de estranheza, em busca de um objetivo em
comum: o aprendizado. Muitas vezes, para que isto aconteca, ambos sofrem 0 mesmo grau de
exclusdo social. Entretanto, é necessario, pois, s6 assim, através da promogdo de atividades
interculturais, que pode-se haver a troca de experiéncia cultural, da lingua, sejam elas, nos
momentos da sala de aula, na hora do lanche. E neste ambiente e neste momento que o aluno

migrante tem a oportunidade de vivenciar novas culturas alimentares, novas culturas de
atividades de recreacdo, de disciplinas, de normas e de regras de horérios, das trocas de
atividades em sala, de pesquisas de grupo e individual, com uma tablet, na area livre da escola,
com atividades de robéticas aplicadas a iniciacdo das ciéncias humanas, em Geografia, Histéria
e Agronomia do Brasil, entre tantas outras, fazendo acontecer a superacéo, onde 0 outro € 0 eu
se encontram e se aproximam para trabalharem juntos e quebrar as diferencas e iniciar, assim,

a pratica da empatia e da alteridade
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3. ALUNOS MIGRANTES NO SISTEMA DE ENSINO BRASILEIRO

De que forma se descreve a presenca de alunos migrantes nos espacos das escolas do
sistema de ensino brasileiro? Para se falar sobre essa realidade presente nas escolas brasileiras,
percebe-se a necessidade de primeiro abordar o fato de que o deslocamento de pessoas é uma
das marcas configuradoras da humanidade. Observa-se que desde 0s tempos mais remotos as
pessoas movem-se em busca de oportunidades de melhoria de vida, em busca de oportunidade
de trabalho. De igual modo, pessoas se movem para se unir a familia. Outras para estudar e
muitas outras se deslocam para escapar de conflitos, perseguicdes, terrorismo ou violagdo de
direitos humanos entre muitos outros motivos.

No contexto migratdrio, € importante levar em conta que o Brasil é um pais de grandes
proporgdes territoriais e possui Vvarios estados que fazem fronteiras com outros paises na
América Latina. Inclusive, ha estados brasileiros que fazem fronteiras com mais de um pais,
como é o caso do estado de Roraima, localizado na regido Norte do Brasil (IBGE, 2019). O
Estado de Roraima faz fronteira com a Guiana Inglesa e a Venezuela, o qual é uma condicao
geogréfica que facilita o transito migratorio entre os paises vizinhos.

Cabe ressaltar que nos Gltimos anos a Venezuela vive um quadro conflitivo muito
complexo que tem implicacdes tanto politicas quanto econdmicas. Para compreender essa
complexidade se deve levar em conta algumas consideracGes geopoliticas como o fato de ser
um pais petroleiro, com um dos maiores reservatorios certificados do mundo e de ter um
governo ndo alinhado com as politicas dos Estados Unidos.

Nesse contexto, 0 governo norte-americano, que tem interesse estratégicos na regido
latino-americana, decidiu impor medidas unilaterais como bloqueio econdmico e financeiro a
partir de 2015, sustentado na Ordem Executiva do presidente Barak Obama onde se estabelece
que a Venezuela representa uma ameaga para a segurancga dos Estados Unidos. Essa medida
tem um grande impacto em um pais que durante cem anos dependeu da producdo petroleira. O
mesmo reflete-se no cotidiano ao afetar a qualidade de vida da populagéo. Além disso, também
se devem considerar os problemas de gestdo da politica interna que fortaleceram uma grave
crise politica e econdmica no pais andino-caribenho-amazénico (FERNANDEZ, 2019).

Em consequéncia disso, houve uma saida significativa de parte da sua populacéo para
paises vizinhos, como o Brasil, em busca de insumos basicos para sobrevivéncia (PALOMINO,
2016). Nesse contexto, iniciou-se um grande movimento de mobilizacdo migratoria na cidade
de Pacaraima, fronteira do Brasil com a Venezuela. Esse movimento que se da a partir 2013

intensificando-se em 2015 (JAROCHINSKI SILVA, 2017).
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Boa Vista, capital de Roraima, por ser o centro administrativo mais proximo da
fronteira, se tornou 0 meio de acolhimento, o ponto de chegada e, consequentemente o estado
de Roraima passou a ser também o meio de passagem de migrantes venezuelanos para outros
paises ou para outros centros administrativos do Brasil, ou seja, tornou-se o centro de
interiorizagcdo dos migrantes para as outras cidades do Brasil 2015 (JAROCHINSKI SILVA,
2017).

Diante disso, veio a seguinte medida providencial*

Em 2018, foi editada a Medida Provis6ria n® 820/2018, posteriormente convertida na
Lei n° 13.684, de 21 de junho de 2018. Essa lei dispde sobre a¢des de assisténcia
emergencial para acolhimento a pessoas em situacéo de vulnerabilidade decorrente de
fluxo migratorio provocado por crise humanitaria, aplicando-se especialmente ao caso
dos migrantes e refugiados venezuelanos. Na mesma época, foi editado o Decreto n°
9.286/2018, que institui a governanga da Operacdo — Comité Federal de Assisténcia
Emergencial, com a participacdo direta de 12 ministérios, coordenada pela Casa Civil
da Presidéncia da Republica e definiu um Coordenador Operacional para organizar 0s
trabalhos em Roraima.

No entanto, com o inicio do atual Governo, em janeiro de 2019 também se iniciou a
segunda fase da Operacdo Acolhida, com um novo Decreto n° 9.970/2019, de forma que, 0
Comité Federal de Assisténcia Emergencial, coordenado pela Casa Civil e o coordenador
Operacional Local foram os mesmos da lei anterior. O novo decreto inovou com a criacdo de
instituicdo de Subcomités Federais: Ordenamento de Fronteira; Acolhimento; Interiorizacao; e
Saude.

Nesse sentido, € importante mencionar que desde quando se iniciou 0 movimento
migratorio de maior demanda por essa entrada para o Brasil, no caso Roraima, de acordo com
notas das agéncias da ONU?, o nimero de migrantes venezuelanos que tinham deixado seu pais
até o ano de 2018 era de mais de 4 milhdes de pessoas. No primeiro semestre de 2021, as
agéncias da ONU® informaram que existiam aproximadamente 5,4 milhdes de refugiados e
migrantes da Venezuela em todo o mundo. Junto a isso, a ONU ressaltou que grande maioria
desses migrantes foram acolhidos por paises da América Latina e do Caribe e que o Brasil
passou a ser o quinto destino procurado por esses migrantes.

Segundo os dados histéricos da Operacdo Acolhida®, da Policia Federal, de 2017 até

novembro de 2019, mais de 500 mil migrantes venezuelanos ja tinha entrado no pais e cerca de

! https://www.gov.br/acolhida/base-legal/

2 https://www.gov.br/acolhida/historico/

3 https://www.acnur.org/portugues/2021/03/04/onu-e-sociedade-civil-pedem-r-500-milhoes-para-apoiar-
refugiados-e-migrantes-da-venezuela-no-brasil-em-2021/

* https://www.gov.br/acolhida/historico/
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260 mil tinham solicitado regularizacdo migratéria para viverem no Brasil. Assim mesmo,
dados da Policia Federal® indicam que até novembro de 2020, foram registradas mais de 610
mil entradas de venezuelanos no Brasil. Dentre esses, mais de 145 mil solicitaram registro de
residéncia temporaria, mais de 95 mil solicitaram reconhecimento de refdgio e mais de 46 mil
tiveram a solicitacdo de refugio reconhecida.

Nesse contexto, a estratégia de interiorizacdo do Governo Federal, sobre a mobilizacdo
de refugiados e migrantes venezuelanos do estado de Roraima e de Manaus para outras cidades
do Brasil, em abril de 2021 ja tinha alcangado 50.475 pessoas beneficiadas, trés anos apds o
seu inicio em abril de 2018. Nesse periodo, 675 municipios acolheram os beneficiarios.

E importante também destacar que o deslocamento dos migrantes para outros estados
acontece de forma voluntaria, ou seja, a decisdo de ir e para onde ir depende da vontade dos
migrantes, uma vez que o processo de interiorizagao atende a quatro modalidades, de forma que
0 migrante escolhe se interioriza com uma vaga de emprego na cidade destino, se interioriza
por reunificagdo social, se para reunir-se com familiares ou para um outro abrigo em outra
cidade.

Nesse sentido, o relatério publico do Governo federal® que transparece esses
informativos migratorios, também destaca que no que diz respeito a interiorizacdo de migrantes
advindos da Venezuela, os estados que mais receberam migrantes venezuelanos até abril de
2021, foram Parana com 8.418 pessoas, Sdo Paulo com 7.963, Rio Grande do Sul com 7.050.
Da mesma forma que os municipios que mais abrigaram os vizinhos sdo Manaus (4.893),
Curitiba (3.511) e Séo Paulo (3.172).

De acordo com o Alto Comissariado das Nacgdes Unidas para Refugiados - ACNUR
(2020), o processo de acréscimo ou a ampliagdo da escala de migrantes a nivel global, trouxe
aspiracdo/desejo por novas abordagens que vdo além das a¢cBes humanitérias tradicionais ja
realizadas e da visdo de que o migrante forcado ndo é apenas um desafio. Assim, a meta da
Agenda 2030 e os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (OBS), decidido na Assembleia
Geral da ONU em 2015, teve como compromisso “nao deixar ninguém para tras” de forma que
foram feitos alvo de alto valores para o atendimento e inclusdo de refugiados no planejamento

e desenvolvimento socioecondmico.

S https://www.acnur.org/portugues/2021/03/04/onu-e-sociedade-civil-pedem-r-500-milhoes-para-apoiar-
refugiados-e-migrantes-da-venezuela-no-brasil-em-2021/

® https://www.gov.br/pt-br/noticias/assistencia-social/2021/04/operacao-acolhida-interioriza-mais-de-50-mil-
venezuelanos-para-comecarem-uma-vida-nova-no-brasil
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A Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentével reconhece a contribuicdo da
migracao para o desenvolvimento sustentavel. Segundo a Agenda, tanto o pais de origem do
migrante quanto o pais de destino ganham com o processo de migragdo e podem desenvolver-
se a partir deste processo, com destaque para as questdes econdmicas, culturais, aspectos
interculturais e sociais.

O documento contempla onze dos dezessete Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS) com metas e indicadores que sdo relevantes para as migragdes. O principio
central da Agenda ¢ “ndo deixar ninguém para trds”, incluindo os migrantes. O Pacto Global
desenvolvido para 0s migrantes visa e se compromete em proteger a seguranca, a dignidade, 0s
direitos humanos e as liberdades fundamentais de todos, independentemente do seu pais de
origem.

Atualmente, mais do que nunca ha pessoas vivendo em paises diferentes daquele que
nasceram. Algumas migram por opc¢do, outras por necessidade. Neste cenario, é preciso
politicas publicas e educacionais que venham ajudar neste processo. Nesse contexto,
destacamos a Educacdo 2030, no Brasil, com a participacao ativa da UNESCO na elaboracédo
da Agenda Educacdo 2030 para a implementacdo do Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel
para a educacdo (ODS 4), que visa a “assegurar a educacdo inclusiva e equitativa de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”.

Uma educacdo inclusiva e equitativa de qualidade é importante para se alcancgar o
desenvolvimento sustentavel e garantir um futuro para todos. O ODS 4 € um dos compromissos
da comunidade de educacdo que se reuniu no Férum Mundial de Educacdo, na Coreia do Sul,
em 2015, para impulsionar o sucesso dos demais objetivos, que ressaltam e mostram o papel
fundamental da educagdo, visto que a educagdo estd incluida nos objetivos da saude,

crescimento e emprego, consumo e producdo sustentavel entre outros.

" A Agenda 2030 é um plano de ac&o para as pessoas, 0 planeta e para a prosperidade, que busca fortalecer a paz

universal. O plano indica 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel, os ODS, e 169 metas. A Agenda 2030
e 0s 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel séo a visdo comum para a Humanidade, um contrato entre 0s
lideres mundiais e os povos e “uma lista das coisas a fazer em nome dos povos e do planeta”. A Agenda 2030 ¢é
uma agenda alargada e ambiciosa que aborda varias dimensdes do desenvolvimento sustentivel (sécio,
econémico, ambiental) e que promove a paz, a justica e instituicdes eficazes. Foi adotada por unanimidade pelos
lideres mundiais em uma cupula histérica da ONU em setembro de 2015.
Agenda de 2030 da ONU entende planeta, pessoas, prosperidade, paz e parceria como areas cruciais para o
desenvolvimento saudavel da vida e determina objetivos a serem atingidos até 2030 para a erradicacdo dos
maiores problemas socioambientais. Disponivel em: < http://www.agenda2030.0org.br/sobre/>. Acesso em:
27/06/2021
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Precisa-se destacar, ainda, que as politicas publicas educacionais sdo de carater
abrangente interdisciplinar e multicultural e que varia muito de um lugar para outro
considerando as diversidades de cada local. Entre as politicas pablicas brasileiras para
migrantes destacamos ainda o ensino da lingua loca, que € uma das grandes barreiras a serem
superadas. O conhecimento das leis e cultura da sociedade acolhedora é outro desafio.

Neste ponto, vale salientar que os migrantes, os solicitantes de reflgios, os refugiados
devem, sem discriminacao, ter acesso as institui¢cdes publicas de ensino. Em alguns lugares do
Brasil, 0 PRONATEC (Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego) chegou
a oferecer cursos de lingua portuguesa e cultura brasileira.

Ainda nessa perspectiva, o Curso Popular Mafalda, com o apoio da margem da vida
lancou a cartilha PORTUGUES DO BRASIL PARA REFUGIADAS E REFUGIADOS?, em
parceria com as ONGs: Arquidiocesana S&o Paulo/Caritas e a Agéncia da ONU para
Refugiados UNHCR/ACNUR?®, um material didatico com producdo simples e prética para a
aprendizagem de portugués, ao alcance de todos os migrantes, que pode ser baixada

gratuitamente pela internet.

PORTUGUES DO BRASIL PARA REFUGIADAS E REFUGIRDOS

Pode
Entrar

HOR

Hecaritas () 22NGR

UNHCR

(a2 W Caritas () 2NSR

® https://lucasbz.jusbrasil.com.br/noticias/282621425/onu-lanca-cartilha-de-ensino-de-portugues-para-
refugiados-no-brasil

% 0 Alto Comissariado das Nacdes Unidas para os Refugiados, ACNUR em portugués e UNHCR em inglés, é um
orgdo das Nacgdes Unidas. O ACNUR, a Agéncia da ONU para Refugiados, foi criado pela Resolugdo n.° 428 da
Assembleia Geral das Nagdes Unidas, em 14 de dezembro de 1950. Iniciou suas atividades em janeiro de 1951,
para reassentar refugiados europeus que fugiram estavam sem lar apds a Segunda Guerra Mundial. Tem como
missao dar apoio e protecdo a refugiados de todo o mundo. Sua sede é em Genebra, Suica.
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Seguindo o mesmo caminho, varios cursos sdo oferecidos tanto por Institutos
Nacionais quanto por instituicdes de ensino superior, como a Universidade Federal de Santa
Maria (USFM), em Rio Grande do Sul, que destinou 5% das vagas do Curso do Programa de
Formacdo Tecnica e Superior voltada para estudantes migrantes e refugiados em 2017.
Entende-se, que essas iniciativas contribuem para a interculturalidade entre sujeitos migrantes
e a sociedade, uma vez que a educacgdo da Lingua portuguesa se constitui como primeiro passo
de estimulo a comunicacao e consequentemente, a interacdo cultural. Segundo Walsh (2001, p.
6),

La interculturalidad es distinta, en cuanto se refiere a complejas relaciones,
negociaciones e intercambios culturales, y busca desarrollar una interaccion entre
personas, conocimientos y practicas culturalmente diferentes; una interaccion que
reconoce y que parte de las asimetrias sociales, econémicas, politicas y de poder y de
las condiciones institucionales que limitan la posibilidad que el “otro” pueda ser
considerado como sujeto con identidad, diferencia y agencia la capacidad de actuar.

Portanto, independentemente de qual a instituicdo educacional, a construcdo da
interculturalidade é de suma importancia para a insercao dos sujeitos migrantes na sociedade,
para uma vida digna, ainda que mantendo seus tracos e habitos culturais. Ou seja, sus

identidades préprias.

3.1. Interculturalidade e Educacao: experiéncias com migrantes em escolas brasileiras

N&o se pode falar em migracdo ou migrante sem falar na interculturalidade que a
envolve, ou seja, nas situacdes que se refletem no contexto que esta inserido e em todos 0s
processos dos quais faz parte, devido a sua condigéo de sujeito migrante. No pensamento de
Béckstrom & Castro-Pereira (2012, p. 84),

Compreender a questdo migratoria implica necessariamente que se objetive 0 que se
entende por multicultural e intercultural, considerando a interculturalidade como um
desafio capaz de reconhecer e valorizar a diferenca. Pois ndo basta somente que as
diferentes culturas consigam uma convivéncia no respeito matuo e na solidariedade,
apesar de isso por si sd ser positivo, mas uma interacdo significativa das culturas em
presenca.

Desse modo, o primeiro processo que enfrenta, antes de tudo, é o impacto da adesdo e
adaptacdo de uma nova cultura que lhe é imposta e/ou implantada e mais ainda quando se trata

de uma migracdo forcada. Esse migrante, ao chegar no pais de destino, tera que se acostumar
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com novas maneiras de se comportar, relacionar, além de experimentar fatos novos, até no
sensorial, por exemplo, quando se trata de sabores de alguns alimentos da cultura na qual se
esta inserindo.

Assim, no que diz respeito aos tipos de alimentos, ndo € o fato de ser bom ou ruim, e
sim, a questdo cultural e, consequentemente, psicoldgica do impacto emocional devido as suas
lembrancas, saudades de saborear sua comida de toda uma vida deixada para tras, uma vez que,
devido a situacdo socioecondmica, muitas vezes, ndo € possivel que se mantenha os costumes
do pais de origem e, por isso, precisara se adequar ao local, tendo em vista o0 que est4 ao seu
alcance para que consiga se nutrir e se adaptar para conquistar insercao sociocultural.

Segundo Aranda e Silva (2020), esses migrantes estdo envolvidos entre as realidades
de dois paises e, em alguns casos, mais de dois. Por exemplo, parte dos venezuelanos que
entram no Brasil ja estdo vindo de outros paises da América Latina, ou seja, muitas vezes estao
vindo de outra realidade migratéria. Assim, podemos afirmar que 0s processos sociais
envolvidos na mobilizacdo de pessoas entre paises, regides ou continentes, estdo ligados as
diferentes situacdes, isto porque cada pessoa que migra tem um motivo e uma justificativa para
seu deslocamento.

E importante destacar que essa justificativa ndo é apenas para outras pessoas oOu
autoridades do pais de destino, essa justificativa é em primeiro lugar para si proprio. Assim,
dependendo do grupo social a qual esse migrante estava inserido, conforme a realidade do pais
do que esta vindo e as dificuldades na insercdo ou excluséo de instancias sociais, que ja sofreu
em seu pais de origem, ou entre outras situac@es, que envolvem a mobilidade de pessoas que
cruzam as fronteiras dos Estados-Nacdo, deve-se levar em conta todos esses agravos
emocionais e psicoldgicos que as pessoas que migram podem vir a sofrer.

Para compreender os porqués da migracao se tem que analisar os diversos motivos que
0S migrantes trazem em suas bagagens, como: problemas econdmicos, culturais, sociais,
juridicos e institucionais (ARANDA e SILVA, 2020).

Assim, a partir do momento que o migrante adentra outro pais, inicia-se uma
convivéncia social entre culturas distintas, o que se torna um desafio para ele como o estranho
em um lugar ou pais estranho, ao mesmo tempo que é um desafio é também um problema,
porgue assim como se percebem as caracteristicas comuns pela necessidade de convivéncia,
também se percebem as diferencas, cada uma por sua vez reafirmando a outra (BACKSTROM
& CASTRO-PEREIRA, 2012).
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Nesse contexto, a interculturalidade como resultado das convergéncias ou vivencias
entre as diferentes culturas, surge com o desafio de desenvolver a capacidade de reconhecer e
valorizar a diferenca. Segundo Béackstrom & Castro-Pereira (2012), a convivéncia entre 0s
individuos de culturas distintas ndo é suficiente o bastante, ou seja, ndo basta que haja um
relacionamento de empatia e alteridade entre ambas, porque para se construir de fato a
interculturalidade é necessaria uma interacao significativa de ambas, uma relacdo de dialogo e
de conhecimentos reciprocos e respeito, 0 que constitui o significado de interculturalidade.

Partindo desta perspectiva, cada cultura tem seu préprio peso e juntas se enriquecem
formando uma nova cultura em comum. Desse modo, Béckstrom & Castro-Pereira (2012, p.
89), afirma que “a interculturalidade pressupde o reconhecimento dos contributos de todos,
incluindo imigrantes e minorias”. E nesse encontro do contexto das culturas, que se define o
conceito de interculturalidade, quando se percebe um conjunto de possibilidades de
convivéncias democraticas entre diferentes culturas, fortalecendo a integracdo entre elas.
Assim, ao invés de anular, as diversidades existentes estimulam o potencial criativo e vital
resultante das relacdes ja conquistadas e construidas entre diferentes agentes e seus respectivos
contextos. Nessa adjacéncia, em relacdo ao intercutural e o multicultural, relata Backstrom &
Castro-Pereira (2012, p. 87),

Atualmente ndo faz mais sentido falar de uma so6 cultura e torna se urgente um dialogo
em que cada cultura reconheca a outra como diferente de si, e ndo como inferior ou
superior. O verdadeiro desafio consiste em passar do multicultural ao intercultural,
isto &, reconhecer e valorizar a diferenca.

Em meio a esse debate sobre desenvolvimento cultura e interculturalidade, é
importante destacar a questdo multicultural como exemplo de resisténcia da inclusdo social que
também esta presente em meio aos migrantes. Na contemporaneidade, o debate sobre o
multicultural é intenso nos Estados Unidos e também na Europa. No entanto, essa tematica tem
outras especificidades na América Latina.

Para Candau (2008, p. 126),

Nosso continente é um continente construido com uma base multicultural muito forte,
onde as relagOes inter-étnicas tém sido uma constante através de toda sua historia,
uma histéria dolorosa e tragica principalmente no que diz respeito aos indigenas e aos
afro-descendentes.

No territorio latino-americano temos uma histéria marcada pela eliminagéo do outro,
toda vez que o peso da colonizagdo que teve lugar aqui € muito significativo. No processo da
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escravizagdo o eu foi imposto na negacdo do outro, que também significa uma forma de negagéo
de sua alteridade. Ao escavar na histdria desses sujeitos que foram massacrados e marcados,
constata-se que ao invés de aceitarem a eliminacdo, souberam resistir e reafirmaram suas
identidades, ao ponto de sairem da condicdo de culturas distintas para a construcéo do conceito
de interculturalidade, através da afirmagdo de suas identidades na sociedade atual.

Candau (2012) chama a atencdo para o fato que ainda ha relacbes de poder
assimétricas, de subordinacao e exclusdo. Por isso, propde a necessidade de eventos, debates e
pesquisas que deem conta dessa problematica tdo sensivel. Ressalta, também, os grupos sociais
que, em pleno século XXI, ainda sdo discriminados e excluidos e lutam pelo direito de uma
cidadania plena. Considera a autora que, nas lutas dos movimentos sociais relacionados as
questdes-étnicas, as identidades negras e indigenas, identificam-se em um dos locus de
producdo do multiculturalismo.

Por outro lado, é importante ressaltar que a Agenda 2030, da ONU, faz mencéao a
inclusdo e desenvolvimento cultural desses sujeitos subordinados e excluidos, o que esta
explicitado em algumas metas dos 17 ODS.

O multiculturalismo é uma caracteristica comum e geral das sociedades atuais. E
importante considerar as abordagens descritiva e prescritiva para refletir sobre essa

problematica. Para Aranda e Silva (2020, p.3),

[...] a descric@o e a compreensdo da construcdo da formagdo multicultural de cada
contexto especifico, configuragbes multiculturais dependem de cada contexto
histérico, politico e sociocultural. Ja a perspectiva prescritiva compreende o
multiculturalismo como uma maneira de intervir e de transformar a dindmica social.

Em meio a essa discussdo, é importante ressaltar, que existem trés importantes
perspectivas incluidas na base das abordagens descritiva e prescritiva que, segundo destacam
Aranda e Silva (2000, p. 4), sdo: “o multiculturalismo assimilacionista, o multiculturalismo
diferencialista ou monoculturalismo plural e o multiculturalismo interativo, também
denominado interculturalidade”.

A abordagem assimilacionista propicia o fato evidente que vivemos numa sociedade
multicultural, compreendido no sentido descritivo. Na realidade desse contexto social, ndo
existe igualdade de oportunidades. Isto porque, a supremacia da politica assimilacionista
defende e patrocina a conexao dos individuos na sociedade a partir da incorporacao da cultura
hegeménica — caracteristica da perspectiva prescritiva. De forma que nessa perspectiva, é
mantido o padréo da sociedade, estimulando a sociedade a “assimilar 0s grupos marginalizados
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e discriminados aos valores, mentalidades, conhecimentos socialmente valorizados pela cultura
hegemonica” (ARANDA e SILVA 2020, p. 5).

Contra isso a educacdo nao se manifesta, apenas se realiza no lema de uma politica de
universalizacdo da escolariza¢do, mas ndo se coloca quanto ao carater monocultural presente
na sua dindmica, nos contetdos curriculares também padronizados e controlados, nas relacfes

preponderantes entre os diferentes atores e construtores da educacéo, influenciados nas
estratégias utilizadas nas salas de aula e nos valores privilegiados dos comissionados politicos.
Por sua parte, a perspectiva do multiculturalismo diferencialista, quando se enfatiza na
assimilacdo, tem um sentido ou proposta contréria a perspectiva assimilacionista. Por isso,
quando comparadas contrastam os diferentes objetivos. Uma silencia a outra ou méa ofusca a
outra, ou seja, termina por negar a diferenca ou por silencid-la. Assim, entende- se que a
perspectiva do multiculturalismo diferencialista tem como proposta colocar énfase no
reconhecimento da diferenca.

Nesse sentido, Candau (2011) defende que é a Unica forma dos grupos socioculturais
manter suas matrizes culturais de base, garantindo acesso aos direitos sociais e econdmicos,
possibilitando a formacéo de comunidades de forma homogénea com suas proprias tradicdes,
organizacOes de bairros e consequentemente escolas, igrejas, clubes, associacbes e outros.
Apoiam-se na terceira perspectiva por considera-la a mais apropriada e necessaria para a
construcdo de sociedades democraticas e inclusivas, que articulam politicas de igualdade com
politicas de identidade, que tenham um multiculturalismo aberto e interativo, com énfase na
interculturalidade. Cabe ressaltar que, para as autoras, a abordagem intercultural defende uma
educacdo para o reconhecimento do outro na vivencia entre os diferentes grupos sociais. Assim
mesmo, entendem a relacdo da interculturalidade como ponte de acesso ao didlogo
minimizando os conflitos e possibilitando o contato entre 0s povos, ragas e etnias, em contextos
de poder e dominacéo.

O tema Interculturalidade e Multiculturalidade é muito debatido em diferentes espacos
e registrado em varios formatos como pequenos ensaios de pesquisas, palestras, seminarios,
artigos e pesquisas de maior porte. Todo esse debate tem se redimensionado devido a realidade
migratoria mundial que vivemos nos dias atuais.

Como exemplo disso, pode-se indicar o trabalho de Aranda e Silva (2020), que envolve
uma pesquisa sobre a educacdo de migrantes nos espagos das escolas de Campo Grande (MS),
onde buscou-se “investigar 0s significados e sentidos que o professor atribui nas vivéncias com

o0s alunos migrantes” em relacdo a interculturalidade e multiculturalidade a partir das vivéncias
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desses sujeitos migrantes. Nesse caso, as autoras iniciaram com uma pré-pesquisa ou ensaio
inicial usando o método exploratério em uma escola publica de Campo Grande, para fins de
conhecimento do campo e analise das possibilidades de exploracdo da pesquisa.

Na experiéncia, participaram cinco professores. Cabe observar que os docentes que
aceitaram participar da pesquisa tinham realidades de seguimento de ensino distintos e cada um
com formacéo em areas diferentes. De forma que, dispensando a sexualidade, segundo o relato
das autoras, trés professores eram do Ensino Médio, um de Graduacdo e dois do Ensino
Fundamental. No entanto, é importante ressaltar que os professores do Ensino Médio possuiam
Graduacdo em Histdria e Linguistica, outro em Letras/Espanhol e um outro em Geografia. Em
relacdo aos professores de Ensino Fundamental, ambos formados em Pedagogia e com Pds-
Graduacao dentro da area. Cabe, também, observar que os cinco professores que participaram
da pesquisa tinham entre 10 e 30 anos de experiéncia profissional em educacdo. Além dos
docentes, participaram das entrevistas alunos migrantes de distintas nacionalidades, com

questionamentos sobre

[...] processos de insercdo desses alunos na sala de aula; interagdo com os colegas;
aprendizado, caracteristicas que diferenciam os alunos migrantes dos alunos
brasileiros, e por fim, o que agregou a convivéncia com esses alunos na vida
profissional. No segundo eixo, as questdes foram relacionadas & instituicdo
(preparacéo da escola para receber esses alunos; orientagdo metodoldgica. E o terceiro
e ultimo eixo, relacionado a concepgao do professor acerca da interculturalidade e
multiculturalidade (ARANDA e SIVA, 2020, p. 7).

Segundo Aranda e Silva (2020), Mato Grosso do Sul é uma regido com presenca
frequente de migrantes paraguaios e bolivianos e o indice de migrantes de outras nacionalidades
ainda é muito pequeno. No entanto, com as recentes ondas de migracdo haitiana e venezuelana,
além da migracdo de outras populagbes ou migracdes locais de comunidades de etnias
brasileiras, tem aumentado uma certa preocupacdo sobre a incidéncia deste fato social na
configuracdo da realidade do estado e, consequentemente, da comunidade escolar o que leva a
pensar em como o espaco da escola pode ser um ambiente de partilha de experiéncias culturais
diferenciadas.

Das entrevistas sobre a insercdo de alunos migrantes nas salas de aula, as
pesquisadoras destacaram o relato de uma professora do Ensino Fundamental que ministrava
aulas para um aluno venezuelano, de dez anos de idade, a qual falou: “ [...] foi uma surpresa,
ninguém me falou: olha, vocé vai ter um aluno de nacionalidade diferente né, ninguém falou,
eu recebi ali. Ele nao falava quase nada da lingua portuguesa” (ARANDA e SILVA 2020, p.
7).
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Ainda, em relacdo a interacdo do aluno em sala de aula, duas professoras do Ensino

Fundamental compartilharam parte da problematica no momento da convivéncia:

[...] muita dificuldade no inicio, pois 0s alunos brasileiros praticavam “bulliying” com
ele, riam dele. Essas atitudes dos alunos brasileiros exigiram de nos professoras uma
mobilizacdo em busca de mecanismos para auxiliar nessa mediacdo, incluindo temas
na sala de aula sobre a cultura venezuelana, solicitando ao aluno migrante que falasse
sobre o seu dia a dia no pais de origem (ARANDA e SILVA, 2020, p. 8).

As pesquisadoras observaram que perante as manifestaces de estranhamento cultural
em sala de aula se apresenta o desafio de desenvolver atividades de interacdo que promovam o
didlogo aluno x aluno, o que significa tomar a iniciativa para propor a construcao de interagdo
cultural, para o reconhecimento e respeito como iguais e posteriormente abrir espagos para a
interculturalidade. Assim mesmo, problematizam-se em torno a esses estranhamentos e, nesse

sentido, afirmam que,

[...] os professores ndo estdo preparados, considerando que foram formados para
trabalhar em uma escola que prioriza 0 homogéneo e o uniforme. Os alunos também
ndo foram preparados para essa vivéncia de compartilhamento com alunos de outras
nacionalidades, de forma que isto pode gerar “estranhamentos” que vao se desvelar
em forma de preconceito, discriminagdo gerando “bullyings” (ANDARA e SILVA,
2020, p. 8)

A discriminagdo que se manifesta de varias maneiras com énfase nos aspectos étnicos,
caracteristicas fisicas ou relacionadas a aparéncia das pessoas e até as regides geograficas de
origem dos sujeitos, pode-se entender no desenvolvimento de uma cultura de né&o
reconhecimento do outro, de forma que sé aceita a totalidade do seu ser. Trata-se de uma cultura
de rejeicdo do outro, da discriminagdo, na qual o limite entre nds e o0s outros é uma prética
social na que séo considerados os outros ndo somente como diferentes, mas, em muitos casos,
como inferiores, por diferentes caracteristicas pessoais e comportamentais (ANDARA e
SILVA, 2020).

No caso do Ensino Médio, os trés professores que participaram da pesquisa indicaram
que ministraram aulas para dois estudantes haitianos (12 e 32 Séries) e duas alunas venezuelanas
(1% e 22 Séries), para 0s quais criaram mecanismos e estratégias para inserir e promover a
interacdo desses alunos na sala de aula de acordo com o e politica da instituicdo escolar
(ANDARA e SILVA, 2020).

Por exemplo, os professores com conhecimentos em linguas estrangeiras deram

suporte de apoio para elaboracdo de um teste de nivelamento para verificar o conhecimento

54



prévio dos alunos e assim garantir seu ingresso nas series que deveriam ser matriculados. Um
dos professores pontuou que: “[...] € um processo penoso, arduo e complicado, a primeira
barreira é a questdo da lingua, uma vez que, a interacdo social necessita de um conjunto
disponivel de conhecimentos partilhados” (ARANDA e SILVA, 2020, p. 8).

Os professores do Ensino Médio participantes da pesquisa acreditam que tudo
dependia de como fazer o acolhimento, nesse sentido, explicaram como desenvolveram esse

processo:

[...] a principio eu apresento os alunos e inicio falando em espanhol que é a
maneira como eu me comunico com esses alunos, ai eu conto um pouquinho
da rotina e pego para que eles falem da rotina deles, como é a escola, que isso
desperta a curiosidade dos alunos e eu fagco a tradugdo para eles, e a partir dai
gera o diferente, por isso ndo gera tanto preconceito, agora caso contrario talvez
houvesse preconceito, porque o aluno fica isolado, ndo se sente importante, ele
ndo sabe, fica desmotivado, frustrado. [...] logo no comeco eu trabalhava
diretamente com ela (aluna venezuelana), lia, tentava ler as coisas para ela,
explicava diretamente para ela, passava muitas atividades em dupla porque ai ja ia
fazendo amizade com 0s meninos, e ai havia uma troca, e até hoje € assim, quando
eu vejo, percebo que ela estd com dificuldade, eu procuro atende-la pessoalmente,
assim, diretamente, falar com ela, ver com que ela estd tendo dificuldade, porque,
0 que pode se fazer para melhorar, mas é um processo demorado, porque enquanto
ela ndo consegui dominar bem a lingua portuguesa ela vai ter dificuldade, eles
terdo dificuldade (ANDARA e SILVA, 2020, p. 9-10).

Ressaltam as pesquisadoras que, no contexto migratério, no reflexo no &mbito escolar,
as estratégias utilizadas para insercdo dos alunos tem sido fundamentalmente o trabalho
individual, o seja, a disposicéo e esforco, a atencdo redobrada por parte do professor para com
o aluno. E importante ressaltar o que esse processo de convivéncia com esses alunos migrantes

deixou nas vidas dos professores envolvidos na pesquisa,

Ressaltaram que tem sido extremamente enriquecedor tanto na &rea profissional
quanto no pessoal. Na questao sobre a escola, se ela esta preparada para receber alunos
migrantes, quatro dos cinco professores acreditam que a escola brasileira ndo esta
preparada para receber alunos migrantes (ANDARA e SILVA, 2020, p.10).

A partir da experiéncia da pesquisa, chama a atencdo que a escola ndo tenha uma
politica de acolhimento para o aluno migrante e nem orientacdo metodoldgica e pedagdgica,
ficando a critério dos professores as iniciativas para a interacao, o reforco das possibilidades de
aprendizagem, etc.

O terceiro e Gltimo eixo da pesquisa realizada com os professores e alunos migrantes

na escola de Mato Grosso do Sul foi diretamente relacionado ao ponto de vista do professor
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acerca da interculturalidade e multiculturalidade. Segundo as autoras, os docentes se referiram
a interculturalidade e multiculturalidade como palavras sinbnimas, com termos referentes as
culturas diferentes e também que a escola deve ser um espaco de acolhimento. Observaram as
pesquisadoras que essa concepcao de interculturalidade e multiculturalidade dos professores
vao ao encontro do que Candau (2008) denomina de politica assimilacionista, que defende a
integracdo na sociedade, porém, ndo questiona a cultura hegemonica e nem o seu carater

monocultural.

No caso da educacdo, promove-se uma politica de universalizacdo da escolarizagao,
todos sdo chamados a participar do sistema escolar, mas sem que se coloque em
questdo o cardter monocultural presente na sua dindmica, tanto no que se referem aos
contetidos do curriculo quanto as relagdes entre os diferentes atores, as estratégias
utilizadas nas salas de aula, aos valores privilegiados etc. (CANDAU, 2008, p. 50)

Poder-se-ia afirmar que um caminho para entender e atender o fendmeno migratorio
nas escolas brasileiras é o desenvolvimento de uma educacdo intercultural que dé conta das
complexidades, tensbes e desafios que supde as diversidades que nos configuram como
sociedade, sobretudo das implicacdes na dimensdo dos direitos que sustentam uma cidadania

plena.

3.2. Roraima: migrantes venezuelanos em sala de aula

O Ministério da Educacdo uniu-se aos 0rgaos representantes do sistema de educacao do
estado de Roraima, a Secretaria Estadual de Educacdo e Desporto (SEED) de Roraima, a
Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Boa Vista RR e a Universidade Federal de
Roraima (UFRR), de forma que realizou, em janeiro de 2018, uma forga-tarefa para normalizar
e constituir documentacdo escolar de criangas venezuelanas que necessitassem realizar
matriculas em escolas brasileiras.

Para o0 ingresso nas escolas foi realizada uma avalia¢do através de uma prova simulada
para determinar se as criancas precisariam ser niveladas para ingressarem na rede de ensino
brasileira. Segundo o secretario de Modalidades Especializadas de Educacdo do MEC,
Bernardo Goytacazes de Araujo, esse modelo de avaliagdo é usado em todo o Brasil. O
conteudo para a prova de avaliacdo é adaptado conforme a idade de cada uma das criancas para
que fosse possivel identificar o grau de conhecimentos prévios, as competéncias e as

habilidades que j& possuiam e quais elas teriam condicGes de responder.
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De acordo com a secretaria do MEC™, h4 uma atencéo especial para a avaliacio do
nivel de escolaridade das criangas venezuelanas, de forma que, devido a formalidade da lingua
do Brasil ser o portugués, as criangas realizam a prova em lingua portuguesa, portanto, é
colocado um tradutor/um ledor que auxilia na traducdo e na interpretacdo dos quesitos para o
espanhol. Assim, apds a aplicacdo da prova, ou seja, ao passar por esse nivelamento, a crianca
ja pode ser matriculada na série correspondente para iniciar seus estudos em qualquer cidade
aonde for realocada no Brasil.

Segundo a Secretaria de Educacao de Roraima, de acordo com um levantamento feito
ainda em 2018 e registrado na plataforma do MEC, sé as redes de ensino estadual e municipal
de Roraima haviam atendido a um total de 6.460 alunos venezuelanos com documentacédo
regularizada para ingressar nas escolas em 2019. No entanto, mesmo com o calendario pronto
para 2019, a secretaria ressaltou que em Roraima havia mais de seis mil criangas venezuelanas
em idade escolar, entre 6 e 17 anos, nas redes estadual e municipal de Roraima.

Da mesma forma, conforme o MEC, aos adolescentes e aos jovens migrantes com
idade igual ou maior que 18 anos, em fase de conclusdo do Ensino Médio, a medida
providencial para sanar o problema de documentacdo escolar foi a aplicacdo de uma avaliacao
especifica de finalizacdo para dar a certificacdo do Ensino Médio, seguindo o exemplo do
Exame Nacional para Certificacdo de Competéncia de Jovens e Adultos (ENCCEJA), programa
de modalidade de ensino ja implantado na educacéo brasileira.

Segundo o secretario Bernardo Goytacazes do MEC, seguindo essa modalidade de
conclusdo de Ensino Médio, o jovem migrante € habilitado e pode concorrer as vagas ociosas
ou remanescentes que a Universidade Federal de Roraima pode vir oferecer a eles, de forma
gue, uma vez que esse jovem esteja com seus documentos escolares regularizados, em qualquer
estado do Brasil que chegar como refugiado, seja dado em plena condi¢édo de dignidade,
inclusive no acesso ao ensino de qualidade.

Sobre a proposta do MEC™ em relacéo as criancas venezuelanas, em uma visita, 0
ministro da Educagdo Ricardo Vélez Rodriguez, ocorrida em Roraima em 2019, trouxe para
governo estadual uma proposta de alfabetizagdo para as criangas em idade escolar, vindas da
Venezuela. O ministro se colocou a disposicao para dar toda a assisténcia para as criangas que

precisassem de novos métodos de alfabetizagdo devido a nova realidade em outro pais. Assim,

19 http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/venezuelanos.

Y http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/221-2107596713/72711-ministro-coloca-mec-a-disposicao-para-
alfabetizar-criancas-venezuelanas-refugiadas.

57


http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/venezuelanos
http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/221-2107596713/72711-ministro-coloca-mec-a-disposicao-para-

pds a disposicdo, no MEC, uma Secretaria de Alfabetizacdo, atuante em projetos especificos
voltados as criancas em processo de alfabetizacdo. No caso, segundo o ministro, 0 novo método
oferecido atenderia as necessidades das criancas venezuelanas para alfabetizacdo em espanhol,
portugués e em lingua nativa.

Assim, segundo o MEC, o esforco para a ajuda humanitaria aos migrantes
venezuelanos, ndo poderia ser algo direto, exigindo a coordenacdo dos trabalhos pela Forca-
Tarefa Logistica Humanitaria do Exército, onde os trabalhos séo realizados de forma conjunta
por 6rgdos federais, estadual e municipais. Cabe também ressaltar que, sobre as atribuicbes do
papel do MEC, apesar de ndo estarem bem especificadas no protocolo de intencdes, este
sinalizou que existia a possibilidades algumas propostas de trabalho para a iniciativa, como
antecipacdo das parcelas do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) para municipios que
recebessem cem ou mais estudantes imigrantes em suas escolas.

Por outro lado, segundo o ACNUR (2020), enfatiza que até 2019, houve 57.800
criancas migrantes com idade entre 0 e 4 anos, 54. 614 criangas entre 5 e 9 anos, e 52,601 entre
10 e 14 anos, ou seja, todos com idades escolares. O que se percebeu foi que a escola municipal
tem uma gama de matérias primas para serem lapidadas, a partir dessa grande demanda de
criangas migrantes.

No estado de Roraima, para atender aos migrantes venezuelanos, na dimensdo
educativa, se conta com o Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), que faz parte
do Sistema S, no estado. A iniciativa trata-se de oferta de cursos gratuitos para os imigrantes.
“Entre estes cursos ofertados, fora ministrado Portugués para Venezuelanos”. Os cursos se
deram por meio de uma parceria que foi firmada entre a Organizacdo Internacional de Migracéao
(OIM) e o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC). Os referidos cursos
ocorreram em 2019, ao todo 120 refugiados venezuelanos tiveram a oportunidade de participar
da acéo que culminou com uma cerimonia na noite do dia 14 de maio de 2019, no auditério do
SENAC- Sdo Francisco. 0 momento teve direito a apresentacdo musical, onde artistas

venezuelanos se apresentaram. Quantos aos cursos ofertados,

Foram*? dez cursos distribuidos em seis turmas de 20 alunos cada, moradores dos abrigos Rondon
1, Rondon 3, Jardim Floresta, Latife Salom&o e S8o Vicente em Boa Vista e do abrigo Janokoida
em Pacaraima — mas outras dez pessoas puderam participar nos cursos. As aulas aconteceram no
Senac S&o Francisco em Boa Vista, e na Escola Municipal Casimiro de Abreu em Pacaraima. Foi a
segunda vez que a OIM contratou cursos do Senac Roraima.

12 https://www.rr.senac.br/portal/index.php/imprensa/noticias/894-portas-abertas-para-uma-nova-vida-no-brasil.
“Portas abertas para uma vida nova no Brasil”. Noticias Publicado: 15 Mai 2019.
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O crescimento populacional no estado de Roraima é percebido tanto na capital quanto
em alguns municipios do interior do estado. Roraima™ registrou o maior crescimento
populacional do pais entre todos os estados nos Ultimos seis anos, com um aumento
populacional de 20%, quase o dobro dos outros dois estados que ficaram com o 2° e 0 3°
maiores aumentos (Amapa; com 13,9% e Amazonas; com 10,8%) e bem acima da média de
crescimento populacional do Brasil, com 5,1%.

Assim, o crescimento populacional de Roraima, no ritmo que este segundo estudo
realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), devera, até 2022, receber cerca
de 79 mil venezuelanos. O estudo revela ainda que Roraima deve atingir a marca dos 984.511
habitantes em 2060 e seguir crescendo até 2065.

De acordo com o portalamazonia™* s6 entre os anos 2015 e 2017, 20,5 mil venezuelanos
migraram para Roraima e mais 58,5 mil devem entrar no estado nos proximos trés anos. Conforme
um levantamento da prefeitura de Boa Vista realizado no ano passado, mais de 25 mil migrantes
vivem na capital.

Dessa forma, os dados do Censo Escolar mostram que aumenta cada vez mais o
namero de alunos estrangeiros frequentando sala de aulas na Educacéo Béasica da rede publica
de ensino.

Entre os anos de 2015 e 2016 houve um crescimento equivalente a 30% dos alunos
migrantes em escolas na capital do Estado. Em rela¢do aos alunos migrantes venezuelanos, o
Censo registrou 4.123 alunos matriculados nas escolas da rede estadual, em 2019.

H& um crescimento populacional considerado no que se refere a populagédo
venezuelana. E preciso destacar que, segundo Sayad (1998), a imigrac&o é o processo que se da
em virtude de questdes politicas e por questdes econdmicas, que gera o deslocamento de
pessoas de um lugar para outro. Neste contexto, tanto a rede de ensino Estadual quanto a rede
de ensino do municipio de Boa Vista foram impactados por esta situacao.

No cenario Nacional, destacam-se ainda como politicas publicas educacionais
brasileiras os Pareceres e Decretos que regem sobre igualdade de condigcdes de vida e de
cidadania para os povos que vivem em solo brasileiro e ou que compdem a nagéo brasileira.

Este parecer visa a atender os propésitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como

13 curtirroraima.com/populacao-em-rr-aumentou-20-nos-ultimos-seis-anos-diz-ibge/Por curtirroraima- 27 de maio
de 2019

4 portalamazonia.com/noticias/cidades/ibge-populacao-de-roraima-deve-chegar-a-quase-1-milhao-de habitantes
em-2060
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regulamentar a alteracéo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional,
pela Lei 10.639/200, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta forma, busca cumprir o estabelecido na
Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art.
216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional que asseguram o direito a igualdade de condicdes de vida e de cidadania, assim como
garantem igual direito as historias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito
de acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros™.

Ao longo dos anos, com o crescimento do fluxo migratdrio, varias sdo as normativas
gue vém regulamentar as politicas educacionais, entre essas destaca-se ainda o Parecer
CNE/CEB N°:1/2020. Aprovado em: 21/5/2020, trata da regulamentacédo da inclusdo matricula
de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas e solicitantes de reflgio no sistema
pUblico de ensino brasileiro®®.

Em 14 de dezembro de 2018, a Defensoria Publica da Unido (DPU), por meio do
Grupo de Trabalho Nacional “Migracgdes, Apatridia e Refiigio”, nos encaminhou
Peticho de Recomendagdo, que o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
normatizasse a matricula de criancas e adolescentes migrantes, refugiados, apatridas
e solicitantes de reflgio no sistema publico de ensino brasileiro (grifo nosso). As
motivacBes eram as dificuldades que lhes barravam ou lhes dificultavam
enormemente 0 acesso & educacdo basica publica: 1) necessidade de comprovar
documentacdo de escolaridade anterior; 2) exigéncia de traducdo juramentada de
documentacdo; 3) ndo aplicacdo pelas instituicbes de ensino de avaliagbes de
equivaléncia para fins de classificagdo nas séries e etapas escolares; 4) auséncia de
norma nacional especifica sobre direitos de educacéo para refugiados.

O Brasil € um pais de grandes proporc¢des territoriais, possui varios estados que fazem
fronteiras com outros paises na America Latina. Inclusive, ha estados que fazem fronteiras com
mais de um pais, como € o caso do estado de Roraima, localizado na regido do Norte do Brasil
(IBGE, 2019).

Boa Vista, capital de Roraima, tem sido um ponto de chegada e também passagem de
migrantes venezuelanos, ao mesmo tempo que o governo acolheu e ainda acolhe, também
propiciou e segue proporcionando meios de interiorizacdo através do exército, e das ONGs de
apoio ao imigrante. No entanto, devido a chegada em massa de venezuelanos ser constante, o

que se evidencia pela superlotacdo dos treze abrigos de atendimento para esses imigrantes,

1> http://portal. mec.gov.br/dmdocuments/cnecp_003.pdf
18 http://portal.mec.gov.br/programa-mais-educacao/30000-uncategorised/85191-parecer-ceb-2020
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implicando um grande ndmero de imigrantes venezuelanos morando nas ruas e em prédios
abonadonas em situacdo de risco a salde e a vida (BRAGA, JESUS e LACERDA, 2017).

Dallari (2018) demonstrou em seu estudo que o aumento populacional repentino em
larga escala gerou diversos contratempos para a estrutura governamental do estado gerando
diversos conflitos entre as populagdes migrantes e aos moradores do estado. Dentre os conflitos
percebidos pela sociedade, devido a migracdo venezuelana, tem-se a superlotacdo das redes de
salde e assisténcia social, de forma que, a parte da sociedade que depende de maior atencao de
beneficios sociais, reclamam da falta de atencdo por parte das instituicGes responséveis pelo
atendimento, bem como, a forma de distribuicdo desses beneficios, como, por exemplo, a bolsa
de auxilio do Governo Federal, devido ao processo pandémico, que atende tanto aos brasileiros
guanto aos migrantes. Destacamos o0 aspecto escolar como significativo, tendo em vista que a
escola ndo estava preparada para lidar com os aspectos culturais e linguisticos dos povos
recebidos, necessitando de uma readequacao de toda a estrutura institucional e pedagogica para
atender a demanda. Nesse sentido, 0 incomodo é percebido por parte dos migrantes, no que diz
respeito as vagas, onde os pais migrantes sdo obrigados a colocarem seus filhos em escolas
muito distantes e de dificil acesso, devido a falta de vagas em escolas mais proximas de suas
moradias.

A convivéncia social entre venezuelanos e brasileiros e a construcdo dos processos
identitarios envolvem aspectos relacionais e situacionais e uma relacdo de poder, conflitos e
disputas, em que os conflitos sdo instrumentos importantes para o entendimento das disputas e
0 poder esta associado a insubordinacdo de interesses da identidade hegeménica e da identidade
subordinada, afetando nacionais e imigrantes (CASTELLS, 2000; JAROCHINSKI SILVA,;
OLIVEIRA, 2015).

Padilha (2018) enfatiza a existéncia de uma tensdo conflituosa existente entre parte dos
nacionais e 0s venezuelanos, que se instalou no estado de Roraima, que esbarra nas categorias
preconceito, xenofobia e discriminacdo, estudadas em diversas teorias sobre 0S processos
identitarios. Essas relagcBes de encontro de identidades resultam em conflitos no contexto
migratorio, ndo apenas de construcdo de identidade - a partir das relagcbes - mas subversao
quanto aos aspectos culturais, politicos e sociais, gerando, em alguns casos, discriminacao e

racismo, entende-se que

A discriminag8o e preconceito a esse “outro” tdo diferente na sua cultura, na sua cor,
no seu modo de falar, na sua religido, colocam novos desafios de inclusdo e dialogo
intercultural para um Estado que construiu sua identidade muito pautada nas
contribuigdes que trouxeram os imigrantes do século XIX, brancos e europeus e que
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agora recebe novos imigrantes vindos [...] de outros paises, 0s quais vem ao Brasil
procurar oportunidades de trabalho e de reconstruirem suas vidas. (ASSIS &
MAGALHAES, 20186, p. 246)

Nessa convivéncia entre 0s grupos e atores sociais, torna-se visivel o processo de
diferenciacéo e a busca da autoafirmacéo das populacdes em processo migratdrio, processo este
que ndo se constitui somente pela existéncia de atributos culturais diferentes, mas por meio de
uma incluséo, que ocorre nesse reconhecimento do outro a partir do contato, e da exclusao,
quando o outro é percebido como uma ameaga. Essa ameaca surge através dos esteredtipos
criados sobre determinado grupo, o que na maioria dos casos é resultado de uma construcéo

social. Moreira (2019, p.59-60) afirma que,

“[...], estereotipos sdo falsas generalizagbes sobre membros de determinados
segmentos sociais. [...] Os individuos podem ter tragos comuns com outras pessoas, 0
que os tornam membros de certo grupo, mas ha entre eles uma variedade significativa,
fator que torna essas generaliza¢fes problematicas. [...] Esterebtipos sdo muito mais
do que generaliza¢des utilizadas para atribuirmos sentido as nossas experiéncias. Eles
cumprem uma funcdo ideolégica porque permitem a reproducdo de relagdes
assimétricas de poder existentes em uma sociedade”.

Deste modo, a construgdo identitaria e o pertencimento dos imigrantes se manifestam
de forma visivel e invisivel em meio as manifestacdes de xenofobia e solidariedade, ainda que
de maneira conturbada e diversificada, pelas pessoas que vivem na capital em relacdo aos
venezuelanos refugiados em Boa Vista (PADILHA, 2018; CASTELLS, 2000). Esse conflito €
minimizado com o exercicio de politicas publicas que garantem igualdade e/ou equidade quanto

aos direitos dos imigrantes.

3.3. Politicas Publicas, Migracéo e Sistema de Ensino

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica (DCNEB) reafirma em
suas atribuicOes que a Educacgédo Béasica de qualidade é um direito assegurado pela Constitui¢éo
Federal e pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e que a formacgdo escolar é o alicerce
indispensavel para o exercicio pleno da cidadania e o0 acesso aos direitos sociais, econdémicos,
civis e politicos com a finalidade de proporcionar o desenvolvimento humano para liberdade e
dignidade, respeitando e valorizando as diferencas (BRASIL, 2013, p.6).

Assim, é importante ressaltar que, no titulo I da Lei n° 8.069, 1990/2019, e art. 2° do
(ECA, 2017), considera-se crianca, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade, onde se insere grande
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parte dos imigrantes que chegam ao Brasil. Agregado a isso, no art. 4° da mesma lei, é
estabelecido que é dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e & convivéncia familiar e comunitéria.

A Declaracdo de Salamanca (1994), também, corrobora com isso e reafirma o fato de
que toda crianca tem direito fundamental a educacéo e a ela deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel de aprendizagem adequado ao seu desenvolvimento escolar e
intelectual. Afirma, também, que aos sistemas educacionais deveriam ser designados programas
educacionais implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade e
caracteristicas em busca de atender suas necessidades basicas, possibilitando a aprendizagem.

E importante averiguar e elucidar acerca de quais politicas publicas de educagio
municipal sdo utilizadas para esse atendimento, visto que no documento descrito as Novas
Diretrizes Curriculares da Educacdo Béasica (NDCEB) buscam prover os sistemas educativos
em seus varios niveis (municipal, estadual e federal) de instrumentos para que criancgas,
adolescentes, jovens e adultos que ainda ndo tiveram a oportunidade, possam se desenvolver
plenamente, recebendo uma formacgdo de qualidade correspondente a sua idade e nivel de
aprendizagem, respeitando suas diferentes condi¢Bes sociais, culturais, emocionais, fisicas e
étnicas (BRASIL, 2013).

Portanto, busca-se refletir o papel da escola face a diversidade de alunos imigrantes,
identificando as propostas curriculares no contexto da sala de aula, uma vez que o processo de
ensino e a aprendizagem para esse publico se constitui de desafios no que diz respeito a
pluralidade cultural e linguistica existentes nos espacos das salas de aulas e no ambito escolar
brasileiro.

Sobre esse contexto, a DCNEB também corrobora ao dizer que cabe a cada instituicao
escolar a socializacdo do conhecimento e a recriacdo da cultura. Acrescenta ainda que, de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Bésica (Parecer
CNE/CEB n° 7/2010 e Resolugdo CNE/CEB n° 4/2010), uma das maneiras de se conceber o
curriculo nessa realidade é entendé-lo como constituido pelas experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacfes sociais, buscando articular
vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos historicamente acumulados e

contribuindo para construir as identidades dos estudantes (BRASIL, 2013).
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3.3.1. Documentos Curriculares do Sistema de Educacdo de Roraima

Com o processo de construgdo do documento Curricular de Roraima a partir da
homologacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em dezembro de 2017, para a
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, iniciou o processo de constru¢do do Documento
Curricular de Roraima (DCR), com a composicdo da estrutura de governanca, publicado na
Portaria N°. 2812/17/SEED/GAB/RR, que institui a Comissédo Estadual e Comité Executivo da
BNCC. Em abril de 2018, foi constituida a equipe de gestao e de redatores do curriculo estadual
sob Portaria N°. 1040/18/SEED/GAB/RR, sendo que a equipe foi responsavel pelo processo de
elaboracdo, analise, escrita e monitoramento do DCR. Em maio de 2018, formalizou-se a
assinatura do Termo de Adesdo e Compromisso ao Curriculo Unico e termo de Cooperagédo
Técnica entre o estado e 14 municipios do territdrio roraimense, normatizando o regime de
colaboragdo para a implementacdo da BNCC e elaboragdo do DCR, alinhados as diretrizes do
Programa de Apoio & Implementagéo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC)*'.

O processo de planejamento das acbes propostas, conforme Termo de Referéncia e
Plano de Trabalho, foram organizados a partir de um cronograma de atividades mensais,
alinhado as macro ag¢oes do ProBNCC/MEC, Conselho Nacional de Secretérios de Educagéo
(CONSED)™ e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME)™, em
sete etapas: a) indicacdo de bolsistas em abril/2018, b) mobiliza¢bes e encontros presenciais,
de maio a novembro, c¢) consolidacdo da 12 versdo do curriculo, em 30 junho, plataforma de
consulta publica, de 23 de julho a 17 de setembro, d) 22 versdo do Documento Curricular, a luz

das contribuicdes da Consulta Publica, em 31 de outubro, €) realiza¢do dos seminarios regionais

7 programa de Apoio & Implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (ProBNCC). O programa tem o
objetivo de apoiar as secretarias estaduais e municipais de Educacéo e a Secretaria de Educacdo do Distrito
Federal no processo de revisdo, elaboracdo e implementagéo dos curriculos alinhados a BNCC. Disponivel em:<
https://www.gov.br/mec/pt-br/programas-e-acoes/programa-de-apoio-a-implementacao-da-base-nacional -
comum-curricular-probncc>.Acesso em: 20 de agosto de 2021.

'8 Fundado em 1986, 0 Conselho Nacional de Secretarios de Educagdo é uma associagao de direito privado, sem
fins lucrativos, que retne as Secretarias de Educacéo dos Estados e do Distrito Federal. A finalidade do Consed
é promover a integracdo das redes estaduais de educacdo e intensificar a participagdo dos estados nos processos
decisérios das politicas nacionais, além de promover o regime de colaboracdo entre as unidades federativas para
o desenvolvimento da escola publica. Disponivel em < http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/consed >
Acesso em: 20 de agosto de 2021.

19 A Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime) é uma associacao civil sem fins lucrativos,
fundada em 1986 e com sede em Brasilia/ DF. Tem por missdo articular, mobilizar e integrar os dirigentes
municipais de educacdo para construir e defender a educacdo publica com qualidade social. Disponivel em: <
https://undime.org.br/institucional/o-que-e-a-undime >. Acesso em: 20 de agosto de 2021.
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para discussdo e consolidacdo do DCR, de 06 a 09 de novembro, f) sistematizacbes das
contribuicdes pds seminarios, em novembro, g) entrega da versdo final ao Conselho Estadual
de Educacdo, em 13 de novembro.

Diante do exposto, 0 processo de andlise e reescrita das contribui¢Ges quantitativas e
qualitativas advindas das etapas de Consultas publicas do DCR consolidaram textos
introdutorios, organizador curricular e orientagfes didaticas pedagdgicas dos componentes
curriculares da Educacao Infantil e Ensino Fundamental. Destacamos ainda que, para se chegar
a versdo final do DCR, houve, ainda, anélise e discussdo do documento, por membros do
Conselho Estadual e Municipal de Educacdo, Grupos de trabalhos — GTs, professores
especialistas da rede estadual, municipal e privada de ensino e leitores criticos das instituicdes
de Ensino Superior (IES), considerando os fundamentos e principios didatico-pedagogicos
proposto no DCR para as etapas da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental da Educagéo
Bésica.

A sociedade, no contexto atual, necessita de um processo educativo frente uma
perspectiva inovadora e inclusiva, trazendo para o centro do processo a reflexdo sobre o que
aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa
e como avaliar o aprendizado. Nesse sentido, o desenvolvimento integral do sujeito pressupde
um processo formativo, que possa contribuir significativamente no seu desenvolvimento fisico,

intelectual, social, emocional.

3.3.2. Secretaria Municipal de Educacao de Boa Vista e suas agoes para Alunos Migrantes

O crescente numero de venezuelanos no estado de Roraima trouxe para a Rede
Estadual e Municipal de Ensino grandes desafios, pois como acolher a tantos sem um
planejamento prévio? Como agregar diante de tantas transformacdes e diversidades? A capital
do Estado, o municipio de Boa Vista foi 0 mais afetado. O niumero é bem expressivo conforme
podemos observar.

O Documento Curricular de Roraima foi construido a luz das diretrizes da BNCC e é
um instrumento que direcionara as politicas publicas educacionais e o curriculo a ser ministrado
em todas as escolas das redes estadual e municipal, tendo como foco os direitos de
aprendizagem e as Diretrizes Curriculares que apresentam uma Base Comum e uma Base
Especifica. Todas as escolas municipais, estaduais, publicas e privadas precisam seguir a Base
Nacional Comum da Educacdo Baésica, estabelecida pelo Ministério da Educagdo (MEC), ou
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seja, todas as unidades de ensino do Brasil devem trabalhar contetdos Unicos, para garantir que
uma criancga que esta na regido norte possa desenvolver as mesmas habilidades dagquela que esta
no sul. Seguindo essas diretrizes nacionais, os estados brasileiros podem adotar 0 método de
ensino estruturado.

O Curriculo das escolas municipais de Boa Vista € diferenciado das demais dos outros
municipios. Nos ultimos sete anos houve um maior investimento na Educacdo municipal com
a modernizacao do ensino de Boa Vista, que ja proporcionaram avancos significativos na vida
de muitas criangas. Diversos fatores contribuiram para essa transformacdo que vao desde a
construcdo de novas escolas e creches a criagdo de uma metodologia de ensino moderna,
valorizacdo dos profissionais da educacéo, concursos publicos, capacitaces e implantacdo de
um novo curriculo escolar com foco na primeira infancia, com salas ladicas e robética.

Em 2013, a Secretaria Municipal de Educagédo fez uma pesquisa e constatou que 0s
alunos de Boa Vista tinham muita dificuldade de aprendizagem, pois havia uma defasagem no
conteido repassado. Por isso, 0 municipio implantou o Programa Saber Igual, que é um
método de ensino estruturado.

O referido método permitiu a introducdo de um novo método de ensino, por meio do
Instituto Alfa e Beto (IAB)?, curriculo que permite ao professor dividir por bimestre os quatro
eixos: numeros e operacles, grandezas e medidas, formas e volumes e tratamento da
informacdo. Ou seja, ha uma sequéncia didatica de atividades. Da mesma forma, ocorre com
todas as outras disciplinas: separam-se 0s eixos e aplicam o contetido. Seguindo o0 novo método,
cada série tem um material especifico de acordo com o que o aluno deve aprender. Todos
comecgam 0 ano letivo com os livros em m&os. Em cada kit, ha livros de atividades para serem
utilizados em sala de aula e os cadernos de atividades para casa. 2

Os professores também recebem um manual de como aplicar o contetdo. Todo o
material foi avaliado pela equipe técnica do MEC em parceria com a Secretaria Municipal de
Educacdo e ndo ha nenhuma restricdo. Faz parte ainda do Curriculo de Boa Vista o Programa

20 https://www.boavista.rr.gov.br/noticias/2015/06/saber-igual-metodo-de-ensino-estruturado-reduz
analfabetismo-na-rede-municipal

2L O Instituto Alfa e Beto, oferece analises que evidenciam-se e como politicas e praticas educacionais que
contribuem para desenvolver nos alunos habilidades e competéncias essenciais para fazé-los avancar de forma
satisfatoria dentro da escola e no mercado de trabalho. Por entender que a sociedade brasileira e muitos
daqueles que ocupam posices influentes ainda nédo despertaram para o enorme desafio que precisa ser vencido
na educagdo, aspiram transformar essa situagéo.
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ZOOM: Educagéo para a Vida, que aliou a utilizacdo de LEGO?® ao aprendizado. A inclusdo
do programa na grade curricular teve como objetivo inovar o sistema educacional e fomentar a
inteligéncia criativa dos alunos®. Cada escola recebeu kits tecnolégicos contendo cerca de 500
pecas cada um.

As atividades foram introduzidas nas aulas como ferramenta de estimulo a reflex&o,
solucéo de problemas, o dialogo, a interacéo e a autonomia, além de despertar a criatividade, o
desejo de aprender e as diversas habilidades e competéncias como respeito ao proximo e
trabalho em equipe.

Trabalhando no curriculo atual hé ainda a robotica educacional. Em agosto de 2018, a
Prefeitura de Boa Vista iniciou a implantacdo de aulas de robética®* em todas as escolas
municipais. A implantacdo de mais uma ferramenta de ensino em sala de aula veio para

transformar o cotidiano de todos os estudantes de Boa Vista.

4. DIVERSIDADE CULTURAL NO PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR: ESCOLA
MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES

E um fato que os seres humanos se deslocam de um lugar para outro por diferentes
razGes. Uns migram pelo simples prazer de viajar, porque é de sua natureza, outros por
necessidade de trabalho, na procura de uma melhor situacdo financeira, outros para se juntar
com familiares e outros, ainda, para salvar a propria vida. Enfim, maltiplos e diversos motivos
que incidem na configuracdo de uma complexidade social e cultural que tentamos estudar e
compreender.

Em nossa imersdo investigativa nos debrucamos sobre as consequéncias dessas
migracdes na sua relagdo com a incluséo social, no que diz respeito ao atendimento educacional
de fato e de direito, no Sistema de Ensino Municipal de Boa Vista, RR, um direito ja adquirido
pela lei de reflgio lei n° 9.474 de 22 de julho de 1997%°e pelo decreto n° 9.199 de 20 de

22| EGO em sala de aula: https://www.boavista.rr.gov.br/noticias/2018/10/semana-da-crianca-brincadeiras-em
sala-de-aula-estimulam-a-aprendizagem-das-criancas

28 A metodologia da ZOOM education for life esté presente em mais de 450 escolas particulares e em mais de 500
escolas SESI de todo o Brasil. Os programas atendem Educacéo Infantil, Fundamental e Médio, trabalham os
contetdos de STEAM e Robdtica fundamentados nos contetidos curriculares de ciéncias e matematica.

24 Saiba mais em: https://www.boavista.rr.gov.br/noticias/2019/08/robotica-educacional-projeto-atende-100-das-
escolas-de-boa-vista-em-um-ano-de-implantacao

2 http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9474.htm
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novembro de 201728, que regulamenta a lei de migracéo brasileira, n°® 13.445, de 24 de maio de
2017%7, Capitulo I, das Disposicdes Preliminares, Secéo Il, trata dos principios e das garantias
aos direitos dos migrantes. Assim, o Art. 3° sobre a politica migratéria brasileira que rege pelos
principios e diretrizes, contempla essa lei geral no Item XVII, onde estabelece a protecéo total
e atencdo ao superior interesse da crianca e do adolescente migrante.

Sobre esse direito, no mesmo contexto da lei de migracdo e Artigo 4°, diz que ao
migrante é garantido viver em territorio nacional, em condicao de igualdade com os nacionais,
bem como, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade. Ligado a isso, 0os migrantes séo assegurados no Item Il do mesmo artigo, onde
estabelece sobre direito a reunido familiar do migrante com seu cénjuge ou companheiro e seus
filhos, familiares e dependentes. Dessa forma, se concretiza no Item X do mesmo artigo, direito
a educacdo publica, vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e da condicédo
migratoria.

Nossa inquietacdo com a problematica educacdo, migracdo e interculturalidade,
refletida pelo viés das ciéncias humanas, foca-se na situacdo desses sujeitos migrantes, com as
suas diferencas culturais, inseridos no ambito das escolas como iguais. Nesta pesquisa
procuramos compreender e refletir sobre as questdes migratorias na sua relagdo com a demanda
de matricula escolar, a politica de acolhimento de alunos migrantes nas escolas municipais de
Boa Vista, RR. Preocupa-nos a construcdo da interculturalidade a partir de uma realidade de
diversidade cultural presente no processo de inclusdo escolar com a participacdo de alunos
migrantes, especialmente venezuelanos.

Na pesquisa de campo, na Escola Municipal Juslany de Souza Flores, trabalhamos de
forma geral com analise de documentos de matriculas de alunos através da abordagem
guantitativa, averiguando os anos de 2016 até 2020, como um reflexo da realidade migratéria
nas escolas municipais da capital do estado de Roraima.

A escolha dessa escola foi devido a localizagdo da mesma, por estar em um bairro
periférico e centralizado sob uma circunferéncia de outros varios bairros, com um grande indice
de moradores migrantes, em particular, venezuelanos.

A Escola Municipal Juslany de Souza Flores, localiza-se na Rua 08, n° 289, do Bairro
Jardim Tropical, na Zona Oeste de Boa Vista — RR. Foi inaugurada e oficializada como escola

no dia 25 de maio de 2012, sob o decreto de criagdo n° 086/E, aprovado e sancionado sob a

% http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2017/decreto/d9199.htm

2" http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2015-2018/2017/lei/113445.htm
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administracao do prefeito Iradilson Sampaio. No entanto, as atividades educacionais iniciaram
dia 27 de fevereiro de 2012, e 0 primeiro nome que a instituicdo de ensino recebeu foi Escola
Municipal Jardim Olimpico, por ser proxima a Vila Olimpica, ponto de referéncia da
localizagéo.

O nome atual da escola é em homenagem a servidora municipal Juslany de Souza
Flores, falecida no ano de 2010, por complicacdes de parto, aos 28 anos de idade — a crianca
sobreviveu. Ela era casada e mée de dois filhos. Contribuiu com o0 municipio prestando servico
publico na Secretaria Municipal de Gestdo Social (SEMGES) e na SMEC.

A escola Juslany de Souza Flores, assim como as outras escolas municipais, atende as
modalidades de Educacdo Infantil, e comecou com 18 salas de aula e 36 turmas de Ensino
Infantil e Ensino Fundamental, distribuidas entre os turnos matutino e vespertino. A escola
comecgou com um total de 789 alunos matriculados, mesmo sem sala multifuncional na época,
apontava- se as necessidades do atendimento diferenciado. Segundo o registro, em 2012, ja
haviam 11 alunos inclusos nas turmas com Necessidades Educativas Especiais (NEE).

Ao iniciar o primeiro processo de matriculas, em 9 de janeiro de 2012, a escola teve
auxilio de funcionéarios cedidos pela SMEC para realizacdo das matriculas e composicdo das
turmas. A equipe era formada pela diretora Maria Martins de Oliveira Pereira, a secretaria
Manuela Catarina de Melo Borges Ferreira e a coordenadora Adones Rosalidia Meneses.

Consta, também, no registro da escola que para iniciar as atividades de ensino com o
grupo de professores enviados pela SMEC, a primeira acdo que a equipe gestora utilizou foi a
conversa informal, como sondagem, para saber quais experiéncias os professores ja tinham nas
modalidades de ensino da escola ou quais experiéncias gostariam de adquirir em relacdo aos
seguimentos do Ensino Fundamental. Apds esse processo, para se constituir a harmonia de um
ensino significativo, o segundo passo foi a realiza¢do de acordos entre a gestao e os professores,
de forma que cada um fizesse um plano anual e um quinzenal e, posteriormente, a gestdo e 0s
professores realizassem a 1 Semana de Diagnostico/Avaliacdo para discutir a qualidade e
resultado do ensino.

Tendo em vista a formacéo da base escolar, com a gestéo e professores alinhados, no
dia 27 de fevereiro de 2012, a equipe ornamentou a escola com tematicas de boas-vindas para
receber seus primeiros alunos. Assim, deu-se o inicio as atividades educacionais com 722
alunos, com turmas do primeiro periodo ao quarto ano, mesmo com o prédio da escola ainda

em fase de conclusio.
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Quanto aos funcionarios de apoio, & medida que chegavam & escola recebiam as
atribuicoes, tarefas e funcbes. No dia 13 de abril do mesmo ano, foi empossada uma nova
coordenadora, a professora Jocivania Alves de Melo Bezerra, sob decreto n® 397P. Logo apds
esse evento, a equipe gestora e professores iniciaram acles para constru¢cdo do Regimento
Interno da instituicdo, da Associagédo de Pais e Mestres (APM) e, junto a isso, a iniciativa de
confeccdo de carteiras individuais para identificacdo de entrada e saida dos alunos.

Ao iniciar as andlises desta pesquisa, pelos quantitativos de controle de matricula
inicial do Censo Escolar pelos quantitativos de controle de matricula final, percebeu-se que se
compararmos o0s aspectos fisicos, em relacdo a estrutura e salas, e humanos, em relacdo ao
numero de alunos e funcionarios de forma geral, a Escola Juslany de Souza Flores ndo mudou
seus aspectos desde o ano de 2012, quando iniciou suas atividades (pagina 68), até o ano de
2016, do corte temporal da pesquisa, conforme demonstrativos na tabela abaixo. O nimero de
salas e de turmas sdo as mesmas, mudando apenas nas ofertas de modalidades de ensino e
qualidade de atendimento, implicando no aumento do quadro de funcionérios, com 9 gestores,
41 professores e 23 funcionarios administrativos. Um total de 73 funcionarios, conforme

mostrado na tabela 02.

Tabela 01 Quantitativo de alunos matriculados entre os anos de 2016 a 2020 (12 analise)

Quantitativos de matriculas/ano
Descricdo de matriculas da escola 2016 2017 2018 2019 2020
Ndmero de alunos 939 923 937 1.060 1.254
NUmero de alunos estrangeiros - 9 67 121 186
Salas de aula 18 17 19 20 27
Salas de aulas provisérias (Container) - - - 7
Quantidade de turmas 36 34 38 40 54
Descricéo de matriculas do Censo Escolar
Matricula Inicial 918 987 951 1.061 1.292
Admitido ap6s a matricula Inicial 13 62 64 68 -
Total 931 1.049 1.015 1.129 1.292

Dentro do mesmo contexto da escola, como se observa na tabela 01, em um outro
levantamento do censo até o més de novembro do ano de 2017, os nimeros de salas de aulas e

de turmas foram alterados. No ano de 2016, havia 18 salas e 36 turmas. Em 2017, esses nUmeros
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foram reduzidos para 17 salas e 34 turmas. Na contagem da escola, em 2016, foram 939 alunos

matriculados e ndo houve matriculas de alunos migrantes. Ja em 2017, foram 923, dentre esses

alunos, 9 eram migrantes. Dessa forma, percebe-se, que houve alteracdes, ndo em relacdo ao

namero de alunos, mas, em relacdo aos alunos migrantes. Como ja visto na tabela 01, no

levantamento do Censo, em 2016, a matricula inicial foi 918, ja em 2017, foi 987. Em 2016, 13

alunos foram admitidos apds a matricula inicial. Em 2017, foram 62 alunos o que resultou em

931 matriculas, no total do censo de 2016, e 1049, em 2017.

Tabela 02 Quantitativo de servidores entre os anos de 2016 a 2020

Quantitativos de servidores/Ano

Descricéo dos servidores 2016 2017 | 2018 | 2019 | 2020
Gestor 01 01 - 01 01
Vice gestor 01 - 01 01 01
Coordenador Pedagogico 02 03 02 03 02
Secretario Escolar 02 01 02 01 01
Apoio de Gestédo 01 - - 01 01
Apoio de Coordenacéo 02 - 01 02 02
Professores

Professor de sala de aula 28 34 38 40 54
Professor de Arte Educador 06 05 06 06 06
Professor de Educacéo Fisica 04 05 08 05 07
Professor de sala de Recursos Multifuncional 02 01 02 02 02
Professor de Sala de Informatica 01 01 01 - -
Professor Bilingue - - - 01 01
Funcionarios administrativos

Assistente de Aluno 09 07 12 11 11
Cuidador 03 04 03 13 11
Agente de Portaria 04 04 04 02 04
Auxiliar de Servigos Diversos - - - 01 01
Assiste de Administragéo - 02 01 02 02
Vigia 03 03 02 01 01
Merendeira 04 04 03 05 05
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Destaca-se essa descri¢cdo comparativa pelo fato de que, no ano de 2017, na matricula
inicial pela contagem da escola, ja se registavam as primeiras matriculas de alunos migrantes.
Assim mesmo, pelo nimero de alunos admitidos entre a matricula inicial e a matricula final do
censo do mesmo ano, conforme a tabela 01 percebeu-se que houve um aumento consideravel
entre a matricula inicial e a matricula final, com uma diferenca de 118 matriculados a mais,
entre os anos de 2016 e 2017. A andlise indica que a maioria desses alunos admitidos apds
periodo de matriculas da escola sdo migrantes e, em alguns casos, brasileiros.

No entanto, quanto ao quantitativo de funcionarios no ano de 2017, cabe ressaltar que,
em relacdo a docéncia, constava nos registros, conforme demostrado na tabela 02, 5 gestores,
46 professores e 24 funcionérios administrativos. Um total de 75 e uma diferenga de 2
funcionarios a mais no atendimento da Escola Juslany de Souza Flores.

No més de novembro do ano de 2018, a escola registrou, no geral, 937 alunos
matriculados, dos quais 67 eram alunos migrantes. Em relacdo ao espaco fisico, havia 19 salas
e 38 turmas. No Censo Escolar, constavam 951 alunos na matricula e mais 64 admitidos apds
ingresso inicial, com o resultado total de 1015 matriculas. Assim, em 2018, houve tambem
diferenca de 34 matriculas, desta vez, a menos que o0 ano de 2017. Em relacdo ao quantitativo
do quadro de servidores, conforme a tabela 02, quanto a docéncia, registrou-se 6 gestores, 55
professores. Quanto aos demais, 25 funcionarios administrativos, gerando um total de 86, no
ano de 2018, com uma diferenca de 11 funcionarios a mais que no ano de 2018.

Em novembro do ano de 2019, o nimero de matriculas registrado pela escola foi de
1060, incluindo nesse total 121 matriculas de alunos migrantes. No entanto, o censo do mesmo
ano registrou 1061 matriculas inicias, mais 68 alunos admitidos apds a matricula inicial, o que
resultou no total de 1129 matriculas e uma diferenca de 114 matriculas a mais que 0 ano de
2018. Como consequéncia desse aumento significativo de alunos, o nimero de salas também
aumentou para 20 e o numero de turmas para 40, em 2019.

Ainda nesse contexto, quanto ao quantitativo de servidores, analisou-se na parte
pedagdgica que, no ano de 2019, no que diz respeito a docéncia, a Escola Juslany de Sousa
Flores, contou com 54 professores, no geral, e 9 gestores. Quanto aos funcionarios de apoio do
mesmo ano, foram 35 funcionarios administrativos, o que resultou em um total de 98 e uma

diferenca de 12 funcionarios em relacéo ao ano de 2018.
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Em relacdo ao ano de 2020, cabe ressaltar que foi um ano atipico, com atendimento
diferenciado no ensino, devido ao surto pandémico do Novo Coronavirus (COVID-19) %8, que
tomou grandes propor¢Ges no mundo, na Portaria n® 49 de 19 de mar¢o de 2020, do Diario
Oficial da Unido, publicada em 19 de margo de 2020 no ambito do Ministério da Educacao,
foram estabelecidas “medidas temporarias de prevencao ao contdgio pelo Novo Coronavirus
(COVID-19)29,” 0 que significou nesse ano, a suspensdo das aulas de forma presencial e,
consequentemente, a primeira experiéncia com o sistema de atendimento e ensino de forma
remota para a escola e para os alunos.

Segundo o art. 3° das normativas da Portaria n® 491, de 19 de marco de 2020, do Diario
Oficial da Uni&o, publicada em 19 de marco de 2020, no &mbito do Ministério da Educagdo™,
as recomendaces foram que, preferencialmente, os atendimentos remotos fossem realizados
por meios eletrénicos. No entanto, o inciso 3° da mesma portaria diz que, excepcionalmente, os
titulares dos 6rgéos, no caso, as escolas, 0s secretérios de educacdo municipais e unidades MEC
poderiam autorizar o acesso de publico externo, desde que mantidas as precaucdes sanitarias e
de salde publica necessarias para a prevencao preconizada por esta portaria.

Nesse contexto, 0 8 5° do art. 4° da mesma portaria, diz que as atividades deveriam ser
executadas remotamente e, no § 5° o Ministério da Educacdo deu autonomia as instituicdes
através de suas secretarias, assim, no ponto |, diz que caberia a instituicdo elaborar um plano
laboral ou de trabalho, contemplando as atividades previstas no periodo de exercicio remoto,
destacando quais sdo as atividades prioritarias e qual 0 cronograma para as entregas diarias ou
semanais. Nesse caso, os funcionarios da escola foram contemplados quanto ao atendimento
remoto conforme suas realidades; e, ainda no ponto Ill, diz que cabe a chefia imediata definir
as acOes de monitoramento que serdo implementadas em relagdo as atividades do servidor em

trabalho remoto.

8Um virus mortal que se alastrou sobre os paises causando a morte de milhares de pessoas, desde o inicio do ano
de 2019, mudando todo o sistema de atendimento em todos os setores publicos e nas escolas brasileiras. Tanto
que as escolas municipais, estaduais e privadas passaram a funcionar através de atendimento remoto, conforme
a realidade de cada secretaria e cada estado. De forma que as secretarias do governo em atendimento aos
ministério aos quais sdo ligadas, em atendimento ao art. 7° do Decreto n° 10.195, de 30 dezembro de 2019 e pela
Portaria MEC n° 342, de 17 de marco de 2020, considerando o disposto na Instru¢cdo Normativa n° 19, de 12 de
marco de 2020, alterada pela Instrugdo Normativa n° 21, de 16 de marco de 2020, ambas do Ministério da
Economia, resolveram pelo Art. 1° que ficaria estabelecidas , no ambito dos drgédos e unidades que integram a
estrutura regimental do Ministério da Educacéo, descritos nos incisos | a Il do art. 2° do Anexo | do Decreto n°
10.195, de 30 de dezembro de 2019, as medidas temporarias de prevengdo ao contagio pelo Novo Coronavirus
(COVID-19), enquanto perdurasse o estado de emergéncia de salde publica de importancia internacional.

2 https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-491-de-19-de-marco-de-2020-248881297
. https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/portaria-n-491-de-19-de-marco-de-2020-248881297
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Finalmente, o art. 5° diz que fica autorizado o regime de trabalho excepcional e
temporario, mediante autorizacdo dos respectivos titulares de Unidades, aos servidores que
possam exercer as suas atividades funcionais remotamente, sem necessidade de
comparecimento ao Orgao e resguardada a efetiva prestacdo do servigo publico.

A determinacgéo da Secretaria Municipal de Educacdo, em relacéo ao atendimento dos
alunos na Escola Juslany de Souza Flores, foi a de que as aulas ocorressem de forma remota,
por meios tecnoldgicos e, para 0s alunos que ndo possuiam 0S Meios necessarios para enviar
foto das atividades, os exercicios poderiam ser entregues diretamente na escola com datas
marcadas pelos professores.

Mesmo assim, diante de toda a problematica pandémica, a escola registrou no més de
novembro do ano de 2020, o maior numero de matriculas comparando com anos anteriores. No
quantitativo de controle da escola, ja havia um total de 1264 matriculas incluindo 186 alunos
migrantes. Por outro lado, no relatério de matriculas inicial do Censo do mesmo ano foi de 1292
alunos matriculados. Desse total, a diferenga de alunos matriculados na escola em 2020 foi 163
a mais que no ano de 2019, conforme os demonstrativos a tabela 01 o que implicou na
necessidade de ampliacdo da escola para 27 salas de aula e 54 turmas.

Quanto ao demonstrativo de funcionarios na tabela 02, para 0 mesmo ano, encontrou-
se um quantitativo de 8 gestores, 70 professores. Quanto aos funcionarios administrativos,
encontrou-se quantitativo de 35. Diante disso, o total de funcionarios, no ano de 2020, na Escola
Juslany de Souza Flores, foi de 113, com uma diferenca de 15 funcionarios a mais que o0 ano
de 20109.

Cabe observar que, das 27 salas existentes, no ano de 2020, sete sdo salas provisorias
(container). Na analise de 2020, observou-se que ndao houve admissdo de matriculas fora do
periodo normalizado pela instituicio como nos anos anteriores, segundo a justificativa da
secretaria da escola, essa mudanca foi devido ao sistema de ensino ter sido de forma remota. E
importante observar que nas analises dos gquantitativos realizados pela secretaria da escola e
pelos quantitativos do Censo Escolar, nos anos de 2016 a 2020, o aumento de funcionarios
administrativos foi de 1 funcionario por ano, de 2016 a 2018, aumentou para 10 no ano 2019 e
estabilizou até 2020.

Com isso, percebe-se que, 0 aumento progressivo no quadro de funcionarios segundo
0s quantitativos da Escola Juslany de Souza Flores, conforme os demonstrativos na tabela 02,

estd implicada a docéncia. Ou seja, a instituicdo foi ampliada tanto no espaco fisico, em relacéo
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as salas como no material humano em relagdo ao atendimento pedagdgico, para atender a
demanda de alunos migrantes, como demostram as ilustracdes abaixo.

Portanto, as fotografias inseridas abaixo, sdo demonstracdes de como estava 0 espaco
fisico, até o ano de 2020. No gréfico ilustrativo de divisdes e distribui¢cbes dos departamentos
e salas da Escola Juslany de Souza Flores, demostra todas as ampliacdes e capacidade de
espacial da mesma, no atendimento dos alunos de forma geral. As demais fotografias, conforme
escrito sobre a localizagdo em cada uma, sdo demonstracdes das ampliacbes e adaptacdes

estruturais que foram realizadas para a acomodagéo e desempenho dos alunos.

75



76



Ginasio para
atividades
de educacgéo
fisica e
saude

Sala de
aula
comum e
padréo

Vista do
interior da
escola. A
esquerda,
coordenacdo e
adireita a
secretaria e
direcao

77



Todas as salas provisorias tém capacidade para 20 alunos

Salas
provisorias
(contéiner),
COmO eram nas
primeiras
visitas e inicio
da pesquisa

Salas
provisorias
(container), no
final da
pesquisa ja
cobertas,
seguindo o
padréo da
escola.
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A escola Juslany de Souza Flores se regulamenta e se organiza administrativamente e
em relacdo ao didatico pedagdgico e disciplinar, que corresponde a Educacdo Basica, no que
diz respeito a sua modalidade de ensino - Educacéo Infantil e Educacdo Fundamental, com base
na Proposta Pedagdgica aprovada pela SMEC e Art. 1° do Decreto n° 086/E de 25 de maio de
2012, do Titulo I, das disposi¢des preliminares e Capitulo 1, Da Caracterizacdo, 0 mesmo

decreto de sua fundacao.

4.1. Administracéo escolar: acolher para educar

Ao pensarmos na histdria da Escola Municipal Juslany de Souza Flores e na acolhida de
estudantes migrantes, questionamo-nos sobre o papel do espaco escolar e as suas dindmicas no
fortalecimento da cidadania. Como se entende a diversidade ou a diferenga cultural? Como se
nutre a comunidade escolar desse fendmeno social? A escola estava preparada para essa nova
realidade?

Nesse sentido, ao refletir sobre essa tematica de uma forma mais abrangente Bueno
(2001, p. 5) afirma que

A escola foi delegada a funcéo de formagéo das novas geragdes em termos de acesso
a cultura socialmente valorizada, de formagao do cidad&o e de constitui¢do do sujeito
social.

Se, em determinados momentos histdricos, a escola se constituiu no locus privilegiado
de acesso aos bens culturais produzidos e valorizados pela humanidade, ja que outros
espacos sociais e comunitarios (como a “familia” ou a ““vizinhanga™) contribuiam para
a formac&o dos sujeitos, os processos de urbanizacdo parecem ter confinado a escola,
cada vez mais, a funcdo de formacdo dos sujeitos, o que a transformou em espacgo
social privilegiado de convivéncia e em ponto de referéncia fundamental para a
constituicdo das identidades de seus alunos.

Para contribuir na construcdo da cidadania, que tem na escola um importante ponto de
ancoragem, € necessario contar com um ambiente que inspire coletividade, em que todos
possam expor suas ideias para a construcdo de conhecimento e que estas ideias sejam refletidas,
problematizadas para que, desta forma, solugfes sejam buscadas, resultando no
desenvolvimento significativo de todos os sujeitos da comunidade.

Concordamos com Silva (2009) quando diz que para aceitar as mudancas, 0S avangos
da tecnologia moderna e ter uma visdo ampla para entender a velocidade da comunicacéo,
acompanhar os desenvolvimentos globais exigem que o gestor seja flexivel as novas ideias de

valorizagéo aos saberes de cada membro de sua equipe, para contar com a participacéo de todos
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que constituem a escola e, assim, poder construir uma gestdo emancipatoria, fundamental na
formacéo de futuros cidadaos.

Por conseguinte, o gestor tem o papel de representante principal da escola, no entanto,
ele ndo pode ser s6 um centralizador, por isso, é necessario que o ponto de partida da atuagéo
seja de forma coletiva e que ele seja um articulador para lograr a unido do departamento que
compde a escola, de forma que possa obter resultados no desenvolvimento educacional, através
de planejamentos harmonizados, desenvolvendo aptiddes, valores profissionais, otimismo ou
desenvolvimento do autoestima para um melhor desempenho das habilidades educacionais e
obter como resultado uma boa comunicacéo e fortalecimento do corpo pedagégico.

Afirma Silva (2009, p. 68) que

O fato de a equipe institucional cultivar sensacdes positivas, compartilhar aspiracoes
profissionais, atitudes de respeito e confianca, gera para se ter valores realmente
significativos para a instituicdo, pois professores e funcionarios ao estarem num
ambiente estimulante sentem-se mais dispostos e encorajados para trabalhar e ainda
promover um trabalho coletivo cooperativo e prazeroso.

Desta maneira, fazer uma gestao flexivel ndo é uma tarefa simples, pois significa sair
da zona de conforto, dedicar tempo, exigir, abrir mao de si proprio e também se impor quando
necessario. Significa ser empético e, principalmente, ter uma visdo inovadora aberta as
mudancas.

Ao considerar a realidade diferenciada na adaptacdo do atendimento de forma remota
devido ao Novo Coronavirus (COVID-19) que perdurou por todo o ano de 2020, entende-se
que a escola e sua gestdo necessitam estar sempre repensando seus conceitos enquanto
produtora de conhecimentos e os desafios perante a diversidade cultual e a necessidade de
reconhecer e propiciar a interculturalidade.

Dessa forma, ao refletir sobre as modalidades de ensino que atendem as escolas de
nossa sociedade, em particular a Escola Juslany de Sousa Flores, tanto os alunos migrantes

como os alunos de incluséo, os NEE, sdo contemplados na colocagéo de Bueno (2001, p. 6):

Se a escola, como instituicdo social, ndo se limita ao acesso a cultura/conhecimento
socialmente valorizado (e, na moderna sociedade urbano-industrial, parece que ela
nunca se limitou a isso), é preciso que, dentro de condi¢Oes historicamente
determinadas, ela procure dar conta tanto do acesso a cultura como de se constituir
em espaco de convivéncia social que favoreca e estimule a formacéo da cidadania.

Com relagéo ao acesso a cultura, embora ndo possamos, e ndo devemos desconsiderar
a importancia da utilidade préatica que os conhecimentos adquiridos na escola devam
ter, ndo se pode restringir 0 acesso ao conhecimento somente ao seu carater utilitarista.
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A presenca de alunos migrantes no dia-a-dia de uma escola pode enriquecer a
experiéncia de aprendizagem se é bem aproveitada a diversidade cultural que esse fato carrega.
Corresponde a instituicdo levar em conta essa possibilidade de fortalecer seu papel como espaco
de troca cultural e de desenvolvimento da cidadania.

Dentro desse contexto, Bueno (2001, p. 6), comenta que

Como espaco de convivéncia que favorega o exercicio da cidadania, escola possui
formas de organizacdo, normas e procedimentos que ndo sdo meramente aspectos
formais de sua estrutura, mas se constituem nos mecanismos pelos quais podemos
permitir e incentivar ou, ao contréario, inibir e restringir as formas de participacéo de
todos os membros da comunidade escolar. Nesse sentido, uma escola que pretende
atingir, de forma gradativa e consistente, crescentes indices de democratizacéo de suas
relacGes institucionais ndo podem deixar de considerar, como parte integrante de seu
projeto, 0 compromisso de participacao.

Segundo a experiéncia de convivio de cada aluno, no caso do aluno migrante ou o
aluno de incluséo, a escola pode ser uma significativa experiéncia de convivéncia, de troca de
cultural, o que pode tornar essa dimensao escolar em um espago prazeroso para esses alunos.
Por isso, precisa-se pensar que politica tem sido desenvolvida para acolher este aluno quando
chega com documentos que comprovem sua escolarizagdo ou ndo. No caso da escola Juslany
de Souza Flores, existe um uma politica de matricula excepcional como primeiro acolhimento

ao aluno que chega a escola, sendo migrante ou nao.

4.2. Aumento progressivo de alunos migrantes na matricula

Do total geral de alunos matriculados nos segmentos de 1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental I, tanto brasileiros quanto migrantes, encontrados nos registros da Escola Juslany
de Souza Flores, através de uma segunda andlise, de forma minuciosa, turma por turma nos
documentos de matriculas da secretaria, a partir do ano de 2016 até 2020, totalizaram 5.480.

Nessa segunda analise, de forma especifica, no periodo letivo do ano de 2016, somou-
se um total de 1.036, sendo 508 meninos e 523 meninas. Durante esse ano, ndo foram
encontrados registros de matriculas de alunos migrantes. Assim, percebe-se que isso se deu
devido a falta de documentacdo, uma vez que o fluxo migratério se evidenciou com mais
demanda em 2015, comparado aos anos anteriores.

Nesse sentido, Baptaglin e Monteiro (2021, p, 4), indicam

O que percebemos é que, em Boa Vista/RR, escolas municipais estdo enfrentando
uma série de dificuldades decorrentes de varios fatores, mas principalmente, pela
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intensificacdo do processo migratorio venezuelano, desde 2015. Questdes como
diferengas culturais, idioma, falta de documenta¢do dos imigrantes para realizarem
suas matriculas e serem inseridas em séries adequadas ao seu grau de escolaridade,
diferencas curriculares.

Para resolver os problemas de documentacdo das criancas e jovens venezuelanos que
entraram no Brasil, o MEC® e, por sua parte, a SEED/RR, a SMEC e a Universidade Federal
de Roraima (UFRR), realizaram, em janeiro de 2018, uma agdo para regularizar a
documentacao escolar de criangas venezuelanas que necessitavam efetivar as matriculas em
escolas brasileiras. Tratou-se de uma prova simulada, de forma que as criangas pudessem ser
avaliadas e niveladas para ingressar na rede de ensino brasileira (RAFFOUL, 2019).

Na Escola Juslany de Souza Flores, todas as avaliagdes de nivelamento s&o realizadas
pela SMEC passo a passo, ou seja, dependendo do grau de conhecimento do aluno avaliado, o
mesmo poderia passar por varios niveis (varias provas do primeiro ao quarto ano), até que seja
predefinido a série a ser matriculado.

Na analise de 2017, registrou-se um total de 1010 alunos matriculados o que
correspondeu a 496 meninos e 514 meninas. Desse total, registrou-se que nove eram migrantes,
correspondendo a seis meninos e trés meninas. Cabe ressaltar que desses nove alunos migrantes,

trés foram matriculados como excepcionais, amparados pelo regulamento de Matricula
Excepcional do Sistema Municipal de Ensino na resolugdo CME/BV n° 12/2005 e pelos termos
do parecer CME/BV n° 14/2005, de 21 de setembro de 2005, Art. 1°. Importa ressaltar que
define-se como Matricula Excepcional “o procedimento de matricula inicial que ocorrer fora
da época prevista no Edital de matricula, e que ndo esteja baseada em guia de transferéncia”?.

Nesse mesmo sentido, o inciso 1° também rege que a Matricula Excepcional se destina a
reintegrar no processo de escolarizagéo criancas e adolescentes que estejam em idade escolar e
gue por algum motivo ndo estejam frequentando uma escola. Ressalta-se que essa lei é valida
para o acolhimento estudantil, tanto para brasileiros quanto para migrantes, haja visto que tanto
brasileiros como migrantes gozam dos mesmos direitos. Assim como ha muitos casos de
migrantes que chegam a escola fora do prazo de cinquenta dias e ainda sem documentos da
Gltima série que cursou em seu pais de origem, ha também casos de brasileiros que por motivo

de localizacdo fora do espago urbano ou por outros motivos ndo frequentaram escola e que

%! http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/venezuelanos

%2 Resolugdo CME/BV N° 12/2005. Lei Municipais n® 478, de 30 de agosto de 1999, CME/BV n° 14/2005, de 21
de setembro de 2005.
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buscam as matriculas fora do tempo e sdo amparados pelo regulamento de Matricula
Excepcional, ou seja, matriculas fora do prazo comum.

Cabe ressaltar a existéncia da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que trata sobre
as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Essa norma juridica no artigo 2°, defende que a
educacao é dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana. Essa lei tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Ainda no artigo 3° da
mesma lei, afirma-se que o ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | da
igualdade de condicOes para 0 acesso e permanéncia na escola; 1l da liberdade de aprender,
ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; V da coexisténcia de
instituicbes publicas e privadas de ensino; VI da gratuidade do ensino puablico em
estabelecimentos oficiais; VIII da gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislagéo dos sistemas de ensino (Brasil, 1996).

Em 2018, registrou-se um total de 1.041 alunos matriculados, 506 meninos e 535
meninas. Nessa totalidade, encontrou-se 93 migrantes, entre venezuelanos e colombianos,
distribuidos em 41 meninos e 52 meninas. E importante ressaltar que, na mesma analise de
matriculas desse ano, entre os 1.041 alunos, encontrou-se ainda um namero consideravel de 16
alunos NEE, entre eles, dois eram migrantes, 1 indigena e 13 brasileiros. Cabe ressaltar também
que, do total de matriculas do mesmo ano, 5 eram matricula excepcional e todos eles, alunos
migrantes. Destaca-se a modalidade de ensino NEE na pesquisa pelo fato de que, assim como
havia brasileiros com necessidade de maior atencdo na aprendizagem no ano averiguado, havia
também registrado alunos migrantes e alunos indigenas, como ja citado anteriormente.

No ano 2019, do total de 1.170 matriculados, 18 alunos foram registrados como
matricula excepcional, sendo 7 brasileiros e 11 migrantes. Havia, também, nesse total, 18 NEE,
dos quais 4 eram migrantes e 14 eram brasileiros. Assim, de todos alunos matriculados em
2019, 519 eram meninos brasileiros e 57 eram meninos migrantes, 544 eram meninas brasileiras
e 53 meninas migrantes, resultando assim, em um total de 1063 alunos brasileiros e 110 alunos
migrantes.

Ja em 2020, verificou-se que foram matriculados 1223 alunos de forma geral. Desse

total, 175 eram migrantes representados em um nimero de 80 meninas e 95 meninos.
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Tabela 03 Alunos matriculados entre os anos de 2016 a 2020 (22 analise)

Ano Matriculas gerais Homens Mulheres Alunos migrantes
2016 1.036 508 523 -

2017 1.010 496 514 9

2018 1.041 506 535 93

2019 1.170 576 594 110

2020 1.223 638 585 175

Havia, também. nos mesmos registros de ano de 2020, 23 alunos NEE, havia 3
migrantes e 20 brasileiros. Cabe ainda ressaltar, que em 2020, por ser um ano atipico, devido
ao atendimento de ensino de forma remota, ndo houve Matriculas Excepcionais.

Segundo os dados registrados, observou-se que a partir de 2017, amentou o numero de
turmas e, consequentemente, 0 nimero de alunos. Esse aumento aconteceu més ap6s més
devido ao crescente nimero de alunos com matricula excepcional. Toda vez que houve casos
de alunos que apareceram para efetivar-se, a escola seguiu o regulamento de matricula
excepcional. Assim, os alunos que chegaram dentro do prazo de 50 dias tiveram o direito a
matricula normal. Nesse caso, a escola se assegura com documentos, utilizando o regulamento
de Matricula Excepcional, ao mesmo tempo esclarecendo e orientado o0s pais quanto ao
compromisso com os estudos e frequéncia, para evitar possiveis reprovacoes.

No periodo estudado o modelo de Matricula Excepcional foi muito utilizado na Escola
Municipal Juslany de Souza Flores, como forma de acolhimento aos estudantes, migrantes e
brasileiros que também necessitaram desse atendimento. Portanto, cabe ressaltar que a demanda
de migrantes foi bem maior que de brasileiros em relagéo a esse atendimento, pois segundo
analise nos documentos de matriculas, nos anos de 2016 até 2020, a escola Juslany realizou
esse tipo de matricula durante todos os periodos letivos. J& no ano de 2020, nao costa nenhuma
Matricula Excepcional, devido ao modelo de Ensino Remoto.

Segundo Jarochinski Silva (2017), em meados dos anos 90, comegou 0O processo
migratorio venezuelano para o Brasil, porém de forma controlada até 2014. Foi a partir de 2015,
que se intensificou um fendmeno de demanda migratéria jamais esperado pelo estado brasileiro,
o qual tem tido uma passagem significativa no extremo norte do pais, no estado de Roraima.

Nesta pesquisa percebemos que é somente a partir de 2017, quando foram registradas as
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primeiras matriculas de alunos migrantes na Escola Municipal Juslany de Souza Flores, como

vemos na seguinte tabela:

Tabela 04 Diferencas de alunos migrantes matriculados entre os anos de 2017 a 2020

Ano Alunos migrantes matriculados Diferenca de um ano para o
outro
2017 9 0
2018 93 84
2019 110 17
2020 175 65

Percebemos também que, de 2017 para 2018, registrou-se uma significativa diferenca
em relacdo as matriculas de alunos migrantes. Como ja indicado acima, esse ano foi quando o
MEC em conjunto com a SEED e a SMEC tiveram a iniciativa da avaliacdo de nivelamento
para criancas e adolescentes migrantes com idade escolar, com a finalidade de regularizar as
documentac@es para que, dessa forma, pudessem exercer seus direitos a educacao.

Ao se referir as dificuldades que se apresentam no contexto escolar com uma situacéo
multicultural de fato, Baptaglin e Monteiro (2021, p, 4), sublinham “[...] falta de recursos
didaticos e metodoldgicos para lidar com esta nova realidade, despreparo dos professores para
lidarem com os imigrantes, enfim, uma série de questdes que precisam ser discutidas e
estudadas”.

A andlise documental apontou que em 2020, apesar da fronteira ter fechado devido ao
processo pandémico da Covid-19, a demanda de matricula foi maior que 2019. Diante desse
aumento progressivo de matriculas de migrantes se percebe a necessidade de politicas publicas
de inclusdo social para atender esses alunos. Em meio a esse processo de matricula, um fator
gue se considerou relevante na mesma sequéncia dos anos, foram os nimeros de alunos com
NEE.

Tabela 05 - Alunos NEE, brasileiro, Venezuelanos e indigena de 2017 a 2020

Ano Alunos NEE Alunos NEE Alunos NEE
brasileiros migrantes indigenas

2017 - - -

2018 13 2 1

2019 14 4 -

2020 20 3 -
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Como vemos, os alunos NEE sdo uma outra necessidade de atendimento, que aparece
nos registros de matriculas desde o inicio de funcionamento da Escola Municipal Juslany de
Souza Flores. No entanto, cabe observar que nos ultimos tempos devido ao registro de alunos
venezuelanos e indigenas que enquadram no perfil de NEE, redimensionam-se 0 contexto de
diversidade cultural que propde desafios a comunidade escolar.

Outro fato relevante é o atendimento a matricula excepcional que se faz na escola,
como forma de acolhimento de alunos que chegam fora do periodo normal de matriculas e

necessitam ser incluidos socialmente no ambiente escolar.

Tabela 06 Alunos matriculados pela modalidade excepcional de 2017 a 2020

Ano Matriculas Matricula Matricula Matricula
gerais excepcional de excepcional de excepcional de
alunos migrantes | alunos brasileiros | alunosindigenas
2017 1.010 3 - -
2018 1.041 5 - -
2019 1.170 11 7 -
2020 1.223 - - -

Assim, constatou-se que, embora o método de matricula excepcional tenha sido
utilizado pela SMEC através das escolas municipais desde de 2005, na escola Juslany de Souza

Flores, de 2017 até 2019, esse tipo de atendimento se evidenciou com mais frequéncia nas

matriculas dos alunos migrantes, principalmente venezuelanos.

Outro fator observado nos mesmos documentos em rela¢do aos alunos migrantes foi o

ndmero de meninos e meninas, conforme tabela 04.

Tabela 07 Alunos migrantes homens e mulheres matriculados de 2017 a 2020

Ano NuUmero de Homens Mulheres
matriculados de
alunos migrantes
2017 9 6 3
2018 93 41 52
2019 110 57 53
2020 175 95 80
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A partir dos registros analisados constatamos um aumento progressivo de alunos
migrantes na matricula da Escola Municipal Juslany de Souza Flores. Se pensarmos que
situacOes similares ocorrem nas outras escolas dos sistemas municipal e estadual de ensino,
poderiamos questionar sobre como o Estado e o Municipio estdo preparados para atender
socialmente as demandas de uma populagdo migrante que continuara chegando.

Em relacdo ao Ensino Regular e ao Atendimento Educacional, Infantil, Fundamental
e Médio, segundo ACNUR (2020, p. 63) se observou um acréscimo gradual nas matriculas de
Educacdo Infantil (0 a 5 anos de idade), a partir de 2016, e que isso pode estar parcialmente
ligado “as matriculas de criancas imigrantes e refugiadas, tanto em relacdo as creches quanto a
pré-escola. A evidéncia parece mais clara em relacdo aos possiveis efeitos do fluxo na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental”.

Por outro lado, segundo ACNUR (2020), os custos adicionais com migrantes e
refugiados venezuelanos geram acréscimos de receita, do ponto de vista das finangas publicas
no Brasil, com despesas, ao entender que o Estado brasileiro presta servi¢cos em educacéo,
salide, seguranca e assisténcia social aos imigrantes e refugiados, da mesma forma que presta
0S mesmos servigos para os cidadaos brasileiros. Assim mesmo, destaca-se um impacto nas
arrecadacdes, ja que o trabalho e o consumo dos venezuelanos geram, indiretamente, aumento
dos impostos recolhidos pelo Estado.

Concordamos com Baptaglin e Monteiro (2021), ao colocar as dificuldades mais
comuns no ambito das escolas envolvidas com esses sujeitos migrantes. Entendemos que, se
diante do maior fluxo migratdrio, foi possivel ao Estado Brasileiro e o estado de Roraima,
manterem o equilibrio dos gastos, entdo, é possivel a realizacdo de um maior investimento
educacional, tanto em relacdo ao material humano, no caso, os professores, e a escola, assim
como em relacdo aos acervos de formacédo para o desenvolvimento da riqueza de diversidade
existente na escola, que sdo os alunos migrantes e seus potenciais nas trocas de culturas e
cidadania na perspectiva da interculturalidade. Também é importante ressaltar a necessidade e
possibilidade de um maior investimento tecnolégico nas salas multifuncionais para o
desenvolvimento dos alunos NEE, inclusos os venezuelanos e indigenas com necessidade desse
atendimento e no material pedagdgico direcionado para interacao e desenvolvimento dos alunos

em geral.
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4.3. Planejamento, material didatico e diversidade cultural

Em relacdo ao planejamento, destaca-se que na Escola Juslany de Souza Flores como
parte do Sistema de Ensino Municipal de Boa Vista-RR, implementou-se a educacgéo
continuada (semana pedagdgica), para todos os professores, em todos os inicios dos anos letivos
de 2016 até 2020. Segundo a gestdo da escola, isso é uma politica educacional da SMEC que
vem acontecendo todo ano. Durante esse encontro geral, que se antecipou ao inicio das aulas
de cada periodo letivo, os professores passaram por um treinamento de preparacdo que teve
como resultado um planejamento programado para o primeiro bimestre de cada ano, de forma
que os professores s6 precisaram adaptar aos contetidos e as paginas do I1AB*® aos materiais
didaticos, conforme seu seguimento de ensino. Além disso, segundo a gestdo, ao mesmo tempo
que os professores estavam em treinamento, os gestores também participavam de treinamentos
de educacéo continuada voltada para gestdo, com a mesma duracéo de carga horéria.

Entendemos a iniciativa da SMEC em relagdo a educacdo continuada para docentes e
gestores como fundamental para o progresso e continuacdo das acfes da educagdo. Assim é
possivel acompanhar e melhorar, ano apds ano, a forma de atendimento nas modalidades de
ensino nas escolas municipais, como a Juslany de Souza Flores.

Ao pensar em planejamento, concordamos com Klosouski e Reali (2008, p. 4), ao
afirmar que:

O planejamento faz parte de um processo constante através do qual a preparagdo, a
realizacdo e o acompanhamento estdo intimamente ligados. Quando se revisa uma
acdo realizada, prepara-se uma nova a¢cdo num processo continuo e sem cortes. No
caso do planejamento de ensino, uma previsdo bem feita do que sera realizado em

classe, melhora muito o aprendizado dos alunos e aperfeicoa a préatica pedagdgica do
professor.

Ao iniciar a pesquisa empirica, buscamos primeiro conhecer a escola, espaco fisico,
estrutura das salas e conhecer os materiais didaticos. No primeiro contato, ressaltou o fato de
ser professora e o0 confrontamos com o tradicional que existe dentro de nés mesmo, ainda que

esperando por encontrar inovagédo, tecnologias e novos metodos pedagogicos de ensino. Ja em

% O Instituto Alfa e Beto (IAB) é uma editora de materiais didaticos apropriados para alfabetizac4o, que atende o
ensino infantil desde o 1° ano a 5° anos do ensino fundamental, abrangendo todas as disciplinas dessa faixa etéria.
E um material completo, de forma que o aluno pode ter acesso aos contetidos e outras informacdes tecnoldgica
através do computador e do tablet ou livros. Portanto, a SMEC fez parceria e adotou 0s programas de sua
plataforma desde 2013.por todas as escolas do municipio. Todos os alunos das escolas municipais séo preparados
durante o ano, com acesso a todos os conteidos e no final de cada ano letivo, o IAB promove um teste de
diagndstico para avaliar seus conhecimentos sobre os contetidos.
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locus buscamos pelo laboratério de computacdo, pela biblioteca e outros acervos tradicionais
que estdo enraizados pelo tempo, como marca e sinais da primeira educacdo implantada no
Brasil, pelos jesuitas e seus sucessores, modelos da educacdo que temos até hoje.

Ao pensarmos no ambiente escolar como uma dimensdo complexa de convivio e
aprendizado nos deparamos com reflexdes sustentadas na critica como encontramos em Candau
(2016, p. 806-807), quando afirma que

O “formato” escolar predominante continua estruturado a partir dos referentes da
modernidade, que sdo naturalizados e, mesmo, terminam por ser especializados.
Parece que ha uma Unica e verdadeira maneira de se pensar a escola, seus espagos e
tempos, sua légica de organizagdo curricular, sua dindmica e, até mesmo, sua
decoracéo e linguagem visual. Tudo parece concorrer para afirmar a homogeneizacéo
e padronizagdo.

Na escola observada, percebemos algumas mudangas como desfazer um laboratério
de computacdo fixa e apostar em varios laboratorios méveis com conteudo, ou seja, confec¢oes
de tablets programados ao invés de uma biblioteca de livros. Por ser uma escola municipal, 0s
professores usam como material pedagdgico de ensino materiais pré-selecionados como: 0s
livros IAB, os kits de robética e o Programa Compasso Socioemocional,® como material
didatico, para orientarem o ensino no cotidiano escolar. Cabe ressaltar que 0 Compasso é um
material que desenvolve nos alunos questdes de socializacdo, nocao de convivéncia e respeito
a diversidade e as diferencas. Trata-se de um tipo de material muito pertinente em um contexto
escolar no qual interatuam alunos migrantes. Existem alguns referentes de experiéncias
escolares diferentes a homogeneizacao e padronizacdo predominante no sistema de ensino geral
como é sublinhado por Maria Vera Candau (2016, p. 806-807), quando diz que:

E importante ter presente que ja existem nos sistemas educativos experiéncias
“insurgentes” que apontam para outros paradigmas escolares: outras formas de
organizar os curriculos, os espagos e tempos, o trabalho docente, as relagdes com as
familias e comunidades, de conceber a gestdo de modo participativo, enfatizando as
praticas coletivas, a partir de um conceito amplo e plural de sala de aula, etc. Mas

essas experiéncias permanecem periféricas, ndo sdo adequadamente visibilizadas,
nem fortemente apoiadas.

O material pedagogico utilizado pelos professores da escola pode contribuir de forma
significativa como facilitadores na aprendizagem dos alunos migrantes uma vez que as
atividades do programa séo realizadas uma vez por semana e surge como uma oportunidade de

socializacdo e quebra de paradigmas das diferencas e colocam em prética o respeito ao outro.

% O programa compasso socioemocional, é um material usado para socializacdo dos alunos
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Nos documentos de planejamentos das aulas dos professores, constatou-se que as
atividades com os tablets, também acontecem uma vez por semana. No caso, como é professor
de sala fixa, essas atividades perduram todo um turno de aula, o que pode também contribuir
para uma aprendizagem significativa tanto de migrantes como de brasileiros. Quanto aos alunos
NEE, participam das mesmas atividades, assistidos pelo professor (a) e de cuidador (as)
especializadas, auxiliando conforme a necessidade do aluno.

Destaca-se que os materiais didaticos encontrados na escola como ferramenta de
aprendizagem ndo se resumiram em livros. Encontrou-se também Kkits de robética, um material
moderno utilizado como auxilio ao desenvolvimento cientifico das criancas, de forma que ao
planejar suas aulas durante todo o ano letivo, os professores definem dentro do planejamento
de suas aulas, um dia da semana para trabalhar com os kits nas areas externas das salas de aula,
pois 0s mesmos foram destinados para as criangas aprenderem sobre as tecnologias mecanicas
que se aplicam nas ciéncias agricolas, ambientais, geogréficas envolvendo, também, a historia.
Os professores utilizaram os kits explorando temas voltados para agricultura, em relacéo as
maquinas utilizadas na preparacdo da terra, bem como temas relacionados a Geografia, devido
as questodes climaticas. Identificou-se, também, que o laboratério de informaética, encontrado no
registro histérico no inicio da escola, ja ndo existia no ano de 2016.

Cabe destacar que apesar dos avancos de desenvolvimento da escola, encontrou-se que
nas avaliacdes do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB), dos anos de 2014
até 2019, as notas foram: 2015 com 5,6; 2017 com 5,9; e 2019 com 6,1. Assim, com resultado
de 17,6 de média durante os anos avaliados, a escola segue no alerta, segundo o conceito de
média do IDEB. No entanto, mesmo com esse conceito de alerta do IDEB em relacéo a escola,
percebeu-se que a cada dois anos, as notas crescem de forma progressiva. Dessa forma, percebe-
se que isso se da, devido ao exemplo de esforco e do planejamento estratégico da escola,
partindo da SMEC, o que torna a escola Juslany de Souza Flores um exemplo no desafio
educacional.

Por outro lado, quando analisamos o material didatico utilizado pelos professores
identificamos que um dos grandes desafios que os docentes enfrentam Sd0 0s primeiros
encontros com os alunos migrantes nas salas de aula, ja& que deve ser vencida a barreira
idiomatica para garantir o entendimento entre o professor e aluno. O docente tem que se
esforcar, antes mesmo que os alunos, para entendé-los na busca de envolvé-los em suas aulas.

Nesse sentido Caudau (2003, p. 161), diz que,
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[...] os desafios provocados pela diversidade cultural na sociedade e nas salas de aulas,
requer uma postura que supere o “daltonismo cultural” usualmente presente nas
escolas, responsavel pela desconsideracdo do “arco-iris de culturas” com que se
precisa trabalhar. Requer uma perspectiva que valorize e leve em conta a riqueza
decorrente da existéncia de diferentes culturas no espaco escolar.

E importante ressaltar, que apesar do aumento do nimero de migrantes registrado na
Escola Juslany de Souza Fores, como demonstrado no relatério de matriculas, ndo se encontrou
na anélise dos mesmos documentos registros de professores de Espanhol para atender de forma
especifica aos alunos venezuelanos. Nesse sentido, os professores e alunos tiveram que
resolver, com vontade e criatividade, quanto ao entendimento da lingua nos momentos de
aprendizagem do contetdo na sala de aula. Segundo os docentes, a forma de atendimento para
esses alunos foi prestar a eles uma atencdo dobrada durante as aulas e buscar entender o que
falavam e o que escreviam em relacdo ao registro das aulas e realizacdo das atividades.

Segundo Candau (2011) o multiculturalismo é um fato dado na realidade social, ja que
toda sociedade é multicultural. A questdo é como compreendemos e lidamos com isso. A
pesquisadora chama atencédo para a perspectiva intercultural e afirma que

A perspectiva intercultural nfo é ingénua. E consciente de que nessas relacdes existem
ndo so diferencas, como também desigualdades, conflitos, assimetrias de poder. No
entanto, parte do pressuposto de que, para se construir uma sociedade pluralista e
democratica, o didlogo com o outro, os confrontos entre os diferentes grupos sociais
e culturais sdo fundamentais e nos enriquecem a todos, pessoal e coletivamente, na
nossa humanidade, nas nossas identidades, nas nossas maneiras de ver o mundo, a
nossa sociedade e a vida em sua totalidade (p. 3)

Na escola Juslany de Souza Flores a comunidade escolar vive em um contexto de
confluéncia de culturas que fica evidenciado com o desafio de comunicacgédo que propde a falta
de conhecimentos nas linguas espanhol e portugués. Talvez essa problemaética seja uma forga
para assumir os caminhos da interculturalidade que se precisam para responder as condicoes
que a realidade educativa e multicultural de Roraima apresenta hoje.

Na analise dos materiais didaticos, observou-se que o IAB, como material didatico, é
uma ferramenta de aprendizagem bem completa quanto aos conteudos, por serem atualizados e
por oferecer opg¢des de atividades via internet. O mesmo material impresso pode ser explorado
no site do programa Instituto Alfa e Beta, atendendo as necessidades de informagdes em relacdo
a atualidade de forma a atrair a atengéo das criangas e estimular interesse e surtir aprendizagem,
facilitando a aprendizagem dos alunos migrantes devido as ilustracdes de imagens que facilitam
a compreensdo em relacdo a lingua. Quanto ao Programa Compasso Socioemocional, é um

material muito bom porque ajuda na interacdo e convivios dos alunos, atraves de exercicios de
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respeito e aceitacdo das diferencas, trabalhado de diversas formas. O material de robdtica,
também, é um material muito bom, porque as atividades séo desenvolvidas de forma interativa
e espontanea, de forma que podem ser desenvolvidas nas areas externas da escola, em contato
direto com a terra, algo muito significativo para a socializacéo de atividades.

Portanto, as matérias pedagogicas das escolas municipais, em particular, da Escola
Juslany de Sousa Fores, foram panejados para atender as necessidades basicas em relacdo a
aprendizagem. Cabe observar que esse planejamento pedagdgico e opcdo, quanto a escolha
desse material paras as escolas municipais, veio antes do ingresso dos alunos migrantes nas
escolas municipais. No entanto, acabou contribuindo muito para os professores desenvolverem
atividades e trabalharem a interacdo e, consequentemente, o convivio das diversidades
existentes, além de ajudar, também, no acolhimento dos alunos migrantes, pois a interacéo

quebra as barreiras entre as diferengas culturais.

Materiais didaticos
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Fonte: Do autor da pesquisa
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CONSIDERACOES FINAIS

Na atuacdo docente, seja em sala de aula ou como cientista nas areas de educacao e
ensino, surge o fascinio pelo trabalho que se faz e pela fungdo que se exerce dia apés dia,
compartilhando conhecimento a partir das experiéncias que sdo adquiridas a cada ano de
profissdo. A partir dessa experiéncia, passamos constantemente pelo processo de autoavaliacéo
onde, muitas vezes, enxergamos as praticas de forma positiva, mas dificilmente reflete sobre
guem somos e sobre nossas capacidades, se é possivel fazermos além do que ja fazemos pelo
outro e pela sociedade para continua¢do da construcdo dos cidaddos futuros. Em muito dos
casos, esquecemos que somos profissionais empiricos, devido a rotina que nos inserimos ou
pela sobrecarga do dia a dia. A medida que comecamos a explorar algo além do que ja produz
nas praticas cotidianas, acabamos nos deparando com a descoberta daquilo que somos e do
quanto podemos aprender e contribuir para fazer além, tendo em vista melhores resultados.

Realizar uma pesquisa com um tema que envolve varios fatores relacionados a vida de
pessoas vulneraveis ndo é simples, pois mesmo ndo estando no lugar desses sujeitos deslocados
e ndo vivendo as realidades que vivem, de alguma forma, entendemos a realidade dos migrantes
e refugiados fora dos seus paises de origem, das dificuldades em relacéo a cultura e as barreiras
quanto a empatia e o reconhecimento da outredade. Entendemos que todos os individuos que
fazem parte da composicdo de uma sociedade podem ser influenciados por ela de forma positiva
ou negativa, ou seja, podem reproduzir o que produz essa sociedade, e tornar-se frutos do meio
onde vivem. Portanto, se essa sociedade produz um tipo de cultura, esta pode ser reproduzidas
nas geracdes vindouras. Cada pais tem sua propria cultura, revelando-se através das
caracteristicas identitarias, conhecimentos e tradi¢des originarias.

Para desenvolver esta pesquisa, buscamos primeiro explorar e entender questdes sobre
conceitos de identidade e sua constituicdo de forma mais aprofundada, atraves de autores que
ja dedicaram muito tempo pesquisando sobre 0s varios tipos de comportamentos identitarios na
sociedade contemporanea. A partir de essas construcgdes tedricas aprofundamos na nogédo de
subjetividade e questdes ligadas a ela nas dinamicas sociais e culturais. Na mesma dire¢éo,
buscamos compreender o outro e as alteridades humanas envolvidas nos dramas da empatia
entre os individuos, através de autores que se aprofundaram na busca de entender o ser dos
individuos para depois debrucarmos na questdo dos sujeitos migrantes inseridos na sociedade

e na comunidade escolar.
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Durante essa busca, enquanto questionavamos 0s pensamentos dos autores a respeito
das varias formas de comportamentos humanos, entendemos que as identidades e as alteridades
humanas se manifestam e se contrastam nas diversidades e nas diferencas culturais. Dessa
forma, compreendemos que as identidades se constituem a partir das diferencas, ou seja, a
identidade de um individuo sé existe a partir da identidade do outro. A identidade de um
individuo se constroi a partir do seu nascimento até a vida adulta. No entanto, através de
mudancas de um ambiente para outro ou de uma cultura para outra, essa identidade se altera
assumindo outras caracteristicas, 0 que pode ser entendido como outra identidade. Assim,
conforme as mudancas, o individuo pode alterar sua identidade varias vezes, durante o percurso
de sua vida.

Neste trabalho, nos orientou o objetivo geral de refletir sobre a ideia de diversidade
cultural em conex&o com os processos educativos no contexto do fluxo migratério venezuelano
que se apresenta no Estado de Roraima, verificando as politicas publicas da SMEC. Por isso,
debrucou-se sobre a busca de exemplos de realidades de diversidades e diferencas culturais
existentes entre alunos brasileiros e alunos migrantes inseridos nas escolas brasileiras de outros
estados e realidades fora do estado de Roraima, para depois entendermos como se dava o
processo com alunos migrantes no ambito das escolas do estado, em particular nas escolas
municipais, concretamente, a partir de uma imersdo na Escola Municipal Juslany de Souza
Flores, em Boa Vista/RR.

Observamos as dindmicas desses migrantes e refugiados quando entram no Brasil sem
a documentacéo para se inserir no sistema de ensino. Constatamos a prova de nivelamento que
é realizada pela SEED/RR e pela SMEC também de Roraima, conforme a idade escolar, quando
os familiares decidem procurar essas secretarias para colocarem os filhos na escola. Nesse
contexto, entendeu-se que nas escolas brasileiras, bem como nas escolas do estado de Roraima,
passam-se pelas mesmas problematicas de acolhimento de alunos migrantes em suas salas de
aulas em relacdo a barreira linguistica e & documentacdo de nivelamento.

Assim, ao iniciarmos a pesquisa na Escola Juslany de Souza Flores, entendemos que,
devido ao constante processo de entrada de migrantes no estado, ha também um processo
constante de atendimento de matriculas de alunos migrantes durante todo o periodo letivo e
gue, nesses casos de matriculas fora do periodo, a escola acolhe socialmente migrantes e
refugiados como matricula excepcional, de forma que o aluno é admitido e incluido nas salas

de aula.
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Compreendemos que durante todo o periodo letivo ha um novo migrante ou refugiado
iniciando uma nova realidade escolar, diferente da cultura de origem, participando de um
processo de adaptagdo em um novo ambiente cultural, um desafio tanto para o professor quanto
para o aluno. Para o aluno, o nascer de uma nova identidade, a conquista da convivéncia, bem
como o processo de interculturalidade. Para o professor, o processo e adaptacédo para incluir o
aluno recém-chegado de outro pais.

Entendemos que o investimento realizado pela SMEC em relacdo ao primeiro
acolhimento atendendo os alunos migrantes quanto a avaliagdo de nivelamento, bem como com
o0 acolhimento da matricula excepcional realizada através das escolas municipais, como é feito
pela Escola Juslany de Souza Flores, a atencdo dada aos professores proporcionando a educagéo
continuada e o suprimento as escolas representam importante acdes publicas que atendem as
necessidades béasicas de aprendizagem dos alunos migrantes que se veem inserindo no sistema
de ensino em Roraima.

Contudo, a partir da nossa experiéncia como educadora e tendo participado de forma
indireta na convivéncia do dia a dia da Escola Juslany de Souza Flores, temos observado o
esforco mutuo dos recepcionistas, do secretario e auxiliares da secretaria, dos gestores,
coordenadores e professores e, por outro lado, dos alunos e pais migrantes venezuelanos, na
tentativa de entenderem ambas as linguas. Refletimos sobre o fato de que nesse contexto de
diversidade cultural ndo existam estratégias claras para atender a questao da barreira idiomatica,
gue ndo é um problema s6 desses alunos recém-chegados, mas também dos alunos brasileiros,
dos pais migrantes e dos professores dessa comunidade escolar.

Entendemos que muitas vezes as criangas, segundo a faixa etéria, alunos da Escola
Juslany de Souza Flores, ndo tém a maturidade de agir com corre¢cdo quanto & prondncia das
palavras, tanto da Lingua Portuguesa quanto do Espanhol, o qual pode ser considerado como
barreira, tanto para os alunos quanto para os professores. Além disso, em alguns casos, até pode
causar critica, ou gerar bulliyng e, consequentemente, constrangimentos e desconforto, tanto

para 0s alunos quanto para os professores, uma vez que € comum ouvir brasileiros chamando

2,35 136

venezuelanos de “mira””, “veneca”” ou outras formas que podem ser consideradas
pejorativas, na tentativa da comunicacao.
Por isso, identificamos a necessidade de investimento quanto a preparacdo e

capacitacdo dos professores de Linguas, com énfase no idioma Espanhol, considerando o

% Pelo uso da expressao “mira” (olha, em espanhol) na fala dos migrantes venezuelanos, alguns brasileiros utilizam
essa palavra para se referir a essa comunidade de forma pejorativa.
% «Veneco” ou “veneca”, forma desdenhosa de se referir aos originérios da Venezuela em paises vizinhos.
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contexto migratério de fronteira para a otimizacéo do rendimento de aprendizagem igualitéria,
sem que a lingua do migrante ou refugiado se torne uma barreira, mas sim uma ferramenta a
mais para explorar a diversidade cultural e a interculturalidade em sala de aula. Do mesmo
modo, os materiais didaticos deveriam incorporar essa realidade em seus conteddos e
estratégias pedagogicas.

Consideramos que o ensino de ambas as linguas resultard em um avanco significativo
para a sociedade, tanto no espaco educativo propriamente dito quanto no ambito familiar e no
espaco publico, na valorizacdo do fator linguistico, na constru¢do de uma cidadania plena
ancorada na interculturalidade. Em didlogo com vérias pesquisadoras e pesquisadores que ja
tém refletido sobre as questes que envolvem processos de mobilidade humana,
interculturalidade e educacdo, pensamos que, neste caso que OCUPOU NOsSa pesquisa, ao iNves
de barreira, impoténcia e preocupacdo entre professores e alunos migrantes, quanto a
comunicagdo, poderia se ter maior rendimento e melhores resultados em uma agdo de
construcdo da cidadania embasada na interculturalidade, como fator positivo desse processo e

enriquecimento cultural tanto dos migrantes quanto dos brasileiros dessa comunidade escolar.
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Levantamento INEP de 2016 a 2020

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES
Decreto n° 086/E de 25 de maio de 2012 / INEP 14007193

Dados 2016
Descrigdo Quantitativo
Nimero de alunos 939 (dados do més de navembro)
| NGmero de alunos estrangeiros -
| Salas deaula 18
Salas de aulas provisérias (container) -
Quantidade de turmas 36
i Censo Escolar o
Matricula Inicial 018 o
Admitido apds a Matricula Inicial 13
Total 931
Quantitativo de Servidores R
Gestor
Vice gestor
Coordenador Pedagdgico
Secretario Escolar
| Apoio da Gestao
Apoio da Coordenacao

Professor de Sala de Recurses Multifuncional
Professor de Sala de Informatica &

Funcionarios administrativos 23
AssistentedeiAlting == 9
Cuidador 3
Agente de Portaria 2 ; 4
Auxiliar de Servicos Diversos %
Assistente de Administragio -
Vigia i

Merendeira

Rua 08, n® 289, Bairro Jardim Tropical, CFP 69.314-615
Boa Vista-RR
Telefone 095 3621-6059
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA

SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES

Decreto n° 086/E de 25 de maio de 2012 / INEP 14007193

Dados 2017
Descrigdo Quantitativo

Numero de alunos 923 (dados do més de novembro)*
Nimero de alunos estrangeiros 9

Salas de aula 17

Salas de aulas provisérias (container) -

Quantidade de turmas 34

Censo Escolar

Matricula Inicial 987*

Admitido apds a Matricula Inicial 62

Total 1.049*

Quantitativo de Servidores ————

Gestor 1
| Vice gestor . -

Coordenador Pedagdgico 3 -
Secretario Escolar i
Apoio da Gestao =

Apoio da Coordenacio -

—_—
Professor de Sala de Aula

Professor Arte Educador-

Funciondrios administrativos

Assistente de Aluno

Cuidador

Agente de Portaria

Auxiliar de Servigos Diversos

Assistente de Administracio

Vigia

BowWiN

i

Merendeira

*No ano de 2017, foi
inaugurada uma
escola de Educacdo
Infantii no bairro,
sendo todos os alunos
do 1° e 2° Periodo
transferidos da Escola
Juslany para essa
nova unidade, apos o
lancamento dos dados
no Censo Escolar
2017.

Por isso tivemos uma

| diferenca considerével

entre a matricula

| inicial do censo, e os

alunos que concluiram

" 0 ano letivo conosco.

Rua 08, n© 289, Bairro Jardim Tropical, CEP 69.314-615

Boa Vista-RR
Telefone 095 3621-6059
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PREFETTURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES
Decreto n° 086/E de 25 de maio de 2012 / INEP 14007193

Dados 2018
Descricdo Quantitativo

| Ntmero de alunos 937 (dados do més de novembro)
Nimero de alunos estrangeiros 67

| Salas de aula 19

i Salas de aulas provisorias (container)
Quantidade de turmas 38

Censo Escolar
Matricula Inicial 951
Admitido apos a Matricula Inicial 64
Total 1.015
Quantitativo de Servidores

Gestor
Vice gestor
Coordenador Pedagégico 2
Secretdrio Escolar 2
Apoio da Gestao
Apoio da Coordenacao 1
Professores —— =T 85
Professor de Sala de Aula ®
Professor Arte Educador 6
Professor de Educagio Fisica 8
Funciondrios administrativos 25
Assistente de Aluno 12
Cuidador 3
Agente de Portaria 4
Auxiliar de Servigos Diversos = =
Assistente de Administracdo 1
Vigia 2
Merendeira 3

Rua 08, n° 289, Bairro Jardim Tropical, CEP 69.314-615

Boa Vista-RR

Telefone 095 3621-6059
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA
ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES
Decreto n® 086/E de 25 de maio de 2012 / INEP 14007193

Dados 2019
Descrigdo Quantitativo

Ndmero de alunos 1.060 (dados do més de novembro)
Nimero de alunos estrangeiros 121
Salas de aula 20
Salas de aulas provisorias (container)

Quantidade de turmas 40

Censo Escolar
Matricula Inicial 1.061
Admitido apés a Matricula Inicial 68
Total 1.129
Quantitativo de Servidores

Gestor 1
Vice gestor 1
Coordenador Pedagogico 3
Secretario Escolar 1
Apoio da Gestdo 1
Apoio da Coordenagio N 2
Professores =S
“Professor de Sala de Aula =0
Professor Arte Educador =
Professor de Educaao Fisica : S5
“Professor de Sala de Recursos Multifuncional B e
Professor Bilingue = : ' -
Funciondrios administrativos 35
Assistente de Aluno e i
Cuidador 13
Agente de Portaria 2
Auxiliar de Servigos Diversos = 1
Assistente de Administracdio = 2
Vigia = e 1
Merendeira 5

Rua 08, n° 289, Bairro Jardim Tropical, CEP 69.314-615
Boa Vista-RR
Telefone 095 3621-6059
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA DE EDUCAGAO E CULTURA
- ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE SOUZA FLORES

' Decreto n° 086/E de 25 de maio de 2012 / INEP 14007193

Dados 2020
Descrigdo Quantitativo
Numero de alunos 1.264 (dados do més de novembro)
Nimero de alunos estrangeiros 186
Salas de aula 27
Salas de aulas provisdrias (container) RS
Quantidade de turmas 54
Censo Escolar
Matricula Inicial 1.292
Admitido apés a Matricula Inicial G
Total 1.292
Quantitativo de Servidores
Gestor - 1
Vice gestor 1
Coordenador Pedaggico 2
“Secretario Escolar 1
| Apoio da Gestso 1
Apoio da Coordenacao 2 o

Rua 08, n° 289, Bairro Jardim Tropical, CEP 69.314-615
Boa Vista-RR
Telefone 095 3621-6059
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DIARIO OFICIAL COM O DECRETO DE INAGURAGCAO DA ESCOLA

Ano XIX

DIARIO OFICIAL DO MUNICIPIO DE

BOA VISTA

Criado pelo decreto n°® 2171, de 12 de abril de 1993.

n® 3197

quarta-feira
30 de maio
de 2012

ATOS DO PODER EXECUTIVO

GABINETE DO PREFEITO

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N° 082/E, DE 18 DE MAIO DE 2012.

DENOMINA A ESCOLA MUNICIPAL HILDA FRANCO
DE SOUZA, LOCALIZADA NA RUA LATIDUDINAL, S/
N, BAIRRO EQUATORIAL.

O PREFEITO MUNICIPAL DE BOA VISTA, no uso das atri-
huicdes que lhe confere o art. 62, incisos Il e VI, da Lei Orga-
nica do Municipio de Boa Vista,

Considerando o dever civico de homenagear a memé-
ria das p que disti te dedicaram suas vidas &
constru¢ao do bem do Municipic de Boa Vista;

onsiderando que é atribuida ao Municipio,
priorm"nriomeme oferta a educacao infantil e o Ensino Funda-
mental;

DECRETA:

Art. 1° Fica denominada Hilda Franco de Souza a esco-
la municipal localizada na Rua Latitudinal, 5/n, Bairre Equa-
torial, nesta Cidade a ser inaugurada pelo Chefe do Poder
Executivo.

Art. 2° Este Decreto enfra em vigor na data de sua pu-
blicagao.

Boa Vista, 18 de maio de 2012,

Iradilson Sampaio de Souza
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N° 083/E, DE 18 DE MAIO DE 2012.

DENOMINA A ESCOLA MUNICIPAL ISETE
EVANGELISTA ALBUQUERQUE, LOCALIZADA NA
AVENIDA NOSSA SENHORA DE NAZARE, N° 955,
BAIRRO ASA BRANCA.

O PREFEITO MUNICIPAL DE BOA VISTA, no uso das atri-
buicdes gue lhe confere o art. 62, incisos Il e ViI, da Lei Orgé-
nica do Municipio de Boa Vista,

Considerando o dever civico de homenagear a memé-
ria das p que disti edicaram suas vidas &
construgao do bem do Municipio de Boa Vista;

Considerando que é atribuida ao Municipi joril
oferta a educaghio infantil e o Ensino Fundumemur-

DECRETA:

Art. 1° Fica denominada Isete Evangelista Albuguerque
a escola munidipal localizada na Avenida Nossa Senhora de
Nazare, n° 955, Bairro Asa Branca, nesta Cidade o ser inay-
gurada pelo Chefe do Poder Executivo.

Art. 2° Este Decrefo entra em vigor na data de sua pu-
blicagao.

Boa Vista, 18 de maio de 2012,

Iradilson Sampaio de Souza
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N° 086/E, DE 25 DE MAIO DE 2012.

DENOMINA A ESCOLA MUNICIPAL JUSLANY DE
SOUZA FLORES, LOCALIZADA NA RUA 08, N° 289,
BAIRRO JARDIM TROPICAL.

O PREFEITO MUNICIPAL DE BOA VISTA, no uso das atri-
buigdes que lhe confere o art. 62, incisos Il e VI, da Lei Orgé-
nica do Municipic de Boa Vista,

Considerando o dever civico de homenagear a memé-
ria dus p i dedicaram suas vidas @

ve distir
consirugao do bem do Municipio de Boa Vista;

memdoqueéwibddu ao Municipio, prioritariamente
oferta & educagao infantil e o Ensine Fundamental;

DECRETA:

Art. 1° Fica denominada Juslany de Souza Flores o es-
cola municipal localizada na Rua 08, n® 289, Bairro Jardim
Tropical, nesta Cidade o ser inaugurada pelo Chefe do Poder
Executivo.

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua pu-
blicagéo.

Boa Vista, 25 de maio de 2012.

tradilson Sampaio de Souza
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE DO PREFEITO

DECRETO N° 087/E, DE 25 DE MAIO DE 2012.

DENOMINA A ESCOLA MUNICIPAL MARIA DE FA-
TIMA FARIA ANDRADE, LOCALIZADA NA RUA
MILAO, N° 173, BAIRRO CENTENARIO.

© PREFEITO MUNICIPAL DE BOA VISTA, no uso das atri-
buigdes que lhe confere o ant. 62, incisos Il e VI, da Lei Orga-
nica do Municipio de Boa Vista,

Considerando o dever civico de hamenagear a memé-
ria das p que distir dedicaram suvas vidas a
construcao do bem do Municipio de Boa Vista;

éomidmndoqueécmibuidcoo iCip ,fnomcnwneme
oferta & educagao infantil e o Ensino Fundomentual;

DECRETA:

Art. 1° Fica denominada Maria de Fatima Foria Andrade

! icipal localizada na Rua Milae, n® 173, Bairre

a -
Centendrio, nesta Cidade a ser inaugurada pelo Chefe do Po-
der Executivo.

Art. 2° Este Decreto entra em vigor na data de sua pu-
blicagao.

Boa Vista, 25 de maio de 2012,

Iradilson Sampaio de Souza
Prefeito de Boa Vista
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Diério oficial em relacdo ao nimero das escolas municipais e os sistemas de funcionamentos
TODAS escolas dentro de Boa vista e algumas nas comunidades indigenas que estdo sobre
jurisdicdo da SMEC

+

Ano XXVii

MARCIO BATISTA
HERCULANO:84558113234

_DIARIO OFICIAL DO MUNIGIPIODE ==

BOA VISTA

T Criado pelo decreto n® 2171, de 12 de abril de 1993.

Terca-feira
09 de Marco
- de 2021

ATOS DO PODER EXECUTIVO

GABINETE DO PREFEITO

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE EXECUTIVO

DECRETO N° 028/E, DE 08 DE MARCO DE 2021.

O Prefeito de Boa Vista, no uso das atribuicdes le-
gais que the conferem o Art. 62, inciso 11, e o art. 75, inciso |,
alinea “f”, da Lei Orgénica do Municipio, de 11 de julho de
1992,

DECRETA:

Art, 1° Fica destituida a senhora Larissa Borba de
Almeida F , repr i da Secretaria Municipal de
Sadde, da Comissae Técnica Multidisciplinar, insfituida atra-
vés do Decreto n® 35/E, de 25 de margo de 2015, publicado
no Digrio Oficial do Municipio n°® 3895, de 01 de abril de
2015.

Ari. 2° BteJDecre'o_ entra em vigor na data de sua

publicagéo, revog as disposicoes em contrério.

Boa Vista - RR, em 08 de margo de 2021.

Arthur Henrique Brandédo Machado
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE EXECUTIVQ

DECRETO N° 0478/P, DE 08 DE MARCO DE 2021,

O Prefeito de Boa Vista, no uso das atribuicses le-
gais que lhe confere o art. 62, inciso 1I, combinade com o
art. 75, inciso I, “p”, da Lei Orgéinica do Municipio, de 11 de
julho ée 1992, de acordo com o inciso I, do arl. 34, da Lej
Complementar n® 003, de 02 de janeiro de 2012,

DECRETA:

Art, 1° Fica exonerada o pedido a senhora Cleudi-
mara Medeiros de Souza, do cargo em comisséo de Coorde-
nador 4, Simbolo €5-4, da Secrefaria Municipal de Sadde,

Art. 2° Este Decreto tem efeito retroative o 01 de
margo de 2021, revogadas as disposicées em conirario.

Boa Vista - RR, em 08 de marco de 2021,

Arthur Henrique Branddo Machado
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE EXECUTIVO

DECRETO N° 0479/P, DE 08 DE MARCO DE 2021.

O Prefeito de Boa Vista, no uso das atribuicdes le~
gais que lhe confere o art. 62, inciso Il, combinade com o
art. 75, inciso 1, “p”, da Lei Orgénica do Municipio, de 11 de
julho de 1992, de acordo com o inciso I, do art. 34, da Lei
Complementar n® 003, de 02 de janeiro de 2012,

DECRETA:

nandes, do cargo em de T
C€5-4, da Secretaria Municipal de Satde.

Art. 1° Fica exonerado o senhor I}afcell Ln:srs‘iia I!’c.!'r-

Art. 2° Este Decrefo tem efeito retroativo a 01 de
margo de 2021, revogadas as disposicées em contrério.

Boa Vista - RR, em 08 de margo de 2021.

Arthur Henrigue Brandéo Machado
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE EXECUTIVO

DECRETO N° 0480/F, DE 08 DE MARGO DE 2021.

O Prefeito de Boa Vista, no uso das airibuicdes le-
gais que lhe confere o art. 62, inciso Il, combinado com o
art. 75, inciso I, “p”, da Lei Orgénica do Municipio, de 11
de julho de 1992, de acordo com o inciso |, do art. 32, com-
binado com ari. 33, do Lei Complementar n® 003, de 02 de
janeiro de 2012,

DECRETA:

Art. 1° Fica exonerada ¢ pedido a servidora Alexan-
dra Pereira Cardoso, do cargo efetivo de Professor de Edu-
cagdo Basica Superior, Matricula 130377, do quadro de pes-
soal desta Prefeitura, conforme o Processo n® 001830/2021/
SMEC, declarando em decorréncia, a vacancia do cargo aci-
ma mencionado.

Art. 2° Este Decreto tem efeito retroative o 26 de
juneiro de 2021, re das as i¢oes em contrario.

o L Y!

Boa Vista - RR, em 08 de margo de 2021.

Arthur Henrique Brandéo Machado
Prefeito de Boa Vista

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
GABINETE EXECUTIVO

DECRETO N° 0481/F, DE 08 DE MARCO DE 2021.

O Prefeito de Boa Vista, no use das atribvigoes le-
gais (}’ue lhe confere o art. 62, inciso Il, combinado com o
art, 75, inciso I, “p”, da Lei Orgénica do Municipio, de 11
de julho de 1992, de acordo com o inciso I, do art. 32, com-
binado com art. 33, da Lei Complementar n° 003, de 02 de
janeiro de 2012,

DECRETA:
Art, 1° Fica exonerada a dpedido a servidora Flavia
o

Auxiliadora do Amaral Teixeira, cargo efetivo de Técnico
Municipal, Matricula 845537, do g o de p I dest
002024/2021/SMEC, de-

Prefeitura, conforme o Processo n®
clarando em decorréncia, a vacancia do cargo acima men-
cionado.

Art. 2° Este Decreto tem efeito retroative o 28 de
janeiro de 2021, revogadas as di igdes em contrario.

L §!

Boa Vista - RR, em 08 de margo de 2021,
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(quatro milhdes, vinte e oito mil, setecentos e
dez reais e dezessete centavos)”.

Art. 2°, Esta resolug@io entra em vigor no data de
blicacdo, retroagindo seus efeitos o 01 de janeiro de

Boa Vista - RR, 05 de margo de 2021,

Lincoln Oliveira da Silva
do C Iho Municipal de Previdéncia

SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAQ E CULTURA

PREFEITURA MUNICIPAL DE BQA VISTA
SECRETARIA MI.JMIG:P‘f‘I\.B ?ﬁE.PEUCACAO E CULTURA

PORTARIA N° 041 - GAB/SMEC - DE 05 DE MARGO DE 2021.

A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTU-
RA, no uso das atribuicées legais,

RESOLVE;

Art 1°- Tornar publico Rel;s;éo de Escolas da Rede
Municipal de Ensino divididas por Macroareas:

e = m:‘m LASPOR

9. Rios Felvoto
bl ce Co Faris

|- $3tima CAndide
Sants Terecs I‘!L Dufcio Fatias Fiho

Bares Unide | 13- Fraficisco Cissio ds oraes
12, Criags bellz.
| Escolas_| o3 | cRicHEs [ ToTA 13

MACRO

13 do setenbeo

& Cunhati
Beikn {5 Proft Marla Franiics d Slya Lemoz
Ubardade Vowd Dancde
Pricamd __Francisce de Soura Beigha
|8 Delacir de Melo Lims
| 5. _James Wscelaro Thomé
|10 rka g 7t Faria Andrade
Centendrio 11. Creche Fof do
Nicleo Centendrio 12. Creche Lagod Encantada
13. Creche Recants do Amor

3. Niaria Gongaboes Vi Z 5
A, _Por 13

Nicleo Sardim Carand | 5, Crath Taa Aurea
. Crache Vioud Elzn Mesquita
e e ]

7. Jaclda Siva Barradaz

& Aldo Torreias da Naseinmate.
o 19, Matinhs Thury Ve |
= 30, 6 Qaca
ooty 1. jed Arndbio sitva
ESCOLAS G | CREcHEs | o3 TOTAL 1y

_ ESCOLAS’
wilin da Mots Duarte
(2. Cemtro na ntegrado ce &

Prof* Ecsoning do Barros Vi

Arcorlres

. Anténio Aleton Oliveles Diss

. Prof* Dandioly de Carvalho de Olvers
. Contmriviu de Boa Vista

_Erm Artur Agostinl

. Dr. Svio Leite
_Eitrednha Magea
Praf Amazona de Oilesirs Moriaire
| 7. Hilda franeo de Souza
3 Raraina Arandss
MACRO | 5. Prof Auren de Wolanex Limg
4 Equatarial 10. Serdor Darcy

11 Creche Vow A0sa
Nuceo Cquatorlal 2. Creche Tia Newdo
13. Creche Luz do S0l

J3dim Equatarisl | 14 Vows Cundes,
15 A" o Parpdtin Socoero Frer Brandsn
16 CrechoTaDudee |
Laura Morciea- Con, | Milcleo Cidado 1. Crocha Tia Hésika
Cidudio 18 Croche Beilhe Estrainha
9. Ramands Eloy Gomes

I vora__| 1n

ESCOLAS 21 CRECHES

MACRO

MACRO

Visa

2. Valdemaring Normancl Martins
.1 3. Creche Nova Cidade
Mo toae Moo 0% & Grnchetion it
5._Croche Nova Ddade (|
5. Odir lucas da Sika
7. Proftlv cos Santos Parerte
Ralardo Sol A\ |: w&ﬁ
it 9, _Creche Wundo Fneantada
580 Bento . Iokidio Batists da Silve .
Distrita Inchistrial 5
Dr. Airton Dias
_ BelaVista
Prof 2 Araceii Souto Maior
[} CRECHE

1. Indigena Clemente dos Santas
Lago Grande 2. Indigena Dukuzyy Sebast|3o
Milho 3. _Indigena Beneclcta
Marcege 4 Indi Martins Pareira da Silva
Serra de Tryand _Ind Framciscs Gomes da Silva
Il 5 Ind Tuxaue Alkire Morais
| Campo Alegry I Ko'ko Ermefinds Rapso 6 Shva
| Bomn fasus . Incligeria Vovo Terezinha Ga Sita
Dordra Vowd Tererza da Silva
Truari da Cabeceia 10. Viczate André da Sk
Visto Alegre 11 incigena Yows Antiitea Celostina da Sika
Serra da Moga 5 Vo Jandico da Sitvs
| Monte Crict - Baluing Wottrich
| Vila Passardo - Marla de Lourdes Dias de Abrey
Regida do Murupd Santa F= 5. Leils Maria da Siveira
Karva Asainia/Murupd 6. Jus David Feitasa Meto
Wawa Amazbnia 17, Aureliano Soams da Siva
7| CRECHE - | Toma
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DIARIO OFICIAL DO MUNICiPIO DE BOA VISTA - N° 5330
6

Art.2°, Esta Portaria enfrard em vigor na data de
sua assinatura,

Dé - se ciéncia e cumpra - se e publigue - se.

Gabinete da Secretaria Munici
Cultura,

| de Ed o e

P

Boa Vista-RR, 05 de margo de 2021.

Maria Consuélo Sales Silva
Secretdria Municipal de Educacao e Cultura

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO E CULTURA

Portaria n® 046/2021/SMEC.
A SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTU-

RA, no uso de suas afribuicoes legais,
Resolve:

Art. 1° Destituir a servidora Lilyamara Lima Vilheng,
matricula n® 846805, cargo; Assessor 4, da fiscalizacao do
referido processo:

a) Processo: 194/2018- Comrah:g&o de empresa es-
pecializada na Prestagéo de Servigos grdaficos para atender
as necessidades da Secretaria Municipal de Educacéo e Cul-
tura.

Art, 2° Designa para substitui-la as servidoras Ju-
lianne Oliveira Albuguerque, cargo: Assessor 4, matricula:
43291 e Angélica Conceigao da Silva, cargo: Assessor 4 A,
matricula 95179-1

Art, 3° Esta portaria entra em vigor na data de sua
assinatura.

Gabinete da Secretéria Municipal de Educagéo e
Cultura, 04 de margo de 2021,

Dé-se ciéncig, publique-se e cumpra-se,

Maria Consuélo Sales Silva
Secretdaria Municipal de Educacéo e Cultura

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQC E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAQ DE BOA VISTA

INTERESSADO: Escolo Pinheirense

ASSUNTO: Aproveitamento da carga hordria das
atividades nao presenciais desenvolvidas por meio do En-
sino Remoto e impressos, em periodo de Pandemia (CO-
VID-19), como forma de cumprimento da carga horéria leti-
va relativa ao ano de 2020,

ELATOR: Renato Franklin Gomes Martins.
PROCESSO: N°. 08/2021
PARECER N°02/2021 CME/BV/RR APROVADO EM: 18/02/2021

1 - HISTORICO:

Deu entrada no Conselho Municipal de Educacéio de
Boa Vista — CME/BV/RR, Oficio n° 3010/2021/GAB/SMEC, ex-
pediente pelo qual a senhora Maria Consuélo Sales Silva,
Secretaria Municipal de Edumsao e Cultura - SMEC, encami-
nhou a d ao da em referéncia, para andlise
e aproveitamento do camputo da carga hordria desenvolvi-
dos por meio de atividades néo pr iais como pri-
mento das 800 (sitocentas) horas fetivas.

Formalizade © Processo CME/BV/RR n° 07/2021,
o presidente do Conselho Municipal de Educagao de Boa
Vista, Ismayl Carlos Cortez designou o Conselheiro Renato
Franklin G. Martins para analisar e emitir parecer sobre a
matiéria em pauta.

Pegus que compéem o Processo:
¢ Oficio n® SgIO/GAB/SMEC/Zoﬂ do Gabinete da
ipal de Ed p i g

Secretaria Muni g¢oe C a - SMEC;
+ Calendério Escolar;

Normas de funcionamentos das escolas municipais, na construgéo do regimento da escola
Juslany

09 de Marco de 2021

* Portfélios;

* Plonejomento das atividades pedagégi
presenciais desenvolvidas ao longe do ano de 2020.

* Frequéncia das aulas remotas;

* Cronograma de aulas remotas;

> Registro dos contetdo: balhad
atividades nao presenciais.

Il - DO MERITO

Em tempos de PAMDEMIA (COVID-19), instalada em
todo cendrio nacional, as escolas piblicas e privadas tive-
ram que se reinventar para cumprimento da carga horéria
obrigatéria anuval.

néao

por meio de

Adianta-se que, por ser um periodo emergencial
ve determinou o obrigutoriedade de fer-se o di.

ciamento social entre as pessoas, em vista o alto risco de

confaminagdo, o cendrio educacional néo tinha um molde

ou doutrina a ser seguida, mas, sim, a criagao de outras

formas pedagégicas para o d Ivi to do pr.

de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, o Governo Federal publicou normas
flexibilizando o cumprimento dos dias lefivos, mas manteve
a obrigatoriedade ;o cumprimento das 800 horas letivas,
de modo que o atual legislagéo a Lel 14.040/2020, estabe-
leceu em seu artigo 2°, fais dﬁretrizes. Vejamos:

Art, 2° Os estabelecimentos de ensino de edu-
cagtio basica, observadas as diretrizes nacio-
nn%s editadas pelo CNE, a Base Nacional Co~
mum Curricular (BNCC) e as normaos o serem
editadas pelos respectives sistemas de ensino,
ficam dispensados, em carater excepcional:

| - na educagéio infantil, da obrigatoriedade

de observéncia do minimo de dias de trabalho

educacional e do cumprimento da carga horé-

ria minima anual previstos ne inciso Il do caput

go ?;19' 31 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro
e 6;

II - no ensino fundamental e no ensino médio,
da obrigatoriedade de observancia do minimo
de dias de efetivo trabalho escolar, nos termos
do inciso | do caput e do § 1° do art. 24 da Lei n®
9.394, de 20 de d bro de 1996, desde que
cumprida o carga horaria minima anual esta-
belecida nos referidos dispositivos, sem preju-
izo da qualidade do ensino e da garantia c]os
direitos e objetivos de aprendizagem, observa-
do o disposte no § 3° deste artigo.

Neste mesmo sentido o Conselho Nacional de Edu-
cagéio - CNE publicou Resolugao n°02/2020, para efetivagdo
da Lei n° 14.040/2020, a qual, trouxe em seu €Orpo as mes-
mas diretrizes. Observemos:

Ar'. 2ﬂ As Irnetld l‘x 1 o5 de cd ,-
Basica, observadas as diretrizes nacionais edi-
tadas pelo CNE, a Base Nacional Comum Cur-
ricular (BNCC) e as normas a serem editadas
pelos respectivos sistemas de ensino, ficam dis-
pensadas, em cardater excepcional, durante o
ano letive afetado pelo estado de calamidade
27;:2:3 reconhecido pelo Decreto Legislativo n®

| — na Educacéo Infantil, da obrigatoriedade
de observancia do minimo de dias de trabaiho

d ional e do « i o da carga hora-
ria minima anual previstos no inciso Il do art.
31 da Lei n® 9.394/1996;

Il - no Ensine Fundamental e no Ensino Médio,
da obrigatoriedade de observéncia do mini-
mo de dias de efetivo trabalk lar, desd

que cumprida a carga hordria minima anu-
al nos termos do inciso 1l do art. 2° da Lei n®
14.040/2020.

Diante da determinagfo legal, também se verificou
ar idade de regul r as diretrizes para o traba-
Iho pedagégico em tal periodo pandémico, assim, a lei aci-
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ma exposta, frouxe em seu corpo o possibilidade de traba-
Iho nao presencial. Vejamos:

Art. 2°(...)

§ 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano
lefivo afetado pelo estado de calamidade pu-
blica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser
desenvolvidas atividades pedagogicas nao
presenciais:

I - na educacdo infantil, de acordo com os obje-~
tivos de aprendizagem e desenvolvimento des-
sa etapa da educacéio bésica e com as orienta-
¢oes pedidtricas perfinentes quanto ao uso de
tecnologios da in?o- ¢tlo e icaga

1l - no ensino fundamental e no ensino médio,
vinculados aos conteOdos curriculares de cada
etapa e modalidade, inclusive por meio do uso
de tecnologios da infor e icacdio,
cujo cémputoe, para efeitos de int ralizagéo da
carga horaria minima anual, obedeceré o crité-
rios objetivos estabelecidos pelo CNE. (ART. 2°,
§4°, DA LEI 14.040/2020)

Nesta mesma éfica temos as orientagées do Conse-
Iho Nacional de Educag@io - CNE, que fraz o conceito de ati-
vidade néo presencial. Vejamos o dispositivo:

Art. 14 Por atividades pedagégicas nao pre-
senciais na Educagdo Basica, entende-se o con-
junto de atividades realizodas com mediacé

tecnolégica ou por outros meios, a fim de ga-

d "

rantir at escolar lal durante o
pericdo de restrigoes de presen;la fisica de es-
. na 1l el ed 1 1al.
Neste interim, apés andlise da doc tagdo, ane-
xa nos autos, verificou-se facil te que a requeren-

te, realizou seus trabalhos Pedugégi:os, em periodo Pandé-
mico, em conformidade a legislagto vi e orlen
do Conselho Nacional de Educacdo - CNE.

Néo sé isso, garantiv com o desenvelvimento das
afividodes néo presenciais o efetivagdo dos direitos de
uprendlzu?em expressos no d fvi to de competér
cias e habilidades, previstas na Base Nacional Comum Cur-
ricular - BNCC.

Assim, as atividades néo presenciais desenvolvidas
pela escola em referéncia, foram realmente divulgadas e
trabalhadas por sua clientela, conforme consta na compro-
vacdo de frequéncia, descricGo dos conteird I te,
dentire outros documentos que comprovaram a participagdo
efetiva des alunos,

Cabe ressaltar que a escola demonstrou que as ati=

nao pr igis foram direcionadas aos alunes da
Educagdo Infantil e Ensino Fundamental, via atividade im-
pressa e aulas remotas.

2 d ool

Diante disso a escola em questdo, demonstrou rea-
lizagdo dos trabalhos no decorrer do ane de 2020, de modo
ve, em 182 dias, i prir utili dode5h

09 de Marco de 2021
7
aprovagéo do ¢cdmputo integral das horas trabalhadas utili-

zando-se dos atividades nao presenciais, nos termos deste
parecer.

Este é o parecer.
a) Renato Franklin G. Martins - Relator.
V - DECISAO DO CONSELHO PLENO:

O Conselho Municipal de Educagiio de Boa Vista-RR,
reunido em Sessto Plendria deliberou, por unonimidade,
aprovar as conclusoes apresentadas.

Sala de Sessdes do Conselho Pleno Professora Ana
Sandra Naoscimento Queiroz do Conselho Municipal de Edu-
cagdo de Boa Vista-RR, 18 de fevereiro de 2021,

Ismayl Carlos Cortez
Presidente

Maria do Carmo de Azevedo Salvador
Membro

Angelita Nébrega da Silva
Membro

Esperanga Herbénio Cavalcante Carvalho
Membro

Ménica lanni Guimardes Camargo
Membro

Patricia Monteiro Figueiredo
Membro

Lena Otilia Aradjo Mouréo
Membro

Renato Franklin Gomes Mariins
Membro

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO E CULTURA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE BOA VISTA

5 INTERESSADO: Centro Educacional Pimpolhos Pre-
ciosos.

ASSUNTO: Aproveitumento da carga horaria das
atividades néo presenciais desenvolvidas por meio do En-
sino Remoto e impressos, em periodo de Pandemia (CO-
VID-19), como forma de cumprimento da carga horaria leti-
va relativa ao ano de 2020.

LATOR: Renato Franklin Gomes Martins.

PROCESSO: N°, 09/2021

PARECER N°03/2021 CME/BV/RR APROVADO EM: 18/02/2021

1 - HISTORICO:

Deu entrada no Conselho Munlcigal de Educacgao de
Boa Vista - CME/BV/RR, Oficio n° 3010/2021/GAB/SMEC, ex-
pediente pelo qual a senhora Maria Consuéle Sales Silva,
Secretaria Municipal de Educagdo e Cultura - SMEC, encami-

J C
iarias, 910 (novecentas e dez) horas.

Semado o isso, apresentou em sua documentacio
processo avaliativo realizado no decorrer do ano de 20 0,
demonstrando que as avaliagdes foram r ite realiza-
das e devidamente registradas nos d nios perti
a escrituragao escolar dos discentes.

Diante da comprovacao existente nos autos relafi-
Foi

nhou a documentagéo do Centro Educacional em referéncia,
para andlise e aproveitamenio do cémputo da carga hora-
ria trabalhada desenvolvidas por meis de atividades nac
l:resenclais como cumprimento das 800 (oitocentas) horas
etivas obrigatorias.

Formalizado o Processo CME/BV/RR n® 08/2021,
o presidente do Conselho Municipal de Educagéio de Boa
Vista, Ismayl Carlos Cortez designou o conselheire Renato
Franklin G. Martins para analisar e emitir parecer sobre a

vos & frequéncia, realizagio de atividades néo pr
via meios 1 légicos, i to de tais atividades,
encominhamentos de informativos as familias e efetivagao
do processo avaliativo, este rel ent que o comp

to das horas trabalhadas devem ser consideradus em suo
tctntélidcde nos termos do art. 15, da Resolugdo n°02/2020/

1il - VOTO DO RELATOR;
A vista do exposto, VOTO FAVORALMENTE pela

téria em paut
Pegas que compoem o Processo:

+ Oficio n® 3010/GAB/SMEC/2021 do Gabinete da
Secretdria Municipel de Educagio e Cultura - SMEC;

* Calendario Escolar;

*» Portélios;

* Planejomento dus otfividades pedagégicas néo
presenciais desenvolvidas ao longo do ano de 2020.
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Il - DO MERITO

De acordo com a d tagdo, incl nos autes,
verifica-se facilmente gue o Centro Educacional Pimpolhos
Preciosos, ressignificou suas atividades docentes com peri-
odo Pandémico (COVID-19), que assola o mundo todo até
o presente momento e, que, continua acarretando os sus-
pensdes das aulas presenciais em todo o Brusil, em vista o
cresci to do nu o de casos.

As atividades néo pedagog o

Centro Educacional acima citado, foi planejado como forma
de oferecer aulas remotas e atividades impressas que pos-
sibilitassem o continuidade do processo de ensino e apren-
dizagem de sua clientela, bem como nao acarretar déficit
d al ao alunade em to de distanciamento

2 ) i

soclal,

As atividades nao pr igis foram direcionadas
aos olunos da Educagio Infantil e Ensino Fundamental, de
modo que, foram produzidas, disseminadas e monitoradas

elos professores e gestores da instituiciio de ensino via
hatsapp, Facebook, Instagram e plataforma virtual.

De acordo com os documentfos constanfes nos au-
tos as atividodes néo pr iais iniciar o dia 01 de
abril de 2020, ou seja, logo apés, a suspenséo dus aulas
presencicis e encerraram o ano letivo em 16 de dezembro
gel20§0 com um fotal de 809 (oitocentas e nove) horas tra-

alhadas.

09 de Marco de 2021

to de ¢

de aprendizagem expressos no d olvil p
ténci d . previstas na Base Nacional Comum

e habilidad
Curricular - BNCC.

Mas, em meio ao trabalho reclizado ficou clare as
dificuldades enfrentadas pelo Centro Educacional em refe-
réncia, qual seja, a comprovagdo da participagio efetiva
das atividades por parte do alunado, tanto é que em fo-
dos os registros contidos nas planilhas de atividade remota
consta no quadro “resultados” que os discentes concluiram
parcialmente as tarefas.

Ndao 56 isso, as atividades impressas também evi-
denciam tal problemdtica, de modo que, ratifica o problema
existente em todo o Brasil, quanto a parficipacao total deo
alunado no desenvolvimento das atividades néo presen-
ciais.

Neste sentido, por mais que o Centro Educacional
em tela, tenha realizado um trabalho educacional, tal t
impossibilita o ¢4 to de 100% (cem por cento) das horas
trabalhadas com atividades néo presenciais.

Outro ponto que chamou atencao direciona-se oo
processo avaliativo em periodo pandémico, tendo em vista
que foi | lo alg ativid realizadas pelos alunos,
mas sem a apresentacdo da escrituragdo escolar correspon-
dente ao quadro avaliative anual.

heih

urﬂclpcgal; .do totalidade

Diante da auséncia de d

Nota-se, apés a andlise dos cadernos de atividades,
inclusos, que todos os componentes curriculares foram con-
templados durante a efetivagao do planejamento das ativi-

nao pr de modo que, mesmo em tal periodo
emergencial o do néo dei e estudar os contevd
obrigatérios exigidos pela legislagao vigente,

Destarte, verifica-se que as atividades néo presen-
ciais desenvolvidas pelo Ceniro Educacional em questéao, fo=
ram realizadas em conformi a legislagao vigente, que
trata da pr éria, Vej

Art. 2° (...)

F 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano
etivo afetado pelo estado de calomidade pu-
blica referido no art. 1° desta Lei, poderdao ser
desenvolvidas atividades pedagégicas néo
presenciais:

| - na educacéo infantil, de acordo com os obje-
tivos de uprendizagem e desenvolvimento des-
sa etapa da educagéio basica e com as orienta-
¢des pedidiricas pertinentes quante ao uso de
tecnologias da informacéo e comunicagao;

Il - no ensine fundamental e no ensino médio,
vinculadas oos conteGdos curriculares de cada
etapa e modalidade, inclusive por meio do uso
de tecnologius da informujﬁo e comunicagdo,
cujo cdmputo, para efeitos de inle_grcllzcgéo da
carga horéria mini anual, ob rd a crifé-
rios objetivos estabelecidos pelo CNE. (ART. 2°,
§4°, DA LEI 14.040/2020)

Neste sentido 1 as ori ¢ées do Con~
selho Nacional de Educacéo - CNE, que traz o conceito de
atividade ndo presencial. Vejumos o dispositivo:

Art. 14 Por atividades pedagégicas néao pre-
senciais na Educacao Bésica, entende-se o con-
junto de atividades reali com iaga
tecnologica ou por outros meios, a fim de ga-
rantir atendimento escolar essencial durante o
periodo de restricoes de presenca fisica de es-
tudantes na unidade educacional.

Assim, com os porifélios contidos nos autes, nota-se
que em todo onr e ino e aprendizagem foram
uvtilizadas atividades ndo presenciais por meios de uso de
ferr fecnolégicas para mediar tal processo de ensi-
no entre escola e familia.

Somado a isso, possibilitou a efetivagéio dos direitos

ria do processo avaliativo e da
dos do Centro Educacional Pimpolho Preciosos no de-
to das atividades ndao pr ials, este relat

que o computo das horas trabalhadas devem ser
consideradas, mas, de forma parcial,

P

Assim, das 680 (seiscentas e oitenta) horas auferi-
das com as atividades nao presenciais trabalhadas no de-
correr do ano de 2020, devem ser consideradas 60 % (ses-
senta por cento) para os alunos matriculados na Etapa da
Educacéo Basica: Ensino Fund tal (1° ao 5° ano).

Diante do cémputo parcial da carga hordria traba-
lhada com atividades nao fresencicls o Centro Educacional
em des‘laaue deve reorganizar seu calendério escolar 2020,
observando os termos do § 3°, art. 2, da lei 14.040/2020,
que possibilita o términoe do ano letive 2020 no ano de 2021,
para gorantir gos alunos do Ensino Fundamental cumpri-
mento obrigatério da carga horaria minima anual de 800h
letivas, nos moldes do inciso Il do art. 2° da mesma legisla-
c@o.

Recomenda-se, ainda, que a instituicdo de ensino
olserve os termos da Resolucao n°02/2020/CNE, que frata
da possibilidade do cémputo de 100% (cem por cento) da
corga horéria com as atividades néo presenciais e flexibili-
zagao do processo de avaliagdo dos alunos como forma de
minimizar a retencéio e o abandono escolar

1il- VOTO DO RELATOR:
A vista do expesto, VOTO FAVORALMENTE:

a) pela aprovagéo de cédmputo, mas de forma par-
cial, das horas trabalhadas utilizando-se das atividades
ndo presenciais, nos termos deste parecer;

b) Seja considerado os termos do § 3°, art. 2, da lei
14.040/2020, que possibilita a o pri to das horas le~
tivas referente ao ano letive 2020 no curso do ano de 2021,
desde que, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo
CNIIE, o BNCC e as normas do sistema de ensino, desta capi-
tal.

Este é o parecer.

a) Renato Franklin G. Martins - Relator.

V - DECISAO DO CONSELHO PLENO:

O Conselho Municipal de Educagao de Boa Vista-RR,

revnido em Sesséo Plendria deliberou, por unanimidade,
aprovar as conclusdes apr d

Scla de Sessées do Conselho Pleno Professora Ana
Sandra Nascimento Queiroz do Conselho Municipal de Edu-
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cacdo de Boa Vista-RR, 18 de fevereiro de 2021.

Ismayl Carlos Cortez
Presidente

Maria do Carmo de Azevedo Salvador
Membro

Angelita Nébrega da Silva
Membro

Esperanca Herhénia Covalcante Carvalho
Membro

Ménica lanni Guimaraes Camargo
Membro

Patricia Monteiro Figueiredo
Membro

Lena Otilia Aradjo Mourao
Membro

Renato Franklin Gomes Martins
Membro

PREFEITURA MUNICIPAL DE BQA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO E CULTURA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BOA VISTA

INTERESSADO: ESCOLA EVANGELICA PHILADELPHIA
" ASSUNTO: APROVEITAMENTO DAS ATIVIDADES

NAO PRESENCIAIS DESENVOLVIDAS COM ALUNOS DO EN-
SINO FUNDAMENTAL (1° AO 3° ANO) POR MEIO DO EN-
SINO REMOTO E IMPRESSOS, EM PERIODO DE PANDEMIA
(COVID-19), COMO FORMA DE CUMPRIMENTO DA CARGA
HORARIA LETIVA RELATIVA AO ANQ DE 2020,

RELATORA: ANGELITA NOBREGA DA SILVA

PROCESSO: N°12/2021

PARECERN® 10/2021 CME/BV/RR APROVADO EM:18/02/2021

1 - HISTORICO:

Dev entrada no Conselho Municipal de Educacéio de

Boa Vista - CME/BV/RR, Oficio n° 3010/2021/GAB/SMEC, ex-
pediente pelo qual a senhora Maria Consuélo Sales Silva,
Secretéria Municipal de Educagéo e Cultura - SMEC, enca~
minhou a documentagéo da Escola Evangélica Philadelphia,
para anglise e aproveitamento do cémpute da carga hora-
ria trabalhada implementada por meio de atividades nao
¥ iais como cumpri to das 800 (oitocentas) horas
letivas obrigatérias.

Formalizado o Processo CME/BV/RR n® 11/2021, o
presidente do Conselho Municipal de Educacéo de Boa Vis-
ta, Ismayl Carlos Cortez designou u Conselheira Angelita
Nobrega da Silva para analisar e emitir parecer sobre a
matéria em pavta.

Pegas que compdem o Processo:

* Oficio n°3010/SMEC/2021 do Gabinete da Secre-
taria Municl(iml de Educacio e Cultura - SMEC;

+ Calendario Escolar 2020;

* Portifélios com atividades e fotografias;

* Planejamento das atividades pedagégicas néo
presenciais desenvolvidos ao longo do anc de 2020.

11 - DO MERITO

De acordo com a d tacdio, i nos autos,
verifica-se que a Escola Evangélica P‘hlladelphia ressignifi-
cou suas atividades docentes com periodo Pandémico (CO-
VID-19), que assola © mundo todo até o presente momento
e, que, confinua acarretando as suspensdes das aulas pre-
sencials em todo o Brasil, em vista o cr do nu
de casos.

°

As atividades pedu?égicus desenvolvidas pela esco-

la foram planejadas como forma de oferecer avlas remotas

e atividades impressas que possibilit a continuvidad

do processo de ensino e aprendizagem de sua clientela,

bem como acarretar déficit educacional ao alunade em mo-
to de distanci o social.

09 de Marco de 2021
9

CPy

As atividades néo pr foram direcionadas
aos al do Ensino Fund tal (1° ao 3° ano). De modo
que, foram produzidas, disseminadas e monitoradas pelos
professores e gestores da instituicio de ensino pelo aplica-
five do Whatsapp, e plataforma virtual Google Meet.

De acordo com os documentos constantes nos au-
tos as atividades néio presenclals iniciaram-se no dia 01 de
abril de 2020 e encerroram o ano letivo em 18 de dezembro
de 2020 com um total de 696 (seiscentos e noventa e seis)
horas trabalhadas. Porém se somado os dias letivos desde
o inicio das aulas em 27 de janeiro de 2020 hé um total de
207 dias letivos computados no calendério escolar.

Nota-se, apés a andlise dos cadernes de atividades,
inclusos, que fodos os componentes curriculares foram con-
templados durante a efetivagéio do planejumento das ativi-
dades n@o pri iais, de que, em tal periodo
emergencial o al do nao dei tudar os contfedd
obrigatérios exigidos pela legislagao vigente.

Assim sendo, verifica-se que as atividades néo pre-
senciais deienvolvldus pela escola foram reclizadas em
8, 1, 1

¢do vigente, que trata da presente

matéria, Vejamos:
Art. 2° (...}

F 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano
etive afefado pelo estado de calamidade pi-
blica referido no art. 1° desta Lei, poderdo ser
desenvolvidas atividad pedagogicas ndo
presenciais:

1 - na educagéo infantil, de acordo com os obje-
tivos de aprendizagem e desenvolvimento des-
sa etapa da educagdo bésica e com as orienta-
¢oes pedidtricas pertinentes quanto o uso de
tecnologias da infor do e comunicagd

¥ et ]

il -~ no ensino fundamental e no ensino médio,
vinculadas aos bdos curriculares de cada
etapa e modalidade, inclusive por meio do uso
de tecnologias da informacdo e comunicacao,
cujo cdmputo, para efeitos de integralizagéao da
carge horéria minima anual, obedecerd a crité-
rios objetivos estabelecidos pelo CNE, (ART. 2°,
§4°, DA LEI 14.040/2020)

sentido t as ori goes do Con~
selho Nacional de Educagéio - CNE, que traz o conceito de
atividade ndo presencial.

Vejumeos o dispositive:

Art. 14 Por atividades pedagégicaos néo pre-
senciais na Educagéo Basica, entende-se o con-
funto de atividades realizadas com mediagae
tecnolégica ou por outros meios, a fim de ga-
rantir atendimento escolar essencial durante o
periodo de restrigdes de presenca fisica de es-
tudantes na unidade educacional.

Assim, apés o andlise dos autos, nota-se que em
todo o pr e ino ¢ aprendizagem foram utilizadas
afividades néo presenciais por meios de uso de ferramentas
tecnolégicas para mediar tal pr de ensino entre esco-
la e familia.

Somado a isso, possibilitou u efetivagéo dos direitos
de aprendizagem expressos no d Ivimento de P
téncias e haobilidades, previstas no Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

Porém, por mais que a escola tenha apresentado
um trabalhe ed ional, por alg questoes impossibi
lita o computo de 100% (cem por cento) das horas traba-
thadas com atividades nao pr iais, em virtude de néao
apresentar informacées tais quais:

* Escrituragéio escolar correspondente ae gquadro
avaliative anval;
S i * Relatérios de desempenho por turmas e Atas de

Pedagégicas;
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* Especifica¢fio do conteldo por componente curri-
cular no resumo do contetdo trabalhado;

* Diario de classe por turmas;

* Copias das atividades em seqg ia de datas;

* Documento assinado pelos responséveis em lista
de recebimento e entrega das atividades;

* Periodo de recesso escolar usufruido;

+ Correlagéo das atividades com r do ¢
do trabalhade;

* Percentual de alunos atendidos;
* Registro de aulos dadas e previstas;
* Planej t | organizado por bimestres,
alguns estdo sem datas;

* As atividades organizadas por bimestres;

* As atividades avaliativas organizadas em sequ-
éncia dos bimestres;

* Inconsisténcia entre o conteGdo trabathado e ati-
vidades.

et

Diante da ¢ ia de doc ¢@o comp
ria do processo avaliafivo e da participacao da totalidade
dos alunos da Escola Evangélica Philadelphia no desenval-
i to daos afividades nao pr iais, esta rel en-
tende que o cémputo das horas trabalhadas deve ser consi-
derado de forma parcial.

Assim, das 696 (seiscentos e noventa e seis) horas
ministradas com as atividades néo presenciais trabalhadas
no decorrer do ano de 2020, devem ser consideradas 60 %
(sessenta por cento) para os alunes matriculados na Etapa
da Educacdo Bésica: Ensino Fundamental (1° ao 3° ano).

Dionte do cémpute parcial da corga horaria traba-
lhada com ativid nao pr iais a la Evangélica
Philadelphia em destaque deve reorganizar seu calen-
dario escolar 2020, observando os do § 3°, art. 2, da lei
14.040/2020, que possibilita o término do ano letivo 2020
no ano de 2021, para garantir gos alunos do Ensino Funda-
mental cumprimento obrigatério da carga hordria minima
anual de 800h letivas, nos moldes do inciso Il do art. 2° da
mesma legislagao.

Recomenda-se, ainda, que g instituicio de ensino
observe os termos da Resolugéo n°02/2020/CNE, que trata
da possibilidade do cémputo de 100% (cem por cento) da
carga horaria com as atividades nao presenciais e flexibili-
zacao do processo de avaliaciio dos alunos como forma de
minimizar a retengéo e o abandono escolar

1l - VOTO DA RELATORA:
A vista do exposto, VOTO FAVORALMENTE:

a) pela aprovacéo do cdmpute de forma parcial das
heras tr lhadas vtili do-se das atividudes néo presen-
ciais, nos fermos deste parecer;

b) Seja considerado os termos do § 3°, art. 2, du lei
14,040/2020, que possibilita a o cumprimento das horas le-
tivas referente co ano letive 2020 no curso do ano de 2021,
desde que, observadas os diretrizes nacionais editadas pelo
CDIIE, @ BNCC e as normas do sistema de ensino, desta capi-
tal.

Este é o parecer.

a) Angelita Nébrega da Silva - Relatora.

V - DECISAO DO CONSELHO PLENO:

O Conselho Municipal de Educacdo de Boa Vista-RR,
reunido em Sesséio Plenaria deliberou, por unanimidade,
aprovar as conclusées apresentadas.

Sala de Sessdes do Conselho Pleno Professora Ana
Sandra Nascimento Queiroz do Conselho Municipal de Edu-
co¢do de Boa Visia-RR, 18 de fevereiro de 2021.

Ismayl Carlos Cortez
residente

Maria do Carmo de Azevedo Salvador
Membro

Angelita Nébrega da Silva
Membro
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Esperanca Herbénia Cavalcante Carvalho
Membro

Ménica lonni Guimarées Camargo
Membro

Pairicia Monteire Figueiredo
Membro

Lena Ofilia Arasjo Mourdo
Membro

Renato Franklin Gomes Marfins
Membro

PREFEITURA MUNICIPAL DE BQA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCAGAO E CULTURA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ E CULTURA

CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BOA VISTA

INTERESSADO: CENTRO EDUCACIONAL MATIAS
_ ASSUNTO: APROVEITAMENTO DAS ATIVIDADES
NAO PRESENCIAIS DESENVOLVIDAS COM ALUNOS DO EN-
SING FUNDAMENTAL (1° AQ 4° ANO) POR MEIO DO EN-
SINO REMOTO E IMPRESSOS, EM PERIODO DE PANDEMIA
EO&B-I?), COMO FORMA DE CUMPRIMENTO DA CARGA
o] IA LETIVA RELATIVA AO ANO DE 2020.
RELATORA: ANGELITA NOBREGA DA SILVA
PROCESSO: N°13/2021
PARECERNC®11/2021 CME/BV/RR APROVADO EM:18/12/2021

I - HISTORICO:

Deu entrada no Conselho Municipal de Educu&éo de
Boa Vista - CME/BV/RR, Oficio n° 3010/2021/GAB/SMEC, ex-

ediente pelo qual a senhora Maria Consuélo Sales Silva,

ecretaria Municipal de Educagéio e Cultura - SMEC, encami-
nhou a documentacgto do Centro Educacional Matias, para
andlise e aproveitamento do cdmputo da carga hordria tra-
balhada implementada por meio de atividades néoe presen-
ciais como cumprimento das 800 (oitocentas) horas letivas
obrigatérias.

Formalizado o Processo CME/BV/RR n°12/2021, o
presidente do C lho Municipal de Educa¢éo de Boa Vis-
ta, Ismayl Carlos Cortez designou a Conselheira Angelita
Nébrega da Silva para analisar e emitir parecer sobre o
matéria em pauta.

Pegas que compéem o Processo:

+ Oficio n® 3010/GAB/SMEC/2021 do Gabinete da
Secretaria Municipal de Educag&o e Cultura - SMEC;

= Calendario Escolar 2020;

* Relatério de fotografias come registro da partici-
pagdo dos alunos;

* Resumido material avaliative.

1l - DO MERITO

De acordo com a documentagéio, inclusa nos au-
tos, verifica-se que o Centro Ed ional Matias ressignifi-
cou suas atividades docentes com periodo Pandémico (CO-
VID-19), que assola o mundo todo até o presente momento
e, que, continua acarrefando as suspensoes das aulas pre-
senciais em fodo o Brasil, em vista o cresci do nd o
de casos.

As gtividades pedagégicas d lvidas pela esco-
la foram planejadas como forma de oferecer aulas remotas
e atividades impressas que possibilit @ confinuidad
do processo de ensino e aprendizagem de sua clientelq,
bem como néao acarretar déficit edi ional ao al do em
momento de distanciamento social.

As atividades néo presenclais foram direcionadas
aos alunos do Ensino Fundamental (1° ao 4° ano) de modo
que, foram produzidas, espargidas e monitoradas pelos
pro‘essores e gestores dua instituiciio de ensino pelo aplica-
tivo do Whatsapp.

De acordo com os documentos constantes nos au-
tos as atividades néo presenciais iniciaram-se ne dia 02 de
abril de 2020 e encerraram o ano letivo em 18 de dezembro

de 2020 com um fotal de 692 (seiscentos e novents e duas)
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horas trabalhadas. Porém se somado os dias letivos desde
o inicio dos aulas em 27 de janeire de 2020 ha ym total de
206 dias letivos computados ne calenddrio escolar.

Nota-se, apés a andlise dos cadernos de atividades,
inclusos, que todos os componenfes curriculares foram cone
templados durante o efetivacéo do planejomento das ativi-
dades néo presenciais, de modo que, mesmo em tal periodo
emergencial o alunade ndao deixou de estudar os contetdos
obrigatérios exigides pela legislacdo vigente.

do, verifi ¢ que as atividades néo pre~
iais d fvidas pela escola foram realizadas em
conformidade « legisiacdo vigente, que trata da pr #

09 de Marco de 2021

1

* Planejamento onual dos atividades por compo-
nente curricular;

Diante da auséncia de d tagéio comp
ria do processo avaliative e da participacao do fotalidade
dos alunes da o Centro Educacional Matias no desenvolvi-
mento das atividades néo presenciais, esta relatora enten.
de que o computo das horas trabalhadas deve ser consid
rado de forma parcial.

Assim, das 692 (seiscentos e noventa e duas) horas
ministradas com as afividades ndo presenciais trabalhadas
?o decorrer do ano de 2020, devem ser consideradas 60 %

matéria. Vejamos:
Art. 2° (...)

? 4° A critério dos sistemas de ensino, no ano
efivo afetado pelo estado de calamidade po-
blica referido no art. 1° desta Lel, poderdo ser
desenvolvidas atividades pedagégicas néo
presenciais:

1 - nu Educagdo Infantil, de acordo com os obje-
fivos de aprendizagem e desenvolvimento des-
sa etapa da educagao basica e com as orienta-
¢6es pediatricas pertinentes quanfo ao uso de
tecnologias da in?ormu;éo e comunicacéao;

H — no Ensino Fundamental e no Ensine Médio,
vinculadas aos conteGdos curriculares de cada
etapa e modalidade, inclusive por meio do use
de tecnologios da informacdo e comunicaugdo,
cujo cémputo, para efeitos de int ralizagéo da
carga hordria minima anual, obedecerd o crité-
rios objetivos estabelecidos pelo CNE, (ART, 2°,
§4°, DA LEI 14.040/2020)

Neste mesmo sentido temos as orientagées do Con-
selho Nacional de Educagéo - CNE, que traz o concelto de
atividade néo presencial,

Vejamos o dispositive:

Ari. 14 Por atividades pedagégicas nao pre-
sencials na Educacéo Basica, enfende-se o con-
junto de afividades realizadas com mediagdo
tecnolégica ou por outros meios, o fim de ga-
rantir atendi t I ial durante o
periodo de restri¢des de presenca fisica de es-
tudantes na unidade educacional.

Assim, apés a andlise dos auios, nofa-se ue em
todo o processo de ensino e aprendizagem foram utilizad

( ta por ) para os alunos matriculados na Etapa
da Educagae Bdsica: Ensino Fund

1(1° g0 4° ano).

Diante do cdmputo parcial da carga hordria traba-
lhada com atividades néo presenciais o Centro Educacional
Matias em destaque deve reorganizar seu calendério esco-
lar 2020, observando os do § 3° art. 2, da lei 14.040/2020,
que possibilita o términe do ano letive 2020 no ano de 2021,
pard garantir aos alunos do Ensino Fund tal pri-
mento obrigatério da carga horaria minima anual de 800h
letivas, nos des do i Il do art. 2° da mesma legisia-

¢do,

Recomenda-se, ainda, que a instituicdo de ensino
observe os termos da Resolucdo n°02/2020/ NE, que trata
da possibilidade do cdmputo de 100% (cem por cento) da
carga horéria com as atividades nao presenciais e flexibili-
zagao do processo de avaliagio dos alunos come forma de
minimizar a retencéio e o abandone escolar

1il - VOTO DA RELATORA:
A vista do exposto, VOTO FAVORALMENTE:

a) pela aprovagéo do cdmpuio de forma parcial das
horas trabalhadas utilizand das atividades nao presen-
ciais, nos termos deste parecer;

b} Seja considerado os termos do § 3°, art. 2, da lei
14,040/2020, que possibilita o o cumprimente das horas le-
tivas referente ao ano letive 2020 no curse do ano de 2021,
desde que, observadas as diretrizes nacionais editadas pelo
C?:E, a BNCC e as normas do sistema de ensino, desta capi-
tal,

Este é o parecer.

o) Angelita Nébrega da Silva - Relatora.

V - DECISAO DO CONSELHO PLENO:

Oe :'ogse“!o Municdipal de Educagao de Boa Vista-RR,

atividades néo presenciais por meios de uso de ferramentas
tecnolégicas para mediar tal processo de ensino entre esco-
la e familia,

Somado a isso, possibilitou a efetivacio dos direitos
de aprendizagem expressos no d Ivimento de p
téncias e habilidades, previstas na Base Nacional Comum
Curricular - BNCC.

Porém, gor mais que a tenha apr
relato de um trabalho educacional no decorrer do ano letivo
de 2020, por alg questoes imp bilita-se o cémputo
de 100% (cem por cento) das horas trabalhadas com afivi-

dades nao pr iais, em virtude de néo apresentar infor-
magdes tais quais:

*  Escriturogae lar correspond go guadro
avaliative anual;

* Relatérios de Reunides Pedagégi

* Cépias das afividades bimestrais ministradas em
sequéncia por ano de escolaridade e componente curricu-
ar;

* Coeréncia dos registros fotograficos entre ativida-
des, enunciado de data e resumo do contetdo trabalhade
no diario;

* Documentfo assinado relos pais constando recebi-
mento e/ou devolutiva das afividades;

* Didrios e relatérios das turmas do 1+ ano;

* Percentual de alunos atendidos;

o BAumbices 5 por i es;

¥ i

r Plendria deliberou, por vnanimidade,
aprovar as conclusées apresentadas,

Sala de Sessées do Conselho Pleno Professora Ana
Sondra Naoscimento Queiroz do Conselho Municipal de Edu-
cagio de Boa Vista-RR, 18 de fevereiro de 2021,

Ismayl Carlos Corfez
Presidente

Maria de Carmo de Azevedo Salvador
Membro

Angelita Nobrega da Silva
Membro

Esperanca Herbénia Cavalcante Carvaltho
Membro

Ménica lanni Guimardes Camargo
Membro

Patricia Monteiro Figueiredo
Membro

Lena Otilia Aradjo Mourao
Membro

Renato Frankiin Gomes Martins
Membro
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PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAQ E CULTURA
GABINETE

EXTRATO DE TERMO ADITIVO

Processo n°: 250/2017/SMEC

Espécie: QUARTO TERMO ADITIVO DO CONTRATO
N° 054/2017/SMEC

Objeto: O presente Termo Aditivo tem por objeto
prorrogar o prazo de vigéncio do contrato n® 054/2017/
SMEC, por até 31/12/2021, confados o partir de 01 de ja-
neiro de 2021, conforme especificado na justificativa de fls,
1098/1101, nos termos do art. 57, § 1°, inciso 1l da Lei n°
8.666/93.

As desp com o gio do pr te Ter-
mo Aditivo correrGo, no presente exercicio, @ conta da
Unidade Orcamentéria: 0701, Funcional Programatica:
12.361.0015.2.031, Categoria Econémica: 3.3.90.39.00, Fon-
tes de Recursos: PROPRIO.

Contratante: MUNICIPIO DE BOA VISTA.,

e Interveniente: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA-
CAO E CULTURA. s

Contratada: LEITAQ E CRUZ LTDA - ME.

CNPJ: 34.808.113/0001-30

Data de Assinatura: 31 de dezembro de 2020.

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCACAO E CULTURA
GABINETE

EXTRATO DE TERMO ADITIVO

Processo n°: 13012/2019/SMEC

Espécie: SEGUNDO TERMO ADITIVO DO CONTRATO
N° 413/2019/SMEC

Objeto: O presente Termo Aditivo tem por objeto
prorrogar o prazo de vigéncia de conirate n® 413/2019/
SMEC, por 06 (seis) meses, contado a partir de 01 de janeiro
de 2021, nos termos vistos do art. 57, § 1°, inciso I,
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discriminados a seguir: LOTES | e II, empresa classificada:
GALAXY BRINDES E SERVICOS EIRELI - ME, inscrita no CNPJ n°®
26.824.426/0001-53, no valor total de $ 114.800,00 (cenio e
quatorze mil e oitocentos reais); LOTES Hl, IV, VI, 1), X1, XVil
e XXII, empresa classificada: H. 5. NEVES JUNIOR, inscrita
no CNPJ n° 36.616.854/0001-00, no valor de R$ 797.285,35
(set e ta e sete mil, duzentos e citenta e cinco
reais e trinta e cinco centavos); LOTE V, empresa classifica-
da: YINS BRASIL COMERCIO INTERNACIONAL LTDA, inscrita
no CNPJ n® 02.462.686/0001-68, no valor de RS 25.547,50
(vinte e cinco mil, quinhentos e quarenta e sete reais e cin-
quenta centavos); LOTES VI e XXI, empresa classificada: R. H.
GUEDES VIEIRA - ME, inscrifa no CNPJ n® 28.776.956/0001-
07, no valor total de R$ 17.449,80 (dezessete mil, quatro-
centos e quarenta e nove reais e oitenfa centavos); LOTES
VIll, XIV e XVIIl, empresa classificada: RWA COMERCIO E
SERVICOS LTDA - EPP, inscrita no CNPJ n® 07.939.551/0001-
64, no valor total de R$ 156.817,80 (cento e cinquenta e seis
mil, oitocentos e d fe reais e oifenta centavos); LOTE
X, empresa classificada: SIERDOVSKI & SIERDOVSKI LTDA
= EPP, inscrita no CNPJ n® 03.874.953/0001-77, no valor de
R$ 198.973,50 (cento e noventa e oito mil, novecentos e
selenta e trés reais e cinquenta centavos); LOTES X1, XIIi,
XV, XVI e XIX, empresa classificada: R, V. RAMOS EIRELI -
EPFE, Inscrita no CNPJ n° 34.802.595/0001-10, no valor total
de RS 107.228,46 (cento e sete mil, duzentos e vinte e oito
regis e quarenta e seis centavos); LOTE XX, empresa clas-
sificada: GUARANY INDUSTRIA E COMERCIO LTDA, inscrita
no CNPJ n° 61.089.835/0001-54, no valor de RS 79.999,64
(sefenta e nove mil, novecentos e noventa e nove reais e
sessenta e quairo centfavos); LOTE XXIII, empresa classifi-
cada: CALUX COMERCIAL EIRELI - EPP, inscrita no CNPJ n°®
03.578.434/0001-61, no valor de R$ 48.998,00 (quarenta e
oito mil e novecentos e noventa e oito reais), véalidos por um
periodo de 12 (doze) meses, contados a partir da publicagéo
desta no Didrio Oficial do Municipio - DOM.

Maria Consuélo Sales Silva
Secretéaria Municipal de Educacéo e Cultura

da
Lei n°® 8.666/93 e conforme justificativa de fis. 1631/1633 do
correspondente processo.

As desp com o ¢Go do pr te Termo Adi-
tivo correrdo, no presente exercicio, & conta das seguintes
dotagdes:

a) Unidade Or¢amentaria: 0701, Funcional Pro-
gramdatica:  12.365.0019.2.050, Categoria  Econémica:
3.3.90.39.00, Fontes de Recursos: PROPRIO;

b) Unidade Or¢amentéria: 0701, Funcional Pro-
gromdtica:  12.365.0020.2.055, Categoric Econémica:
3.3.90.39.00, Fontes de Recursos: PROPRIO;

¢) Unidade Orcamentéria: 0701, Funcional Pro-
gramdtica:  12.361.0016.2.036, Categoria Econémica:
3.3.90.39.00, Fonies de Recursos: PROPRIO.

Contratante: MUNICIPIO DE BOA VISTA.

2 Inferveniente: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCA-
CAO E CULTURA.

Contratada: WSK EMPREENDIMENTOS E SERVICOS
LTDA - EPP

CNPJ: 02.246.183/0001-55

Data de Assinatura: 30 de d

PREFEITURA MUNICIPAL DE BQA VISTA
SECRETARIA MUNICPAL DE EDUCAGAO E CULTURA

SINTESE DAS ATAS DE REGISTROS DE PRECOS N°S
041/2021/SMEC, 042/2021/SMEC, 043/2021/SMEC,
044/2021/SMEC, 045/2021/SMEC, 046/2021/SMEC,
047/2021/SMEC, 048/2021/SMEC E 049/2021/SMEC,

bro de 2020.

Referente ao Pregdo Eletrénico n® 152/2020
Processo 12318/2020-SMEC

A Secretaria Municipal de Educacio e Cultura de
Boa Vista, em cumprimento ao disposto na Lei n® 10.520
de 17 de Julho de 2002, torna publico os pregos registrados
no Pregdo Eletrénico n°® 152/2020, referente ao Processo n®
12318/2020/SMEC, cujo objeto é a EVENTUAL AQUISICAO
DE MATERIAIS DE LIMPEZA, HIGIENIZACAO E EPIS (EQUIPA-
MENTOS DE PROTECAO INDIVIDUAL) PARA ATENDER AS NE-
CESSIDADES NO RETORNO AS AULAS PRESENCIAIS DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO, conforme fornecedores e valores

SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE

PORTARIA N.° 70/2021-SMSA

O Secretario Municipal de Satde-Adjunto, no uso
de suas airibuicdes legais conferidas através do Decreto
2;.0714/?, de 05 de junho de 2020, publicado no DOM n°.

46, e;

RESOLVE:

Art, 1° - Alteracéo do fiscal CLEUDIMARA MEDEIROS
DE SOUZA, pelo fiscal JOSE RODRIGUES FILHO, matricula
n°® 951333, responsavel pelo Processo n® 4223/2020- SMSA,
cujo objeto é o LOCACAO DE IMOVEL, SITUADO NA RUA CO-
RONEL MOTA, N° 418, BAIRRO CENTRO, BOA VISTA/RR, para
atender o Superintendéncia de Vigilancia em Sadgde e o Ad-
ministrativo da Secretaria Minicipal de Satde/SMSA.

Art. 2°, Esta Portaria terd efeitos retroativos ao dia
02 de margo de 2021.

Certifique-se,
Publique-se,
Cumpra-se.

Gabinete do Secretario Municipal de Saide, em 05
de margo de 2021.

Luiz Renato Maciel de Melo
Secretéario Municipal de Saude - Adjunto

PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE SAUDE

PORTARIA N.° 71/2021-SMSA

O Secretario Municipal de Satde-Adjunto, no uso
de suas atribuicdes legais conferidas atrovés do Decreto
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Poder Legislativo

Presidente:

Genilson Costa e Silva
Primeiro Vice-Presidente:
Juliana Alves Garcia de Almeida
Segundo Vi ce-Presidente;

derson Pereira Silva

Primeiro Secretario:
Aline Maria de Menezes Rezende Chagas
gundo Secretario:
José Francisco Lopes de Albuquerque
Terceiro Secretario:
Aderval da Rocha Ferreira Filho

Aderval da Rocha Ferreira Filho, Adnan Wadson
de Limg, Aline Maric de Menezes Rezende Chagas, Ero-
nilson Bispo Feitosa, Gabriel Mota e Silva, Genilson Cos-
fa e Silva, Gildean dos Santos Sousa, Idazio Chagas de
Limo, liderson Pereira Silva, Italo Otévio Teixeira Pinto,
Joao Kleber Martins de Sigueira, José Francisco Lopes
de Albuquerque, Juliona Alves Garcia de Almeida, Ju-
lio Cézar Magelros Lima, Jullyerre Pablo Lima da Silva,
Leonel de Souza Oliveira, noel Neves de Macedo,
Maria Inés Maturano Lopes, Melquisedek da Silva Me-
nezes, Regiane Batista Matos, Sandro Denis de Souza
Cruz, i‘hlago Coelho Fogaca, Wan Kenobby Cha Costa.
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Mulher recebe alta com resto de placenta

Foto: Album de familia

ANDREZZA TRAJANO

A servidora publica municipal Juslany de Souza Flores,
28, esta hd quase uma semana entre a vida e a morte
na UTI do Hospital Geral de Roraima (HGR). Depois de
um parto complicado, ela recebeu alta médica com
resto de placenta dentro do Utero, conforme
denunciou a familia.

BF 5
¥

As 19h de ontem, um familiar de Juslany ligou para a g
Folha dizendo que o estado de salide dela tinha Jusiany de Souza Flores fez pré-natal e no tinha
piorado e que ela estava com infecgdo generalizada. qualquer complicagdo

“Os médicos acabaram de nos dizer que nde ha mais

nada que possa ser felto por ela”, disse desesperada.

Os familiares estio revoltados com o atendimento que a servidora recebeu na maternidade e
denunciam negligéncia médica e descaso com a salde publica. Juslany teve uma gestagdo normal de
nove meses, fez todo o pré-natal na rede publica, chegou com satide ac Hospital Materno Infantil
Nossa Senhora de Nazareth (HMINSN), mas ndo teve o acompanhamento e a atengdo que
necessitava, segundo familiares.

Depois do parto normal, considerado sofrivel em razdo de seu filho ter nascido com 56 centimetros e
4,1 quilos, peregrinou por oito dias entre idas e vindas & maternidade em busca de atendimento que
interrompesse a febre e hemorragia constantes.

A jovem chegou a maternidade em trabalho de parto na madrugada da quinta-feira, 15. A crianga
nasceu por volta das 9h, sem nenhum problema, mas foi preciso que enfermeiros fizessem forga
sobre ela para a crianga nascer, além de ter levado véarios pontos por causa do tamanho e do peso
do bebé.

Da sala de parto foi levada para um leito, onde desmaiou e teve sangramento. Foi avaliada por um
médico, que afirmou gue os sintomas estavam relacionados a fraqueza por causa da forca
empregada no parto. Teve alta no domingo, 18, e, mesmo com sangramento e dor abdominal, foi
levada para casa.

PEREGRINAGAO - No dia seguinte, 19, a dor aumentou e Juslany também teve febre. A hemorragia
igualmente ndo parou. Ela voltou a maternidade 3s 11h daguele mesmo dia. Foi submetida a
exames de sangue, urina e maldria, mas, segundo a médica que analisou 0s resultados, ela “sé
estava com uma anemia muito forte”.

15/6/2012 12:59
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Os sintomas apresentados pela paciente foram considerados normais “porque a crianga nasceu
muito grande e o parto exigiu muita forga, além de ndo ter indicado infecgdo”, disse uma amiga da
servidora piblica, que pediu anonimato.

Por causa da anemia, a jovem ficou internada para receber duas bolsas de sangue. J4 na terca-feira,
20, ao saber que continuava com dor e febre, a amiga de Juslany foi ao hospital pela manh§ para
tentar intervir junto ao corpo médico antes que ela tivesse alta,

A mulher encontrou no corredor da maternidade um amigo médico e pediu que examinasse Juslany.
Ele a examinou preliminarmente e solicitou uma ultrassonografia, O exame mostrou que a servidora
pliblica estava com resto de placenta em seu ttero & que seria necessario fazer uma curetagem.

Como ela havia se alimentado pouco antes do exame, o médico disse que a curetagem s6 poderia
ser feita a noite, marcou o procedimento para as 20h e determinou que ela ficasse em jejum,

"No horario marcado vestiram-na com roupa dirtirgica, mas a equipe médica disse que iria jantar e
que a curetagem so seria feita &s 21h. S6 que, nesse hordrio, um enfermeiro nos disse que ela seria
transferida para a drea do centro cirdrgico e que a curetagem sé seria feita no dia seguinte. Mesmo
com meus protestos, ela ficou sozinha e & base de dipirona, sem tomar nenhum antibiético, além de
ter que continuar em jejum, mesmo estando muito fraca”, contou a amiga.

Na quarta-feira, 20, as 9h, Juslany foi sedada e levada para a sala de drurgia, mas a curetagem nao
foi feita porque os médicos ndo encontraram o colo do Gtero dela nem o bico de pato utilizado no
procedimento era adequado.

Entdo ela foi removida para um bloco e a cirurgia foi remarcada para as 16h daquele mesmo dia,
para que outro bico de pato fosse esterilizado. Nesse horério, ela foi novamente sedada e a
curetagem foi feita.

Apesar de o procedimento ter sido considerado “um sucesso”, a jovem continuou com febre, dor e
sangramento. Mesmo assim, recebeu alta médica logo apés a cirurgia. “Questionei a enfermeira,
pois minha amiga ndo podia ir para casa, mas ela disse que ndo podia fazer nada e que o médico sé
havia prescrito a dipirona. E um absurdo”, criticou.

Juslany foi para casa, e o estado de satide dela s6 agravou. Na quinta-feira, 22, ela acordou com a
barriga muito inchada e com os mesmo sintomas. Na sexta-felra, 23, a familia decidiu leva-la a um
médico particular que, ao examina-la e fazer uma ultrassonagrafia, detectou que ela estava com
hemorragia interna e pus na cavidade abdominal.

“0 médico ficou espantado e disse que nem sabia como ela estava aguentando tanta dor ou até
mesmo viva. O médico chamou o Samu e determinou que ela fosse levada imediatamente de volta 3
maternidade”, relatou a amiga da jovem.

Cansada de esperar que o servigo publico funcionasse pelas vias normais, a familia de Juslany Flores
decidiu recorrer a autoridades, que intervieram pela jovem. Ela recebeu atendimento diferenciado,
foi levada para o centro cirdrgico, mas, devido & gravidade do seu caso, teve o litero retirado.

Em seguida, ela foi levada para o HGR, onde mais uma vez a familia teve que buscar pessoas
conhecidas para que fosse disponibilizada a ela uma vaga na UTI. “S¢ entdo perceberam que ela
estava com infeccdo e que o caso dela era grave. Ela foi induzida ao coma e nunca mais acordou. As
informacées sao desencontradas, os médicos ndo falam com clareza, apenas dizem que ela estd
piorando”, lamentou, acrescentando que “situacdo semelhante ocorre com outras pacientes, que
sofrem as minguas, sem que ninguém olhe por elas”,

Familia pede providéncias ao Ministério Pablico Estadual
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Na segunda-feira passada, 26, a familia de Juslany de Souza Flores denunciou o caso junto ao
Ministério Plblico Estadual (MPE) e pediu providéncias, para que outras pessoas ndo venham a
passar por situacdo semelhante.

A cunhada da jovem, a professora Maria Bernadete Barbosa Lima, disse & Folha que ha indicios de
que o prontudrio de Juslany contenha informacdes erradas. “Pessoas que tiveram acesso ao
documento relatam que o prontudrio diz que o parto dela foi cesareo e o bebé faleceu, mas a
crianca esta viva e saudével”, disse.

Segundo Bernadete, o bebé&, que é um menino, esta sob os cuidados das duas avés e é amamentado
por uma tia, que também deu a luz hd pouco tempo.

“"Acreditamos em total negligéncia médica desde a hora do parto, passando pela curetagem até a
falta de vaga na UTL. J4 disseram que ela tem que fazer hemodidlise, porque os rins dela estdo
parando, af depois voltaram atrds nas informacBes. N30 existe uma defini¢cdo sobre a gravidade do
caso dela. Os médicos s6 sabem dizer que esta nas méos de Deus, como se a culpa fosse dele para o
que fizeram com nossa menina”, protestou Bernadete.

Além do recém-nascido, ela ainda tem uma filha de 4 anos. “A familia esta sofrendo bastante.
Juslany vivia um bom momento, todos estavam felizes & espera do bebé. Ela planejava voltar a
faculdade, tinha varios planos que podem ser interrompidos pelo descaso com a satide plblica. Sou
roraimense e acho lamentével saber que, apesar de pagarmos nossos impostos, na hora que
precisamos ndo podemos contar com o servigo puiblico”, desabafou.

Copyrigth © 2008 - Folha de Boa Vista - Todos os Direltos Reservados
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ecretos sobre a matriculas excepcional que qualificamos como acolhimento

ESTADO DE RORAIMA
PREFEITURA MUNICIPAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCACAG

Wesnbugio CME/BY N° 12/2005
Aprsvada em 26/69/2005

Regulamenta a mairicula excepeionul no
Sistema Municipal de Ensiuo.

U Conselho Municipal de Educagfio de Boa Vista, no uso de suas atribuicdes legais,
steridas atraves da Lei Munieipal n® 478, de 30 de agosto de 1999 ¢,

Considerando os termos do Parecer CME/BV n° 14/2005, de 21 de setembro de 2075
Resolve:

Art. §* Define-se como MATRICULA EXCEPCIONAL o procedimento de
autricula inicial que ocorrer fora da época prevista no Edital de Matricula. e ndo esteja busends
i guia de transferéneia.

§ 1°. A MATRICULA EXCEPCIONAL destina-se a reintegrar no processe de
sabiasizagio criancas e adolescentes que estejam em idade escolar ¢ que, por molivos os tials
Lversos, ndo estejam freqiientando a sala de aula,

§ 2°. A comprovagio da impossibilidade de matricula em tempo habil serd feiis
airaves de declaragiio dos responsaveis pelo aluno, em duas copias de igual teor, das qua
i arquivada na pasta do aluno e a outra serd encaminhada, para conhecimento, ag Conseiho de
ireito da Crianga e do Adolescente, conforme o modelo constante no ANEXQ L senos
dispensavel sua apresentagdio nos casos de encaminhamento feito por orgdo de protecic de

direitos.

LR

§ 3°. O aluno matriculado de forma excepcional serd integrado em classe comuni. e
acordo com a comprovagio da tltima série cursada, mediante apresentagiio de historico escolar
recebendo acompanhamento pedagogico adequado, com vistas a sua reintegragio no processo
sinc-aprendizagem e permanéncia na escola.

Lk

§ 4°. Em ndo sendo possivel a comprovagio de escolaridade anterior. o alune s
matriculado com base nas declarages dos responséveis sobre a Gltima série cursada.
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§ 5% O aluno matriculado de forma excepcional poderd ser submetido z
cacio para a série seguinte, no ano letivo subseqiiente, quando néo atingidos os mininios
dcncia, independentemente da Média Anual alcangada pelo aluno, no ano letivo
enle. ;

i

%
§ 6°. No ato da matricula deverd ser apresentada a documentagiio solicitada,
'me previsto no Regimento Escolar. '

§ 7°. Na ficha de matricula do aluno, para fins de amparo legal, devera constar o
sdsninte observagio;

“Matricula Excepcional, amparada na Resolugio CME/BV n° 12/2005".

Art. 2° Apés os procedimentos de matricula, o aluno sera incluido em sala regular,
passando a constar no Diario de Classe, Listas de Alunos e outras formas de registro, a pattir da
data da matricula,

§ 1°. Na Ficha Individual do aluno matriculado de forma excepeional, os langamentos
referentes as nolas ocorrerfio a partir do bimestre em que ocorreu a matricula, ficando vetada 2
repeticio de notas paca os bimestres anteriores & matricula.

§ 2°. Serdo computados como falta os dias letivos niio freqilentados pelo aluno.
mesma 0s que anlecedem a matricula, como forma de permitir a correta apuragdo dos 75% de
freqiiéncia estabelecidos na LDB 9394/96.

§ 3°. Serdlo cancelados os espagos destinados a Progressio Social ¢ Pessoal, nos
bimestres que antecederem a matricula,

§ 4°. O Boletim Escolar é uma copia fiel das informagtes contidas na Ficha
Individual, devendo o mesmo ser apresentado aos responsaveis pelo aluno, como forma dc
i -acompanhamento do rendimento escolar.

§ 6°. A cada apresentagdo do Boletim Escolar serd colhida a assinatura do
responsdvel, como forma de registro.

§ 7° No Histérico Escolar serfio registrados os resultados escolares das séries
anteriores, como iranscricdo fiel, registros de processos de classificagdo, se for o caso, ¢ os
resullados escolares obtidos na escola municipal que esta emitindo o referido documento.

Art. 3° O aluno matriculado de forma excepcional que nido obtiver aproveitamentc
escolar e freqliéncia suficientes para sua aprovagio podera ser submetido & reclassificagio ng
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ano letivo seguinte, com amparo na LDB n° 9394/96, Resolugdio CME/BV n® 01/2000 —
/e art 41 a 45 e Instrugiio Normativa SMEC n°® 001/2003 — Capitulo V. art. 31 a 42.

Art. 4° Esta Resolugfio entra em vigor na data de sua publicacao.
3

Sala do Conselho Municipal de Educagio, em Boa Vista, 26 de setembro de 2005

Assinete do Carmo Melo dos Reis
Presidente

Laymerie de Castro Ramos
Vice-Presidente

Ana Sandra Nascimento de Queiroz
Membro

Carlos Alberto da Silva Oliveira
Membro

Deusa Rosa Silva Basilio
Membro

Eremilda Silveira Rocha
Mermbro

Jairo Amilear da Silva Araijo
Membro

Rosalete So;lza Saldanha
Membro

Semaias Alexandre Silva
Membro

HOMOLOGO
Em: 30.09.2005

Prof*, DELACIR DE MELO LIMA
Secretaria Municipal de Educagéio

s

P S S
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Resultados de avaliacdo da qualidade de desenvolvimento da escola a cada dois anos

PREMIO MURNICIPAL
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Equipe Gestora:

Gestor: Sostenes Almeida Sousa
Vice- Gestora: Veranez Lima Carioca

Coordenadores:
Jacyra da Silva Sodré
Autria Morais de Sousa
Vanusa Silva Fernandes

Secretario: Antdnio Marcus Melo dos Santos
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N A PREFEITURA MUNICIFAL DE BOA VISTA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA
- GABINETE DO SECRETARIO

FORMULARIO DE CADASTRO
CAPITULO 1: DADOS
2) IDENTIFICACAO DA ESCOLA:
foscoia: Municipal
Cadigo Inep: 14007193
Nome: Jusiany de Souza Fiores
CEP: 69314-615
Logradours: Rui 08.n" 289
Bairro: Jardim Tropical
Municipio: Bon Vista
Fstado: Ravaima
Telefone: (195) Y8406-8214
Fax: Nao possul
E-mazit: conrd,juslanyfleres2019@gmail.com
Localizacio: Rua 08, n” 289, Jardim Tropical
Dependéncia administrativa: Rede Municipal
Fortaria de credenciamento: Deereto n” 086/E de 25 de maijo de 2012
Ensing Regular
() Educaciio Intantl/Creche
i 1 Bducacio Infantil/Pré-escola
{ ) Ensino Fundamental (até 499 alunos)
{ ¥ | Ensino Fandamental { mais de 500 alunos)
Educacio Fspecial
{ ) Classes Especiais
) Integragdo sem sala de recursos

{ % tintegragfio com sala de recursos

DADOS COMPLEMENTARES
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’@ PREFEITURA MUNICIPAL DJE BOA VISTA Podhgs.
N SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO E CULTURA s
pide GABINETE DO SECRETARIO i

Alunos. turmas e lrnos

Total de slunes: 1,671

Méxdia de alupos por turma: 30
Nimern de turmas por turne: 20
Aanhis Das Th30min 48 11h45min
Tarde: Das 13h30min 4s 17hdSmin
Noite: Nap oferta

Integral: @

Equipe Teenica Administrativa_{Indicar o numerg de integrantes da aguipe!

Viee gestor {aj: i1
Supervisio: &)

Owientacio Educacionak: 02
Coordenacio de Curso: 03
Secretaria (o) 01

Total de Professores: 53

Total de Funcionarios Administrativos: 43

5} INDICADORES EBUCACIONAIS (relacionar os Gitimos (13 anos)

1) Ensine Fundamental:

"ANG _‘1“.-\.?!?.0\%\@-,5.()( REPROVACAO | ABANDONO (%) | TOTAL (901 |
|

Ya %) | }

3 j-:m | 2.05% 0.05%

= l Ty 0.47%% =
L. - . o [—— s
| 2016 | 95% 5% 09%
|

‘ I
Fante Quadro de Movimento ¢ Rendimento Escolar.
23 Endice de Desenvolvimento da Educacio Basica (ditimos 03 auos)

] IDER

o
~

o
p-E

LA
(o8]

Foute: IDEB
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mnesmias € ats DOUCos i fornos recebendo os funcionarios que faria

oa Escoia. Com 08 Dro ‘ess0res tinhamos Conversas gara Sue

wrmas que tinham sxperiéncia ou 2 vontade Ge aaquirdr 4 tendo o conned

:
e )

Com 2 sauipe ce ansic fomos digribuindo fun s}"’-;a.e'x‘as 3 Ceanne aEd

ouEe Z0S pPouUcos, iflamos rezlizando as muCanGas NscEssalias da &COGo 8o

realidade da comunidage que g scoia perence.

o, Ui . L

Ficou aceriace com oS professores como ativicads nicial Jua

3

fizessera oS pianos anuais € quinzenais & acordamos &g

orimeira samana de diagnoéstico para que fosse rfevisic oU N&o ¢ pigh

como gestora recepia os funciondrios, mas [unmtamente oM &

pedagdgica conversavamos com oS professores. A

conjunte com orofessores € demais funcionérios no nwite ¢

masmo naste interim ¢ prédio ainda estance em fase de conclusge, Mo dig I7 e

Tevereirs de 2072 inicismos nossas atividaces escolares comw &6
wrmas o 19 periodo ac 4° ano.
I. h
Com necessidade de darmos continuidades a8 nossas &l S
cus Qxanejarnos: cidi gue seria imporiante rocar 2 Soordenaqnls Hedass et ¢
cue estas ats’védaces nac sstavam sende realizedas pedagogicamente.

G& 28C0la & guem Sassa a T responsavel POy SSBE SSICY € & L

Atvee de Mele Besarra sob o decrato n®3987 P de 2

2 sguipe geswora & iniciemos & sleboagdo do Regimenio
¢

Assosiacgo de Pzais e Mesirss — APM. Consideramos imooran

carteiras individuzis ae identificacsc cos aluncs para geranis a

gz enradz g saida des aiunos.

Endsrago: Rua 08, 02 289, Rairro jacdim Tropical ~ Telelfone: 91688245 /3621-5055.
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LISTA DE FUNCIONARIOS E DE TURMAS

B

[SOSTENES ALMEIDA SO
[VERANEZ LIMA CARIO

SPE]
E!

M

R
CAR

[MARINETE CARVALFC
'.H'VIV IAM{

[ECISANGELA L

VS ——
B “A VESP
SILMARA NUNES DOS SANTOS ©ANO L VESP
A GCUVE(RA AMORIW ANG A WAT
ANTONIO BARR > ANO WA
JOFINNY WILLIAW BAST! SANO G
ROSI DO ROSARIO YAND D A
MARIA ELI A SILV, SANO £ WA
T 5
R RA = ANO G VESP
KA RIBEIRO SILVA *ANO H VESP
KATIA MIRANDA 3 2 ANC | VESP
A LUCILENE DE OLIVEIRA LIMA "ANO Y VESP
SEBA BA| DOS SANTOS T ANO K VESP
1AARI INETE 80 DED FANO L VESP
NELCIENE VA FERREIRA P ANG A VAT
1A MOTA LIMA * AN 8 A
) A
RLANE SILVA DE FREITAS "ANO D [
ELENI A "ANO E MA
CIENE DA SILVA RA ANOF ggp
TA LINA T AN
ISLA KARINE SILVA ALME] *ANO H VESP
- o ] VESP
O LOURDES ] "AND J VESP
IMUNDO GOMES AGUIAR ANO A —_WAT
- o MA
i T
1DA > AND MA
AR DA E 3 —MA
A CAR i 5 F 3
[o} 4 E}E
E © ANG 45%:
Al Al
* AN MAT
___MA
NT! A
¥ ANO D A
TN i
-
ZAQLU p G SP
RIBEIR H -&ﬁ?
INE IDE MA T __VESP_
[ 1LVA OLIVEIRA 7 AN J VESP
I QUADRO 2 - HAORA-AULA
[¢] 1
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NOME RVIDO

QUADRO 7 - PROFESSOR DE EDUCAGAO FISICA - EFETIVOS
TURMA TURNO
—TURNO
URMAS MA
TURMAS MA
TURMA MA
TURMA! VESE
TURMA! VESP
TURMA VESP
TURNA: VESS
QUADRO 8 - PROFESSOR DE EDUCAGAQ FISICA - HORA-AULA
I _TURNO__ ]
5 | - |
- 1 = 1
QUADRO § - PROFESSOR ARTE EDUGADOR - EFETVOS
E DO SERVIDOR TURMA____ 3 X TURNO
GILDERLENE SOUSA DE JESUS URMAS MAT
ROSENIRA LOPES SIMOES URMA MAT
SUELI DE EIRA TURMA! NAT
RODRIGUES MOTA 5
i ELA TAS TURMA VESP
MARIA ALCIDNE /A OLIV! TURMAS —__VESP

BRENDA VALENTE DE VASCONCELOS

LEANDRO SAMPAIO CUNHA .
B MAT
— MAT

LarlaNg Da PANCEINEN N VEIRA
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e Sy NSV S R T GUES TRA — VESP
TEU IES SO MAT
DANYLLO OLIVEIRA DOS SANTOS SANTOS VIEIRA VESP
HERINSON NASCIMENTO DE SOUZA LINA e VESP
NEL R _E&l-—j

JOADSON DA SILVA ROCHA A THIAS INO —VEoE

A STRO | MAY
IGCR GOMES DE SOUZA SILVA DE S VESP

VA L MAT

[THIAGO GENILSON COELHO PERES DA SILVA DUARDD TIRANDE —__VEsP

GAB AT
[ROGERIO ROCHA SANTOS ALD MEZ LU! ‘%P
ANTONIO DOROTHEU CRUZ NETO £ -
[ NOWEDOSERVIDOR I f

T !

NOME DO SERVIDOR

JHONATAS MA’ TANA

FABIANA ROSA SANTOS MOTA

WILSON ELO LIMA

DIULIA DE A DA

SILVANE DA SILV, )
GRACIANE SILVA
ISAQUE PEREIRA MILIAN
MARLENE NOBREGA DELMIR{ VESP
ommmm&w
NOME DO SERVIDOR CARGO TURNG 0BSs:
ANE M AGENTE DE PORTARIA MAT
AGENTE DE PORTARIA MAT
____AGENTE DE PORTARIA WA
AUXIUAR DE SERVIGOS DIVERSOS AT
ASSISTENTE DE ADMINISTRA! MAT
FERNANDA MAJA FILINTO ASSISTENTE DE ADMINISTRA VESP
GENIVALDO PEREIRA CRUZ VIGIA NOT
JADRO 16. DEMAIS C. -UNIAD
NOME DO SERVIDOR | CARGO I TURNO } OBS:
1 |
QUADRO 16 - DENAIS CARGOS DE APOIO - COMISSIONADOS
[ SERVI CARGO TURNO OBS:
PATRICIA CARLOS TEIXEIRA A DE ALUND __ MATVESP _
MARIA DE LO DO I 0 SOUZA ASSITENTE DE ALUNO __ MAT/VESP
QUADRO 17 - -SELETH
NOME DO SERVIDOR CARGO TURNO OBS:
ANTONIA CLOTILDES PEREIRA OLIVEIRA MERENDERA MATVESP
[DALVACY DE LIMA MERENDEIRA MATVESP
HELENA MENESES MERENDEIRA MAT/VESP
WA LEIA BATISTA DUTRA MERENDEIRA TIVESP
FRANCH! DA SILVA C LADCR DE ACESSO VESP
“TOTALIZADOR - EFETIVI
EQUIPE | CARGO QUANTIDADE
— Geswr 1
—Vice-Gestor i
Coordenador Pedagogios 3
fessores Sal e 8 5
Protessores isica 7
Professores Arte Educador
Professor Saln Mutuncional
fents de
o acrden:
dador il
Aux] 2
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Secretario

Assistente de Alunos

Merendeira

Agente de Portaria

Professor Bilingue

Auwiliar de Servicos Diversos

ia
AL GERAL

101

QUADRO 18 -TOTALIZADOR - COMISSIONADOS

QUANTIDADE

EQUIPE / CARGO
Gestor

Vice-Gestor

Professcres Sala de Aula

Professor L de Infecmatica

Assistente de Alunos

Agente de Portaria

8
TOTAL GERAL

LX) B N [ I I I

QUAD -TOTAL| - SELETIV)

EQUIPE ] CARGO

—_Vice-Gestor

Cocrdenador Pedagogico

Professores gﬂ de Aula

Pro Educago Fisica

Merendeira

Controtadora de acesso

TOTAL GERAL

QUADRO 21 -TOTALIZADOR - UNIAD

QUANTIDADE

EQUIPE / CARGO
oF

Vice-Gestor

Prolessar ] Apolo de Gestan/ Apolo da Coordenagio

Professor Sala Muitifuncional

_Frofessor Biliguie

O N =N I

Vala
ERAL

TOTAL GERAL DE SERVIDORES =

108
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