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RESUMO

O estado de Roraima passa por um momento singular de sua historia: desde o ano de 2015,
qguando a ‘crise’ na Venezuela, pais que faz fronteira com Roraima, se agudizou, que
contingentes cada vez mais volumosos de refugiados venezuelanos fugindo da fome, da falta
de emprego e de outros tantos problemas, buscaram (e continuam buscando) nesse estado da
federacdo brasileira um lugar para viver e sobreviver perante tantas dificuldades impostas pela
vida. Trata-se, portanto, de uma situacdo bastante desafiadora, especialmente porque, se por
um lado, muitos venezuelanos vivem em situacdo de extrema vulnerabilidade, por outro, tem
se mostrado muito limitada a capacidade das autoridades locais para fornecer respostas
adequadas a esse fluxo intensivo e concentrado de migrantes. Neste contexto, a escola
desempenha uma funcdo importante: a de inserir e preparar, tanto o migrante quanto o
habitante local, nessa nova dindmica, imposta apds o intenso movimento migratorio. Sendo
assim o principal objetivo desta pesquisa foi o de analisar como vem acontecendo a atuacdo
da educacédo escolar no ambito da insercdo dos migrantes venezuelanos e a forma com que
esses migrantes vem sendo inseridos e acolhidos no sistema de educacdo publica estadual de
Roraima sob a 6tica dos profissionais da educacdo (gestores e professores). Como objetivos
especificos, pretendeu-se analisar a atuacdo do Estado neste contexto, bem como produzir
dados sobre esta realidade, através de estudos de casos em trés escolas, a Escola Estadual Ana
Libodria (EEAL) e a Escola Estadual Monteiro Lobato (EEML), localizadas em Boa Vista/RR
e a Escola Estadual Nova Esperanca (EENE), localizada na Vila Samadma (VS), no
municipio de Mucajai/RR. Para lograr éxito na busca dos objetivos, empregou-se a estratégia
metodologica da pesquisa qualitativa, através da realizacdo de leituras, aplicacdo de
questionarios com perguntas objetivas e subjetivas com o corpo gestor e docente dessas
escolas. Os dados da pesquisa revelaram fatores positivos, como, por exemplo, o fato de que
os alunos brasileiros tendem a receber bem os alunos venezuelanos apesar de todo discurso
massificante e xendfobo, recorrente no Brasil e em Roraima e também o fato de que diversos
professores demonstraram em suas falas a forca de vontade e o interesse dos alunos
venezuelanos em aprender e se incorporar de forma mais justa na sociedade brasileira. Por
outro lado vimos que grande parte dos professores ndo estdo preparados para enfrentar a
situacdo como deveriam, porém, ao mesmo tempo, o Estado ndo proporciona estruturas e
equipamentos necessarios para atuar neste contexto. Por fim, concluimos que a chegada dos
alunos venezuelanos nas escolas de Roraima traz para a realidade um elemento novo,
culturalmente diferente e igualmente virtuoso. As possibilidades de acbes e praticas que
podem ser desenvolvidas pela escola neste contexto séo infinitas e 0 ambiente escolar ha de se
tornar mais fértil e rico. A luta pela educacédo publica e de qualidade é a Unica luta capaz de
transformar a sociedade de forma profunda e a Unica forma de combater os retrocessos.

Palavras Chave: Migracdo Venezuelana; Educacdo escolar; Direito Humano a Educacéo;
Escola Estadual Ana Liboria; Escola Estadual Nova esperanca; Escola Estadual Monteiro
Lobato.



ABSTRACT

The state of Roraima is going through a unique moment in its history: since the year 2015,
when the ‘crisis’ in Venezuela, a country bordering Roraima, has become more acute, that
increasingly large numbers of Venezuelan refugees fleeing from hunger, the lack of jobs and
so many other problems that plague that country, sought (and continue to seek) in this state of
the Brazilian federation a place to live and survive in the face of so many difficulties imposed
by life. It is, therefore, a very challenging situation, especially since, on the one hand, many
Venezuelans live in a situation of extreme vulnerability, on the other hand, the capacity of
local authorities to provide adequate responses to this intensive and concentrated flow of
migrants has been shown to be very limited. In this context, the school plays an important
role: that of inserting and preparing, both the migrant and the local inhabitant, in this new
dynamic, imposed after the intense migratory movement. Thus, the main objective of this
research was to analyze how school education has been taking place in the context of the
insertion of Venezuelan migrants and the way in which these migrants have been inserted and
welcomed in the state public education system of Roraima from the perspective of education
professionals (managers and teachers). As specific objectives, it was intended to analyze the
performance of the State in this context, as well as to produce data on this reality, through
case studies in three schools, the Ana Libdria State School (EEAL) and the Monteiro Lobato
State School (EEML), located in Boa Vista / RR and the Nova Esperanca State School
(EENE), located in Vila Samaima (VS), in the municipality of Mucajai / RR. To achieve
success in the pursuit of objectives, the methodological strategy of qualitative research was
used, through readings, application of questionnaires with objective and subjective questions
with the management and teaching staff of these schools. The research data revealed positive
factors, such as, for example, the fact that Brazilian students tend to welcome Venezuelan
students despite all the mass and xenophobic discourse, recurring in Brazil and Roraima and
also the fact that several teachers demonstrated in their speeches the willpower and the
interest of Venezuelan students in learning and incorporating themselves more fairly in
Brazilian society. On the other hand, we saw that most teachers are not prepared to face the
situation as they should, but at the same time, the State does not provide the necessary
structures and equipment to act in this context. Finally, we conclude that the arrival of
Venezuelan students in schools in Roraima brings to reality a new, culturally different and
equally virtuous element. The possibilities for actions and practices that can be developed by
the school in this context are endless and the school environment will become more fertile and
rich. The struggle for public and quality education is the only struggle capable of profoundly
transforming society and the only way to combat setbacks.

Keywords: Venezuelan Migration; Schooling; Human Right to Education; Ana Liboria State
School; Nova Esperanca State School; Monteiro Lobato State School.
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1. INTRODUCAO.

O estado de Roraima passa por um momento singular de sua historia: desde o ano de
2015, quando a ‘crise’ na Venezuela, pais que faz fronteira com Roraima, se agudizou, que
contingentes cada vez mais volumosos de refugiados venezuelanos fugindo da fome, da falta
de emprego e de outros tantos problemas, buscaram (e continuam buscando) nesse estado da
federacdo brasileira um lugar para viver e sobreviver perante tantas dificuldades impostas pela
vida. Nesse cenario, € importante lembrar que Roraima € o estado brasileiro com menor
populacdo e também com menor participa¢do no Produto Interno Bruto (PIB) nacional.

Nos anos seguintes, de 2016 até 2019 (uma vez que em 2020 o fluxo diminuiu
consideravelmente, por conta da pandemia da COVID-19" que assolou a humanidade em
todos os quadrantes do planeta), essa migracdo forcada aumentou significativamente,
acarretando inumeros problemas para o estado. Em razdo disso, foi ficando cada vez mais
evidente a falta de condicGes locais para acolher, abrigar e oferecer alternativas de trabalho a
um contingente tdo expressivo de pessoas.

Trata-se, portanto, de uma situacdo bastante desafiadora, especialmente porque, se
por um lado, muitos venezuelanos vivem em situacdo de extrema vulnerabilidade, por outro,
tem se mostrado muito limitada a capacidade das autoridades locais para fornecer respostas
adequadas a esse fluxo intensivo e concentrado de migrantes. Diante deste cenério, diversos
atores ndo governamentais e organismos internacionais tém se mobilizado para prestar
assisténcia aos venezuelanos (MILESI et. al., 2018).

Dentre as familias de migrantes que aqui se encontram, muitas estdo vivendo em
situacdo de rua, em uma procura incessante por emprego e por melhores condi¢bes de vida.
Outras familias ja conseguiram mitigar um pouco a condicdo de penuria e estdo melhor
instaladas pelo fato de terem chegado antes desse boom migratdrio, ou por terem parentes ou
relagdes anteriores com o Brasil.

Como resposta a essa crise migratéria sem precedentes no extremo norte da América
do Sul, o governo brasileiro criou, junto com o exército brasileiro, a Operacdo Acolhida, com
0 objetivo de realizar a interiorizacdo de familias venezuelanas; também planejou e construiu
diversos abrigos espalhados pelo estado, com o objetivo de acolher aqueles que se encontram

em situagdo de rua. Nesse contexto, atuam também ONG’s como a Caritas, AVSI, entre

L A Covid-19 é um virus gue é transmitido por vias respiratorias e tem alta taxa de mortalidade. Por conta da
pandemia do virus as aulas do ano letivo de 2020 foram suspensas de modo presencial e tém acontecido de
forma remota nas escolas estaduais de Roraima. Neste contexto, fomos obrigados a mudar toda a metodologia do
trabalho, para construir uma metodologia em que ndo fossem necessarios contatos presenciais.
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outras, bem como organiza¢des de acolhimento de refugiados da ONU (Organizacdo das
Nacdes Unidas) como a OIM (Organizacdo Internacional para Migragdes), ACNUR (Alto
Comissariado das Nacgdes Unidas para os Refugiados), UNICEF (Fundo Internacional de
Emergéncia das Nacdes Unidas para a Infancia) e a UNFPA (Fundo de Populacdo das Nagdes
Unidas), entre outras organizac¢des da sociedade civil.

Conforme se pode depreender, cada uma desses organismos cumpre funcoes

especificas no auxilio aos migrantes:

Na auséncia de uma politica de gerenciamento das migracdes e do refugio no Brasil,
a saida encontrada tem sido a realizacdo de miss@es de apoio ao municipio local com
distribuicdo de remédios, alimentos, bens de primeira necessidade, o que é feito pelo
CNlg, em conjunto com outras instituicbes de governo e organiza¢cBes nado
governamentais, como o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados
(ACNUR). A articulacéo entre os governos federal, estadual e municipal no intuito
de criar uma politica de atendimento e gestdo da imigragdo tem sido criticada pelas
implicagdes desses fluxos concentrados em Roraima. (FGV/DAPP, 2018, p.04)

Diante desse rapido e volumoso fluxo migratorio, que teve como consequéncia
imediata um crescente numero de problemas de diversa ordem, tornou-se comum a ocorréncia
de episddios de xenofobia por parte da populacdo roraimense. Trata-se, poder-se-ia dizer, do
choque cultural consequente do processo de migracao.

No contexto amazo6nico, podemos dizer que a regido é historicamente formada por
povos que migraram de diversos lugares do Brasil e do mundo, tal como afirma Braga (2009).
Considerando essa realidade, parece plausivel supor que os venezuelanos que aqui chegam
devem, com o tempo, ir-se incorporando e se somando a dindmica cultural amazonida
brasileira.

Constata-se, todavia, que ha um discurso populista disseminado por parte da midia e
do poder publico que tenta difundir a ideia de que ha uma grave crise estrutural em todos o0s
setores da sociedade roraimense: salde, educacdo, seguranca publica e servicos, e que,
demais, tenta, de alguma maneira, “culpar” os venezuelanos por esses problemas, com base,
muitas vezes, em falas que defendem o Estado-nagdo e uma concepcdo isolacionista’ da
identidade, que coloca os migrantes venezuelanos como inimigos, gerando assim diversos
episddios de xenofobia ao longo dos ultimos quatro anos (FIGUEIRA, 2018).

Em outro artigo relacionado ao tema Oliveira & Lacerda (2018) fazem um estudo
sobre como a midia roraimense tem lidado com a questdo e concluem, fornecendo varios

exemplos, que € comum um tratamento pejorativo aos migrantes venezuelanos, bem como a

% Ver (SEN, 2006).
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incitacdo a xenofobia, em razdo de que é comum que se construa uma narrativa ofensiva, que
atribui aos migrantes a causa de, sendo todos, de quase todos os problemas que acometem a
sociedade roraimense. Esse discurso incita o fechamento da fronteira e a expulsdo desses
migrantes.
Corroborando com essas ideias, Milesi (et. al., 2018, p.57) nos conta que
Na narrativa construida, nota-se a clara intengdo de responsabilizar exclusivamente
os venezuelanos por diversos problemas observados em Roraima, muitos dos quais
tém causas estruturais e ja estavam presentes antes mesmo da atual conjuntura
migratéria. Ao fazé-lo, os politicos locais buscam isentar-se de suas

responsabilidades pela precariedade dos servicos publicos, desviando a atencdo das
reais causas dos problemas e utilizando os imigrantes como bode expiatorio.

E fato, portanto, que existe forte sentimento xendfobo responsavel por causar ainda
mais dificuldades ao migrante, que j& se encontra em situacdo bastante vulneravel. Essa
situacdo suscita algumas questdes relevantes para o entendimento desse tema e que, por isso,
interessam.

Pensando como membro da sociedade roraimense, mas que ndo compartilha de
sentimentos xendfobos em relacdo aos migrantes venezuelanos, dois fatos nos chamam
atencdo: o primeiro diz respeito ao fato de que pouco se fala sobre os venezuelanos que
realizam movimento migratorio para a zona rural e para outros municipios do estado, que nao
para a capital Boa Vista/RR. N&o pretendemos aqui nos aprofundar nesse tema, mas nos
interessa conhecer um pouco dessa realidade, uma vez que, de forma indireta nos
relacionaremos com a questdo; ao passo que o segundo tem a ver com uma realidade de que,
ainda, muito pouco se fala ou se estuda, que é sobre a insercdo desses migrantes no sistema
educacional roraimense (tanto estadual quanto municipal), assim como também n&o se fala da
importancia que o sistema educacional tem para a inser¢do desses migrantes na sociedade,
dando a impressdo, para quem € leigo no assunto, de que tudo tem ocorrido na mais perfeita
paz e harmonia.

No presente trabalho pretendemos nos aprofundar neste debate sobre como os
migrantes venezuelanos estdo se incorporando no sistema educacional de Roraima, mais
especificamente sobre como a educacgéo escolar pode contribuir para a adaptagdo do migrante
venezuelano na sociedade brasileira, sobretudo do ponto de vista dos profissionais da
educacdo (professores e gestores). Também € nosso interesse analisar como 0 proprio sistema
educacional vem reagindo a esse cendrio, mediante as praticas da alguns agentes envolvidos

(professores, funcionarios, gestores, Estado, governo e etc.).
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Quando falamos a pouco sobre a xenofobia que 0s migrantes venezuelanos vém
sofrendo, ndo podemos acreditar que esta é a Unica ou até a maior dificuldade enfrentada por
eles. Ao sair de seu pais e vir para o Brasil, 0 migrante deixa pra tras toda sua vida, tanto do
ponto de vista cultural, como do ponto de vista econdmico e social. Mudar para um pais novo,
com outros costumes, outra lingua, outro modo de vida &, como nos mostram Sayad (2006),
Sassen (2016) e Sen (2007), uma tarefa muito dificil, tanto para os migrantes quanto para 0s
que os recebem.

Partindo desse principio, parece que a escola desempenha uma funcdo importante
nesse processo: a de inserir e preparar, tanto o migrante quanto o habitante local, nessa nova
dindmica, imposta apds o intenso movimento migratorio. No caso de Roraima, por ser um
estado relativamente pequeno do ponto de vista populacional, esse grande contingente de
migrantes pode causar um impacto ainda maior na sociedade; todavia, por outro lado, talvez
pelo tamanho pequeno do contingente populacional, a educagéo escolar pode ser ainda mais
efetiva na insercdo desses migrantes.

Entre os anos de 2000 e 2004 houve, na cidade de Sdo Paulo, um boom migratério
boliviano. Nesse contexto diversos trabalhos cientificos que de uma forma ou de outra
buscavam analisar a relagdo da educacdo escolar com a migragdo foram produzidos, dentre
eles encontramos a dissertagdo de Magalh&es (2010) que, ao discutir os direitos humanos dos
migrantes dentro das unidades escolares, constatou que a educacdo é um ponto fundamental
para que - na pior das hipoteses - 0s migrantes tenham consciéncia das possibilidades e
direitos na nova sociedade para a qual migraram.

Ao mesmo tempo, a autora indica diversas dificuldades e principalmente a falta de
estudos e politicas publicas que promovam a insercao desses migrantes.

A universalizacdo do direito a educacdo aqui é tensionada por violagdes de naturezas
diversas e também pelo siléncio que tangencia o préprio tema — a falta de dados, de
pesquisas, de visibilidade de maneira geral configuram por si s6 um impeditivo a
realizacdo dos direitos educativos. Para aqueles em situagdo irregular no pais, ainda
que a lei garanta esse direito, a falta de documentos ainda é um entrave tanto para
entrar como para mudar ou sair da escola. A burocracia, a falta de informagdes e a
indiferenca ao fato de terem outro idioma nativo sdo outros muros que pareceram
evidentes. Uma vez dentro da escola, o olhar sobre a aceitabilidade dessa educacéao
trouxe elementos importantes que caracterizam um ambiente que pouco promove a

aprendizagem e desafia a promocdo dos direitos humanos, com relatos de
preconceito, discriminagdo e violéncia (MAGALHAES, 2010, p. 08).

Ao aprofundar a pesquisa relacionada aos alunos migrantes na cidade de S&o
Paulo/SP encontramos um artigo de Cunha (2015), em que, ao analisar a inser¢do de alunos

bolivianos nas escolas paulistas, o autor relata que o desafio enfrentado pelas criangas, e
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mesmo pelos adultos, é o da inclusdo por meio da imersdo na cultura brasileira em detrimento
da sua, posto que ndo existe uma grande comunidade que vise a preservacdo da cultura
materna, ou mesmo escolas direcionadas neste sentido. Evidencia-se, entdo, nessa pesquisa
que a situacdo vivida pelos bolivianos é traumatica desde o inicio, tal como se pode

depreender no excerto que segue:

Ou seja, além de estarem passando por um processo dificil que é a imigracdo, o0s
bolivianos em S&o Paulo sofrem com a perda de seus costumes, por ndo ter condicéo
de manter uma colbnia boliviana institucionalizada no Brasil e que vise a
preservacao da cultura nativa, eles tém que se sujeitar a péssimas condigdes de vida
e de trabalho, assim como sofrer por intolerancia étnica (CUNHA, 2015, p. 175).

Sobre esse mesmo assunto, Oliveira (2013) enfatiza a existéncia de uma notéavel
preocupacdo das criancas bolivianas em se sentirem brasileiros. De acordo com os resultados
de sua pesquisa, € comum nas falas dos alunos migrantes o fato de eles ndo gostarem de
serem chamados de ‘bolivianos’, insistindo em dizer que sdo brasileiros, afirmando que sdo
apenas “filhos de bolivianos”. Esse tipo de situagdo mostra claramente que as criangas
descendentes de bolivianos vivem uma espécie de negacdo de sua propria cultura para se
sentirem incluidas em ambiente escolar brasileiro.

Em outras palavras pode-se dizer que o choque com uma cultura diferente da cultura
de sua familia, além do fato de ndo encontrar apoio e incentivo no sentido de preservacdo das
suas raizes, causa no encontro com o outro, um impacto cultural imensuravel ao migrante,
sobretudo nas criancas que estdo em processo de escolarizacdo e precisam se sentir incluidas
num novo territério, lidando com costumes diferentes daqueles do seu povo, com destaque
para a nova lingua.

Nesse caso da linguagem, Magalhdes (2010) nos mostra que é a0 mesmo tempo uma
das maiores barreiras enfrentadas pelos alunos bolivianos — uma vez que dentro de casa seus
familiares também ndo tém esse conhecimento da lingua portuguesa — mas, também é uma
espécie de libertacdo, visto que, quando conseguem um dominio melhor da lingua, eles ndo s6
passam a se inserir na nova sociedade, como também ensinam a lingua aos seus parentes.

Essas questbes mencionadas sdo relativas aos migrantes bolivianos, porém, nos
servem de exemplo e nos mostram o0 quédo € importante que se aprofunde o debate sobre a
insercdo dos migrantes venezuelanos no sistema de educacgdo publica brasileiro, bem como
demonstra a importancia da escola neste processo de inser¢do, tanto para o migrante, quanto
para a sociedade que o acolhe/recebe.

Sendo assim temos que o principal objetivo desta pesquisa é o de analisar como vem
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acontecendo a atuacao da educacgéo escolar no ambito da inser¢cdo dos migrantes venezuelanos
e a forma com que esses migrantes vem sendo inseridos e acolhidos no sistema de educacao
publica estadual de Roraima, sob a oOtica dos profissionais da educacdo (gestores e
professores), envolvidos diretamente neste processo. Como objetivos especificos, pretendeu-
se analisar a atuacdo do Estado neste contexto, bem como produzir dados sobre esta realidade,
através de estudos de casos em trés escolas, a Escola Estadual Ana Liboria (EEAL) e a Escola
Estadual Monteiro Lobato (EEML), localizadas em Boa Vista/RR e a Escola Estadual Nova
Esperanca (EENE), localizada na Vila Samatima (VS)*, no municipio de Mucajai/RR.

Para lograr éxito na busca dos objetivos, empregou-se a estratégia metodoldgica da
pesquisa qualitativa, em que em um primeiro momento foi elaborado um referencial teérico
que versou sobre a histéria da luta pela educacdo publica no Brasil e a consequente funcao
social da educacdo e da escola, conquistada através dessas lutas. Apos este momento,
discutiu-se sobre a educacdo em contexto migratdrio, caracterizando o tipo de migracdo que
ocorre com a chegada dos venezuelanos e também as agdes que vem ocorrendo neste
contexto. Por fim aplicamos questionarios com perguntas objetivas e subjetivas com o corpo
gestor e com parte do corpo docente dessas escolas, atraves da ferramenta Google
Formularios.

Inicialmente pretendeu-se também aplicar questionarios para alunos e realizar
entrevistas presenciais com o0s gestores das escolas, mas, por conta da pandemia da COVID-
19, foi necessaria uma reformulacdo metodoldgica em que tivemos de suprimir, tanto quanto
possivel, o contato presencial. Deste modo, o presente trabalho partiu de uma revisdo de
literatura, em que abordaremos o tema da importancia da educagéo escolar para a sociedade,
bem como sobre a atuacdo desse tipo de educacgdo frente a cendrios de crise como a que se
vive em Roraima. Em um segundo momento, aplicamos 0s questionarios que nos forneceram
informacdes para, na terceira etapa da pesquisa, relacionar as teorias com as praticas.

Conforme observamos nas leituras realizadas, a educacdo escolar é fundamental no
processo de construcdo da sociedade. Neste sentido, conhecer a forma como ocorre a insercéo
e o0 acolhimento dos migrantes venezuelanos na escola e pela escola, pode fazer muita
diferenca para todos os membros da sociedade, incluindo os migrantes, uma vez que, estes, a
medida em que a situacdo em seu pais de origem ndo oferece possibilidade da migracdo de

retorno, tendem a se tornarem cidad&os brasileiros com todos os seus direitos e prerrogativas.

3 Cabe ressaltar aqui que apesar de ser chamada popularmente como Vila Samatma, 0 nome real de localidade é
Vila Nova Esperanca, esta fica dentro do Projeto de assentamento Samadma (PA Samalima). Todavia iremos
manter o0 nome popular por considerar que este é mais conhecido.
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A acdo da escola neste contexto, acolhendo e inserindo os migrantes na sociedade de forma
mais humana, pode transformar ndo sé a vida dos migrantes, como a dos roraimenses, que
poderdo se integrar social e culturalmente de forma muito mais harménica e rica com esses
novos membros da sociedade.

Inicialmente, diversas questfes, a nivel de problemas, tais quais: Como a educagéo
escolar ajuda a edificar a construcdo da sociedade nessas condi¢gdes? Como isso pode ocorrer
em momentos de crise? De que maneira as escolas estaduais de Roraima tém trabalhado a
questdo da migracdo venezuelana? Qual a importancia da escola em situacfes como a que se
vive em Roraima com relacdo a migracdo venezuelana? Foram o fio condutor deste processo
de pesquisa.

Quando nos propusemos a desenvolver a presente pesquisa, a primeira e principal
pergunta que nos veio a mente foi: Como, e de que maneira é possivel contribuir para a
sociedade através do trabalho de pesquisa? Sabemos que uma pesquisa cientifica, por mais
propositiva que seja é por si so limitada, ou seja, ninguém vai salvar o mundo em uma
pesquisa feita no maximo em dois anos. Entretanto, a vontade de contribuir, de fazer uma
pesquisa que possa minimamente contribuir, mesmo que seja em uma escala local foi o que
nos motivou.

O ano de 2006 foi meu primeiro atuando na area da educacdo. De |4 pra cé tive a
experiéncia de passar por diversas escolas em diferentes localidades e contextos. Contudo a
experiéncia em escolas publicas sempre me atraiu, visto que realizei integralmente a minha
formacdo em escolas publicas, desde o ensino basico até o superior, e agora também na pds-
graduacdo. Quando trabalho em escolas publicas acredito que ndo sou somente um mero
funcionério do Estado, mas acima de tudo um funcionario da comunidade, da sociedade. O
sentimento de pertencimento as realidades que encontramos nessas experiéncias sempre nos
moveu na busca de algo valioso: a educacéo.

Ao longo desses 14 anos de atuacdo docente realizamos inumeros projetos e
tentamos, de diversas formas, desenvolver métodos que possibilitassem éxito na realizacdo do
processo de ensino aprendizagem. A EENE foi uma experiéncia singular nessa jornada,
principalmente pelo fato de ser uma escola do interior de Roraima, uma escola
fundamentalmente rural com dindmicas e relacdes bem distintas de outras escolas da zona
urbana nas quais ja atuamos. Desde 0 inicio, nossa atuacdo na EENE foi cercada de
problemas, barreiras e dificuldades.

No caso da EEAL, um caso curioso é que inicialmente - no ano de 2019 - tinhamos o

objetivo de pesquisar essa escola, por conter em seu corpo discente um grande numero de



25

alunos migrantes. No entanto o contato que estabelecemos com a escola ndo nos deu
confianga para seguir com a ideia de inclui-la no estudo e desistimos inicialmente da ideia.
Contudo, por ironia do destino ou ndo, na distribuicdo das aulas feita pela SEED no ano letivo
de 2020, fomos selecionados para ministrar aulas de geografia para o ensino médio nessa
unidade escolar. Uma vez dentro da escola, trabalhando como professor foi possivel construir
um ambiente propicio para incluir a escola na pesquisa. J& com relagdo a EEML também
lecionamos a disciplina de geografia no ano de 2020 para todas as turmas dos 7° Ano. Por
esse motivo e pelo fato de que trata-se da maior escola do estado de Roraima em numero total
de alunos que decidimos inclui-la na pesquisa tambem.

Em conjunto com essas contribuicfes, essa pesquisa se propde também a fazer parte
do debate cientifico sobre a educacdo em contexto migratdrio, uma vez que esse campo de
debate ainda é muito carente de pesquisas e de teorias. Além disso, também pretendemos
contribuir para o debate sobre a importancia da escola e da educagdo na transformacéo da
sociedade, bem como sobre a importancia do desenvolvimento de projetos pedagdgicos que
podem atuar como um dos motores dessa transformacdo. Acreditamos que a educacao,
sobretudo na escola publica, é fundamental para o exercicio pleno dos direitos humanos e para
0 exercicio pleno da democracia.

A educagdo deve ser um importante vetor na transformacgdo social e politica. A
educacdo é politica por exceléncia e também possibilita a vida politica. Nesse contexto
consideramos a escola como um lécus da educacdo. E através da escola que a educacio
cientifica formal acontece, bem como outras formas de educacdo como a educacgdo social, o
letramento, desenvolvimento cognitivo e o desenvolvimento motor. A escola faz parte do
convivio social e da vida das pessoas, desde uma escala global até o local.

Além disso, consideramos a atuacdo do professor/educador como essencial para que
0s objetivos sociais, politicos, culturais e educacionais da escola sejam atingidos, uma vez que
ele é participe dos processos que envolvem o ensino-aprendizagem. Para debater essas
concepgdes dialogaremos com importantes autores como Freire, Gramsci e Saviani (Educacgao
e sociedade), Antunes, Ryle, Passmore, Scheffler (metodologias e praticas de ensino e
processos de ensino-aprendizagem), Libaneo (democratizacdo da escola publica), entre outros

autores que debatem a migragéo e também a educacdo em contexto migratorio.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho de pesquisa pretende analisar a potencialidade da educacéo e da
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escola como vetores de transformacéo social em contextos especificos locais. Por esse motivo
adotaremos inicialmente o procedimento de levantamento bibliografico sobre questdes como
a historia da luta pela educagdo publica no Brasil, a educacdo e a escola como vetores de
transformacéo social, a importancia do projeto pedagdgico como condicdo para a realizacdo
do ensino-aprendizagem, conceitos sobre migracgéo e por fim sobre a condi¢do dos migrantes
venezuelanos em Roraima, casos de xenofobia e as possibilidades da escola atuar no combate
aela.

Em outro vies do trabalho pretendeu-se analisar as acdes (promovidas ou ndo) pelo
Estado, através da SEED/RR e por outras instituicdes e parcerias. Neste contexto foi realizado
um levantamento de dados junto a diversos érgdos como o MEC (Ministério da Educacdo), a
SEED/RR, 0 CEFORR (Centro de Formacao de Professores do estado de Roraima) e através
de estudos como os realizados pela FGV (Fundacdo Getdlio Vargas) e pelo
NEPO/UNICAMP (Nucleo de Estudos da Populacdo da Universidade Estadual de
Campinas/SP).

Em um terceiro momento aplicou-se questionarios para os gestores das trés escolas
(com perguntas abertas e subjetivas) e para os professores das escolas EEAL e EEML (com
perguntas objetivas e subjetivas) em ambos os casos aplicados através da ferramenta Google
Formularios. No enunciado destes questionarios foi elaborado um TCLE (Termo de
Consentimento e Livre Esclarecimento)®, onde aqueles que responderam, deram autorizag&o
para a publicacdo dos dados.

Cabe ressaltar alguns pontos importantes. O ano letivo base da pesquisa foi o de
2019, uma vez que, por conta da pandemia de COVID-19, as aulas presenciais foram
suspensas durante o ano letivo de 2020, impossibilitando, ndo s6 a producdo de dados mais
confiaveis, como também o contato direto e cotidiano de professores e gestores com alunos
venezuelanos, cabendo inclusive em um momento futuro, um estudo a parte, sobre a exclusédo
de diversos alunos, entre eles muitos migrantes venezuelanos no processo de aulas
semipresenciais instaurado pela SEED/RR em 2020.

Outro fato importante, relativo a coleta de dados e a pandemia € o de que realizamos
trés trabalhos de campo para a VS, na EENE, ao longo do ano de 2020, com o intuito de
aplicar os questionarios para o corpo docente desta escola, contudo, nas trés datas em que
haviam reunides presenciais marcadas (por conta de internet insuficiente), as mesmas foram

canceladas, o que nos possibilitou aplicar o questionario apenas com a gestdo da escola.

* A reproducéo deste termo encontra-se no APENDICE “C” deste trabalho.
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Para a apresentacdo dos dados da pesquisa utilizamos uma metodologia especifica,
partindo do principio de que as perguntas eram as mesmas (salvo a ultima questdo do
questionario aplicado a equipe gestora da EENE), tanto no questionario aplicado aos gestores,
quanto no que foi aplicado aos gestores, decidiu-se entdo nomear as perguntas. Para a gestao®
foram utilizadas letras em ordem alfabética (Pergunta A, Pergunta B e etc.), ja para 0s
professores® foram utilizados niimeros (Pergunta 1, Pergunta 2 e etc.).

Sendo assim, os dados foram apresentados inicialmente de maneira individualizada e
descritiva para posteriormente serem analisados de forma coletiva e relacionados com as
teorias estudadas. Em nenhum momento, com nenhum entrevistado, foi divulgado o nome das
pessoas. Optou-se por essa forma de apresentacdo das respostas, pelo fato de que ndo se
pretende com esta pesquisa que qualquer pessoa seja prejudicada de qualquer maneira
possivel. Os dados apresentados foram entdo compilados e demonstrados de forma coletiva e
genérica. Tem-se, portanto, que a presente pesquisa € um estudo de caso, que de acordo com
Gil (2010) e Marconi & Lakatos (2011), caracteriza-se como uma pesquisa exploratdria,

descritiva e analitica de carater qualitativo.

3. A EDUCACAO ESCOLAR COMO AGENTE DE TRANSFORMACAO
SOCIAL.
3.1. BREVE ANALISE DA HISTORIA DA EDUCAGCAO PUBLICA NO BRASIL.

Uma das autoras mais proeminentes no estudo da histéria da educacdo no Brasil,
Otaiza Romanelli, nos conta, que decidiu estudar esse tema pela necessidade de compreender
a origem de diversos problemas e dificuldades seculares e estruturais que a educacao
brasileira passa até os dias de hoje. Ao analisarmos sua obra, bem como a de outros autores
importantes como Demerval Saviani e Maria Lucia de Arruda Aranha (entre outros), foi
possivel constatar alguns pontos interessantes, relativos a conquista da escola publica e as
lutas que permearam essa conquista.

Em quase toda a historia do Brasil a educacdo se configurou como excludente e
elitista, da mesma forma, as elites nunca deixaram de lutar contra a instalagdo de um sistema
de educacéo que fosse totalmente publico, democratico, continuo, integrado e que almejasse a
formagéo de todos os sujeitos, em pleno conhecimento da sua sociedade (SAVIANI, 2004).

Pode-se considerar que a historia da educacdo no Brasil comeca em 1549 com a

> A reproducio das perguntas se encontra no texto do trabalho e no APENDICE “A”.
®As perguntas se encontram no decorrer do texto e no APENDICE “B”.
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chegada dos primeiros padres jesuitas, esses, movidos por intenso sentimento religioso de
propagacdo da fé cristd, foram praticamente os Unicos educadores do Brasil durante
praticamente 200 anos, compreendendo uma fase que haveria de deixar marcas profundas na
cultura e civilizacdo do pais. Embora tivessem fundado inimeras escolas de ler, contar e
escrever, a prioridade dos jesuitas foi sempre a escola secundéria, grau do ensino onde eles
organizaram uma rede de colégios de reconhecida qualidade, onde alguns dos quais chegaram
até mesmo a oferecer modalidades de estudos equivalentes ao nivel superior (ROMANELLLI,
2002).

Foi ela, a educacdo dada pelos jesuitas, transformada em educacéao de classe, com as
caracteristicas que tdo bem distinguiam a aristocracia rural brasileira, que atravessou
todo o periodo colonial e imperial e atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido
em suas bases, qualquer modificacdo estrutural, mesmo quando a demanda social de
educacdo comecou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populagéo e
obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar (ROMANELLI, 2002, p.34).

Em 1759, com a expulsdo dos jesuitas de Portugal e de suas col6nias, abriu-se uma
enorme lacuna e a incipiente educacdo brasileira entrou em colapso. As medidas tomadas pelo
Ministro de D. José | - o Marqués de Pombal — sobretudo com a instituicdo do Subsidio
Literario (imposto criado para financiar o ensino primario), ndo surtiram nenhum efeito.
Pombal s6 iniciaria a reconstrucdo do ensino no Brasil uma década mais tarde, provocando o
retrocesso de todo o sistema educacional brasileiro.

De acordo com Aranha (1996, p. 134)

Varias medidas desconexas e fragmentadas antecedem as primeiras providencias
mais efetivas, levadas a sério sd a partir de 1772, quando é implantado o ensino
publico oficial. A coroa nomeia professores e estabelece planos de estudo e
inspecdo. O curso de humanidades, tipicas do ensino jesuitico, € modificado para o
sistema de aulas régias de disciplinas isoladas.

Esse periodo de descontinuidade, incerteza e um maior elitismo na educacdo
brasileira, correspondente ao periodo pombalino, sé iria sofrer modificacbes no comeco do
século seguinte, com a mudanca da sede do Reino de Portugal e a vinda da Familia Real para
0 Brasil-Colonia em 1808. Neste contexto a educacdo e a cultura tomam um novo impulso
através do surgimento de instituicdes culturais e cientificas, de ensino técnico e dos primeiros
cursos superiores (como os de Medicina nos Estados do Rio de Janeiro e da Bahia). Todavia,
a obra educacional de D. Jodo VI, meritdéria em muitos aspectos, voltou-se para as
necessidades imediatas da Corte Portuguesa no Brasil (ARANHA, 1996).
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A reformulacgdo no sistema de educacdo no Brasil promovida com a chegada da corte
portuguesa, ndo veio para prover as necessidades da populacdo e sim, as aulas e cursos
criados, em diversos setores, tiveram o objetivo de preencher demandas de formacao
profissional. Esta caracteristica haveria de ter uma enorme influéncia na evolucdo da
educacao superior brasileira. Além disso, a educacdo implementada por D. Jodo VI procurou,
de modo geral, concentrar-se nas demandas da Corte, dando continuidade a marginaliza¢do do
ensino primario (ROMANELLLI, 2002).

Apols a proclamacdo da Independéncia, em 1822, algumas mudancas pareciam
esbocar-se em termos de politica educacional. A Constituinte de 1823 associa o0 sufragio
universal com educagdo popular pela primeira vez, além de debater a criacdo de universidades
no Brasil com varias propostas apresentadas. Como resultado desse movimento de ideias,
surge o compromisso, na Constituicdo de 1824, em assegurar "instrucdo primaria e gratuita a
todos os cidadaos”, fato esse confirmado pela Lei de 15 de outubro de 1827, que determinou a
criagédo de escolas de primeiras letras em todas as cidades, vilas e vilarejos, envolvendo as trés
instancias do Poder Publico.

Contudo, esses ideais com relacdo a assegurar o ensino publico, nunca chegaram as
vias de fato. Da mesma forma, a ideia de fundacéo de universidades ndo prosperou, € 0 que
acabou acontecendo foi a manutencdo da educacdo profissional e utilitéria, iniciada por D.
Jodo VI. Alguns anos apdés, foi promulgado o Ato Adicional de 1834, este, delegou as
provincias a prerrogativa de legislar sobre a educacéo primaria, fazendo com que o governo
central se afastasse da responsabilidade de assegurar educacdo elementar para todos,

comprometendo assim, em definitivo, o futuro da educacéo basica (ROMANELLI, 2002).

O resultado foi que o ensino, sobretudo o secundario, acabou ficando nas méos da
iniciativa privada e o ensino primario foi relegado ao abandono, com pouquissimas
escolas, sobrevivendo a custa do sacrificio de alguns mestres-escolas, que,
destituidos de habilitacdo para o exercicio de qualquer profissdo rendosa, se viam na
contingéncia de ensinar. O fato de a maioria dos colégios secundarios estarem em
maos de particulares acentuou ainda mais o carater classista e académico do ensino,
visto que apenas as familias de altas posses podiam pagar a educacdo de seus filhos
(ROMANELLLI, 2002, p. 40).

A Constituicdo da Republica de 1891, consagrou o sistema dual de ensino e
oficializou a distancia entre a educacédo da classe dominante (escolas secundarias académicas
e escolas superiores) e a educacdo do povo (escola primaria e escola profissional). Desse
modo, a descentralizacdo da educacdo bésica, instituida em 1834, foi mantida pela Republica,

impedindo o Governo Central de assumir posicao estratégica de formulacéo e coordenacao da
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politica de universalizacdo do ensino fundamental, a exemplo do que entdo se passava nas
nagdes européias, nos Estados Unidos e no Japdo. Em decorréncia, se ampliaria ainda mais a
distancia entre as elites do Pais e as camadas sociais populares.

Saviani (2004) propde analisar a historia da educacéo brasileira dividindo-a em duas
etapas. A primeira etapa compreende trés periodos: o primeiro (1549-1759) é aquele em que
predomina a pedagogia jesuitica; o segundo (1759-1827) é representado pelas “Aulas Régias”
instituidas pela reforma pombalina; e o terceiro periodo (1827-1890) consistiu-se nas
primeiras tentativas — mesmo que descontinuas e intermitentes — de dar a responsabilidade de
organizar a educacdo ao poder publico, representado pelo governo imperial e pelos governos
das provincias.

A segunda etapa se inicia em 1890 e corresponde a histéria da escola publica
propriamente dita com a implantacdo dos grupos escolares. Nela Saviani distingue trés
periodos. O primeiro — impulsionado pelo ideério do iluminismo republicano — vai de 1890 a
1931 e tem como principal caracteristica a criacdo das escolas primarias nos estados. O
segundo vai de 1931 a 1961 e corresponde a0 momento da regulamentacdo, em ambito
nacional, das escolas superiores, secundarias e primarias, incorporando crescentemente o
ideério pedagdgico renovador, sobretudo apds a publicacdo do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova (MPEN) em 1932. O terceiro periodo ocorre de 1961 a 2001 e é marcado pela
“unificacdo da regulamentacdo da educacdo nacional, abrangendo a rede publica nas suas trés
instancias: municipal, estadual e federal, e privada que, direta ou indiretamente, foram sendo
moldadas segundo uma concepgdo produtivista de escola” (SAVIANI, 2004 p.02).

Como ja mencionamos anteriormente, a ascensdo da republica e sua consequente
constituinte continuou com a descentralizacdo da responsabilidade de prover a educacao
escolar, sendo assim coube aos estados desenvolver politicas para a efetivacdo de um sistema
de educacao (mesmo que local). O Estado de Séo Paulo deu inicio, ja em 1890, a uma ampla
reforma educacional, comegando pela implantagdo do ensino graduado na Escola Normal. Em
1892 foram aprovadas as normas de organizacdo das escolas primarias, com a implantacéo
dos grupos escolares (REIS FILHO, 1995).

Para esses grupos escolares foram construidos prédios vistosos’ e, a partir de 1893,
eles foram se disseminando pelo estado de Sdo Paulo, de onde o modelo se irradiou pelos
demais estados. Mas, se por um lado a organizagdo da escola primaria na forma de grupos

escolares levou a uma mais eficiente divisdo do trabalho escolar ao formar classes com alunos

" De acordo com Saviani (2004) esses prédios suntuosos foram construidos para rivalizar com a igreja, a cdmara
municipal e as mansdes mais importantes tanto da capital como das principais cidades do interior.
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de mesmo nivel de aprendizagem, por outro, essa forma de organizacdo escolar conduzia,
também, a refinados mecanismos de selecdo, fazendo com que o objetivo da implantagéo
desse tipo de escola tivesse como objeto principal, a selecdo e formacdo das elites. A questdo
da educacdo das massas populares ainda ndo se colocava (SOUZA, 1998).

A ideia de uma educacéo publica popular iria aparecer na reforma paulista de 1920,
conduzida por Sampaio Ddria. Essa tentativa de reforma foi a Unica dentre as varias reformas
— estaduais, uma vez que ainda ndo havia universalizacdo de um sistema educacional no
Brasil — da década de 1920 que procurou resolver o problema da exclusdo da classe
trabalhadora com a instituicdo de uma escola primaria que seria gratuita e obrigatdria para
todos e teria como objetivo, garantir a universalizagdo da alfabetizacdo de todas as criangas
em idade escolar. Todavia, essa reforma recebeu muitas criticas e acabou ndo sendo
plenamente implantada (NAGLE, 1974; SAVIANI, 2004).

Na década de 1920, o panorama econémico-cultural e politico que se delineou apos a
Primeira Guerra Mundial faz o Brasil comecar a se repensar. Em diversos setores, mudancas
sdo debatidas e anunciadas. O setor educacional participa do movimento de renovacao e
inimeras reformas do ensino primario sdo feitas em ambito local. Surge a primeira grande
geracdo de educadores com Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho, Almeida
Junior, entre outros, que lideram o movimento de renovagdo das ideias e ideais da educacéo,
criando inclusive a Associacdo Brasileira de Educagdo (ABE), em 1924 (ROMANELLI,
1986).

Com a chegada de Getulio Vargas, apés a Revolucdo de 1930, o governo cria o
Ministério da Educagdo e Saude Publica. Em 1931, Francisco Campos — aliado de Getulio na
revolucdo de 1930 assume a titularidade dessa nova pasta e baixa um conjunto de seis
decretos, conhecidos como Reformas Francisco Campos (RFC), abrangendo a criacdo do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), os Estatutos das universidades brasileiras, a
organizacao da universidade do Rio de Janeiro e dos ensinos secundario e comercial. Todavia

0 ensino primario ainda haveria de ser deixado de lado nesse momento.

Embora o ensino primario ainda nédo tenha sido contemplado nessas reformas, dava-
se um passo importante no sentido da regulamentacdo, em &mbito nacional, da
educacdo brasileira. Com efeito, o Conselho Nacional de Educagdo, criado pelo
Decreto 19.850, constitui uma instdncia permanente, de jurisdicdo em todo o
territério nacional, destinada a cuidar das questfes educacionais analisando-as e
propondo as solugdes pertinentes (SAVIANI, 2004, p. 04).

No ano de 1932 foi lancado o MPEN, resultado e coroacéo de mais de uma década de
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luta no campo da educacdo. O MPEN constituiu-se como um marco, ndo sé na luta por uma
escola publica, de qualidade e para todos, mas também do ponto de vista legal, na busca da
estruturacdo de uma nova escola, universal e inclusiva, enunciando as diretrizes fundamentais
e formulando um plano de reconstrucdo educacional. O documento influenciou inclusive o
texto da constituicdo de 1934. Além disso, o MPEN buscou realizar um diagndstico da
educacdo publica no Brasil e acabou por afirmar que todos os esforgos anteriores, “sem
unidade de plano” e sem “espirito de continuidade”, nunca haviam conseguido criar um
sistema de organizacdo escolar a altura das necessidades modernas e das necessidades do pais
(MANIFESTO, 1984).

A partir de 1930, o ensino expandiu-se fortemente, principalmente pelo crescimento
da demanda social por educacdo. Esse crescimento, por sua vez, foi o resultado do
crescimento demogréafico e da intensificagdo do processo de urbanizacdo. Contudo, apesar de
grande essa expanséo foi deficiente, tanto em seu aspecto quantitativo, quanto em seu aspecto

qualitativo e estrutural.

No aspecto quantitativo com a falta de oferta suficiente de escolas, baixo rendimento
do sistema escolar, além de discriminacdo social acentuada. Quanto ao aspecto
estrutural, as deficiéncias se mostraram através da expansdo de um tipo de escola
que, existindo antes, ja ndo correspondia as novas necessidades sociais e econdmicas
da sociedade brasileira, em vias de industrializacdo. Manifestou-se entdo uma
inadequacdo entre o sistema educacional, de um lado, e a expansdo econdmica e as
mudancas socioculturais por que passava a sociedade brasileira, de outro
(ROMANELLI, 1986, p.15).

Esta defasagem entre educagéo e o desenvolvimento brasileiro vai ser a tonica das
politicas para a educacdo ap6s 1930. A manutencdo e o aprofundamento dessa defasagem
estdo intimamente relacionados com as contradi¢des politicas ocasionadas pela luta existente
entre os varios setores das camadas dominantes na estrutura do poder. Durante esse periodo ja
se iniciam as lutas pela evolugdo da organizagdo de um sistema educacional, batalhas essas
que serdo — a partir de entdo — constantemente travadas entre diversos setores e ideologias
divergentes, porém, de uma maneira geral ha uma tendéncia favoravel as faccoes
conservadoras.

A predominancia dos interesses conservadores tornou-se responsavel por duas
formas de controle da expansdo do ensino — o controle quantitativo — feito através de
dispositivos legais que criaram uma estrutura de ensino rigida, seletiva e discriminante e — 0
controle qualitativo — exercido pelos dispositivos que favoreciam a expansdo do ensino de

tipo académico e prejudicavam a expansao do ensino técnico (ROMANELLI, 1986).
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Com a emergéncia do Estado Novo em 1937, que iria vigorar até o ano de 1945,
outorga-se no pais uma nova constituicdo autoritaria, que no aspecto da educacao transformou
em acao supletiva o que antes era dever do Estado. Durante a ditadura de oito anos, o governo
editou uma das reformas mais duradouras do Sistema Educacional Brasileiro, as chamadas
Leis Orgénicas do Ensino, mais conhecidas como Reforma Capanema (1942-1946). Esse
conjunto das Leis Organicas do Ensino, editadas de 1942 a 1946, estabeleceram 0 ensino
técnico-profissional (industrial, comercial, agricola); mantiveram o carater elitista do ensino
secundario e incorporaram um sistema paralelo oficial, o Servigo Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) e o Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) (BITTAR &
BITTAR, 2012).

A Reforma Capanema incorporou algumas reivindicagdes contidas no Manifesto de
1932, como a gratuidade e obrigatoriedade do ensino priméario, a obrigatoriedade do
planejamento educacional (Estados, territorios e Distrito Federal deveriam organizar seus
sistemas de ensino), criou o Fundo Nacional do Ensino Primario, com a finalidade de
disponibilizar recursos para o ensino primario, além de fazer referéncias a carreira,
remuneracdo, formacdo e normas para preenchimento de cargos do magistério e na
administragao.

Durante esse periodo do Estado Novo, foram criadas varias entidades e 6rgéos tanto
na esfera da sociedade civil, quanto no ambito da sociedade politica em funcdo de lutas
especificas vinculadas as universidades, a area da educacdo, ou mesmo ao movimento
estudantil como a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), por exemplo. Entretanto, apesar
dessas novas medidas, as mudancgas trouxeram ao campo da educacgdo escolar mais
descontinuidade e retrocessos do que avangos (SAVIANI, 2004).

Ao fim da ditadura de Vargas, o Brasil editou a sua quarta Constituicdo republicana
(1946), constituicdo essa com tendéncias progressistas que consagrou os direitos e garantias
individuais e assegurou a liberdade de pensamento, aproximando-se muito — sobretudo na
educacdo — aos principios do Manifesto de 1932, essa Constituicdo reafirmou o direito de
todos a educacdo e a obrigatoriedade e gratuidade do ensino priméario. Todavia como nos
mostram Bittar & Bittar (2012, p. 160)

Esses principios progressistas, no entanto, ndo garantiram a universalizagdo sequer
da escola primaria para todas as criangas brasileiras, ou seja, a sequéncia de
reformas que vimos, especialmente nos seus aspectos mais democraticos, pouco saia
do papel. Alids, um traco recorrente das politicas educacionais brasileiras:
incorporagdo de principios democréaticos que ndo chegam a ser postos em pratica. A
Constituicdo de 1946, por outro lado, previu, pela primeira vez, a elaboragdo de uma
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lei especifica para a educagdo brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
(LDB), que viria a ser aprovada apenas em 1961 (Lei n° 4024).

Os principais destaques desse periodo, que vai da queda do Estado Novo, em 1945,
até o golpe militar de 1964 (quando se inaugura um novo periodo autoritario), € a criacdo da
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC) em 1948 e o surgimento, em 1951,
da atual Fundacdo CAPES (Coordenacdo do Aperfeicoamento do Pessoal do Ensino
Superior), a instalacdo do Conselho Federal de Educacdo, em 1961, as diversas campanhas e
movimentos de alfabetizacdo de adultos, além da expansdo do ensino primario e superior. Na
fase que precedeu a aprovacgdo da LDB/61, ocorreu um admiravel movimento em defesa da
escola publica, universal e gratuita (SAVIANI, 2004; BITTAR & BITTAR, 2012).

Apds 1961, inicia-se o periodo que Saviani (2004) denomina como o periodo de
unificacdo legal e da concep¢do produtivista da escola. Para ele esse periodo vai de 1961 a
2001. Sob a hegemonia das ideias novas, a década de 1960 foi fértil em experimentacéo
educativa, sobretudo com a consolidacao dos colégios de aplicacdo, o surgimento dos ginasios
vocacionais aliados a um grande impulso a renovagdo do ensino de matematica e de ciéncias.
Contudo, nessa mesma década observa-se o declinio do ideario renovador: as experiéncias
mencionadas se encerraram no final dos anos 60, momento em que também foram fechados o
Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e os Centros Regionais a ele ligados. Apds o
golpe militar, consumado em primeiro de abril de 1964, todo o ensino no pais foi reorientado
novamente (SAVIANI, 2004).

A politica educacional da ditadura militar provocou mudancas estruturais na histéria
da escola publica brasileira. O mais interessante nesse contexto € o fato que a ditadura militar
que prendeu, torturou e matou seus opositores, buscou expandir o0 ensino publico. Para
compreender esse paradoxo temos que buscar na base produtiva do modelo econdémico

instaurado pelos governos militares a resposta.

A consolidagéo da sociedade urbano-industrial durante o regime militar transformou
a escola publica brasileira porque na légica que presidia 0 regime era necessario um
minimo de escolaridade para que o Pais ingressasse na fase do “Brasil poténcia”,
conforme veiculavam slogans da ditadura. Sem escolas isto ndo seria possivel.
Entretanto, a expansdo quantitativa ndo veio aliada a uma escola cujo padrdo
intelectual fosse aceitadvel. Pelo contrario: a expansdo se fez acompanhada pelo
rebaixamento da qualidade de ensino, segundo a maioria dos estudiosos (BITTAR &
BITTAR, 2012, p. 162).

Dizendo de outra forma, se no passado a escola publica brasileira era tida como de

excelente qualidade, ndo se pode esquecer que essa qualidade implicava na exclusdo da
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maioria. A ditadura militar, ancorada no pensamento tecnocratico e autoritario que acentuou o
papel da escola como aparelho ideoldgico de Estado, editou um rol de medidas
consubstanciadas, em duas reformas educacionais que mudaram a face da educacao brasileira,
buscando, sem modificar totalmente a LDB, ajustar a organizacdo do ensino a nova situacao.

O ajuste foi feito pelas Leis n. 5.540/68 e 5.692/71, que reformularam,
respectivamente, o ensino superior e 0s ensinos primario e médio modificando sua
denominacdo para ensino de primeiro e de segundo grau. Com isso os dispositivos da LDB
(Lei 4.024/61) correspondentes as bases da educagdo (ensino primario, médio e superior)
foram revogados e substituidos pelas duas novas leis, permanecendo em vigor 0s primeiros
titulos (Dos fins da educacéo, do direito a educacdo, da liberdade do ensino, da administracdo
do ensino e dos sistemas de ensino) que enunciavam as diretrizes da educacgéo nacional.

A reforma educacional efetivada por essa nova legislacdo procurou responder a
pressdes opostas. No ensino superior a lei aprovada resultou de duas demandas contraditorias:
a dos estudantes/professores e aquela dos grupos ligados ao regime instalado com o golpe
militar. Respondendo a primeira pressao, a lei 5.540 proclamou a autonomia universitaria e a
indissociabilidade entre ensino e pesquisa, aboliu a liberdade de catedra e elegeu a institui¢éo
universitaria como forma prioritaria de organizacdo do ensino superior. Atendendo a segunda
demanda, instituiu o regime de crédito, a matricula por disciplina, 0s cursos semestrais, 0S

cursos de curta duracéo e a organizacao fundacional (SAVIANI, 2004).

A reforma do ensino primario e médio, com base nos principios da integracao
vertical e horizontal, continuidade-terminalidade, racionalizacdo-concentracdo e
flexibilidade chegou a uma estrutura que, em lugar de um curso primario com a
duracdo de quatro anos seguido de um ensino médio subdividido verticalmente em
um curso ginasial de quatro anos e um curso colegial de trés anos, se definiu por um
ensino de primeiro grau com a duracéo de oito anos e um ensino de segundo grau de
trés anos, como regra geral. Em lugar de um ensino médio subdividido
horizontalmente em ramos, instituiu-se um curso de segundo grau unificado, de
carater profissionalizante (SAVIANI, 2004, p. 07).

Foram instituidos e implementados, também nesse periodo Programas de pds-
graduacdo que, embora concebidos segundo o espirito do projeto militar do “Brasil Grande” e
da modernizacdo integradora do pais ao capitalismo de mercado associado-dependente, a pos-
graduacdo se constituiu num espaco privilegiado para o incremento da producdo cientifica e
para o desenvolvimento de uma tendéncia critica que, mesmo ndo sendo predominante, gerou
estudos consistentes que denunciavam a sistematica da pedagogia dominante, alimentando um
movimento de contra-ideologia (OLIVEIRA, 1980).

Essas correntes que foram se formando no &mbito da educagéo e da universidade, so
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foram de fato levadas mais a sério (a0 menos no papel) apés o fim da ditadura, a instauracdo
de um governo civil e a promulgacdo da nova Constituicdo Federal de 1988 (CF88),
consagrou varias aspiracdes e conquistas, decorrentes da mobilizacdo da comunidade
educacional e dos movimentos sociais organizados. Dessa luta surgiu o projeto de uma nova
LDB, cuja caracteristica mais marcante foi o empenho em libertar a educacdo da politica
miGda®, permitindo ultrapassar as descontinuidades que marcaram a educacéo e as lutas pelo
ensino publico que sempre existiram em nossa histdria.

A nova LDB manteve, no ensino fundamental, a estrutura anterior, apenas alterando
a nomenclatura ao substituir as denominacdes de ensino de 1° e 2° graus, respectivamente por
ensino fundamental e médio. Esse periodo foi dominado pela concep¢do produtivista de
educacdo. Nessa estruturacdo foi imperativo que a educacdo serviria ao mercado e seus
propositos no contexto do neoliberalismo. “E essa visdo que, suplantando a énfase na
qualidade social da educagdo que marcou os projetos de LDB na Camara dos Deputados,
constituiu-se na referéncia para o Projeto Darcy Ribeiro que surgiu no Senado e se
transformou na nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional” (SAVIANI, 2004, p.
08).

Dentre as medidas instituidas pela nova LDB que requeriam regulamentacdo ou a
aprovacdo de lei especifica, destaca-se o Plano Nacional de Educacdo (PNE) pela sua
importancia no que se refere ao diagnostico da educacgdo no pais, o estabelecimento de metas
e, especialmente, quanto a previsao dos recursos relativos ao financiamento da educacdo que
é, com certeza, 0 aspecto mais relevante da politica educacional. O novo PNE foi instituido
pela Lei n. 10.172, de 9 de janeiro de 2001.

Apesar dessas mudancas promovidas pela CF88 e pela LDB, a posterior criacdo do
Fundo Nacional da Educacdo Basica (FUNDEB), dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN’s), além da ampliagdo de vagas — tanto no ambito da educacdo escolar quanto no
ambito da educacdo superior — apds o processo que culminou em 2016 no impeachment da
presidenta Dilma Roussef, 0os grupos politicos que assumiram o poder tém trabalhado no
sentido de, mais uma vez, mudar todo o sistema educacional, colocando em cheque as poucas
conquistas e avangos duramente conquistados na historia.

Apos o impeachment, o governo do presidente Michel Temer (2016 — 2018) criou

novas regras para o ensino médio, langou o “Novo Ensino Médio”, além de desvincular da

¢ Apesar do anseio e da tentativa de se libertar a educacio das descontinuidades politicas a interferéncia do
governo impediu que esse projeto fosse adiante. Em seu lugar foi aprovada a proposta do senador Darcy Ribeiro,
mais maleavel aos propdsitos da politica governamental, que deu origem a nova LDB (Lei n. 9.394) promulgada
em 20 de dezembro de 1996.
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Unido e dos estados a obrigatoriedade de oferecer o ensino fundamental 1. Fora isso, durante
seu governo foi aprovado um Projeto de Emenda Constitucional (PEC), no caso a PEC 95 —
também chamada popularmente de ‘PEC da morte’ — que estabeleceu um teto de gastos para a
educacdo pelo periodo de vinte anos, ou seja, 0 pouco investimento que era feito na educagéo
(cerca de 6% do Produto Interno Bruto - PIB) foi congelado por vinte anos, praticamente
impedindo que outro grupo politico (ou mesmo o seu proprio) que venha a se eleger faca
investimentos maiores na educacéo.

A educacéo brasileira ainda é muito desigual e elitista e quase que em sua totalidade
é voltada para o mercado e para a formagdo de mao de obra (seja ela de qualidade ou néo).
Hoje, pode-se dizer que o acesso a educacdo no Brasil € bem mais amplo e atinge todas as
regibes do pais, mas isso ndo significa que essa educacdo tenha qualidade, que seja para
todos, ou que tenha um objetivo claro que ndo seja servir o capital.

Ao analisar a historia da luta pela educacdo publica, de qualidade e que seja acessivel
para toda e qualquer pessoa no Brasil, podemos concluir duas coisas; uma é a de que a
educacdo é a base da sociedade, uma vez que atraves dela aprendemos a nos comunicar,
desenvolvemos técnicas, entre outros infinitos eventos, que mesmo sem que percebamos
permeiam a vida e a sociedade. Porém nossa historia mostra um grande processo de
descontinuidade e até mesmo podemos dizer egoismo, onde as disputas da politica ‘miuda’
sempre acabam por se colocar acima da sociedade e fazem da educacdo um grande apanhado
de experiéncias despéticas e autoritarias, realizadas em sua maioria sem nenhuma concepcao
ou fundamento que seja cientifico ou resultado de um amplo debate popular.

O Manifesto de 1932 é um marco na luta pela educacdo publica, principalmente por
ser um documento que é fruto de diversas experiéncias e debates em diversas areas que, acima
de tudo, deixou um legado cientifico para diversos debates sobre educacdo no Brasil que
ocorrem cada vez com mais notoriedade e frequéncia (mesmo que esses debates ndo
necessariamente cheguem nas esferas do poder).

Todavia no exato momento em que essa pesquisa é produzida, vive-se no Brasil um
momento de extrema instabilidade politica, decorrente de um novo golpe de Estado que
culminou com a eleigdo de Jair Bolsonaro, ex-militar e representante ideologico da extrema
direita, sua eleicdo trouxe um grande temor relativo a perca dos poucos direitos ja
conquistados no campo da educagdo publica. Sua concepcao ideologica ‘demoniza’ o
manifesto de 1932 e seus desdobramentos intelectuais, minimiza a luta de classes no direito a
educacdo e coloca a culpa do ‘fracasso’ da educacdo brasileira nos intelectuais da educagao

que sempre estiveram engajados na luta por uma educacdo universal e livre das intervencoes
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autoritarias, como o professor Paulo Freire, intitulado como o ‘“Patrono da Educagdo
Brasileira” cuja ideologia em grande parte esta presente nos textos atuais regulamentadores da
educacdo, mas cuja préatica de seus ideais nunca tenha sido ‘de fato’, consumada.

Mesmo depois de uma luta que se arrasta desde o periodo colonial ainda passamos
pelas mesmas incertezas que permeavam essa luta desde aquela época. Isso ocorre,
acreditamos, principalmente porque a manutencao das elites no poder e o desenvolvimento do
capital dependem exclusivamente de uma educacdo que seja ineficiente em formar pessoas
que tenham, além da capacidade técnica de desenvolver a sociedade, a capacidade de serem
seres ativos e plenos no conhecimento de sua posic¢ao social e de suas limitacGes e obrigacoes
para com o ser humano e a sociedade.

Em suma, atualmente, dizer que a escola publica esta mais acessivel ¢ um fato
consumado, bem como os debates cientificos — hoje ja& muito mais aprofundados e confiaveis
— ja encontraram as principais deficiéncias, dificuldades e respostas para o desenvolvimento
de uma educacdo que efetivamente funcione, partindo do principio ja institucionalizado e
legal de que a funcdo da educacdo escolar ndo é sé alfabetizar, mas dar ao educando a

autonomia necessaria para viver em sociedade.

O “longo século XX” nos deixa, pois, um legado a0 mesmo tempo positivo e
negativo. Com efeito, dispomos hoje de uma estrutura ampla e abrangente. O campo
da investigagdo das questdes educacionais avangou significativamente,
impulsionado pelo desenvolvimento da pos-graduagdo. Com isso, temos clareza dos
problemas, das deficiéncias e, consequentemente, das vias que devemos trilhar para
sana-las. Se os problemas ndo se resolvem ndo é por falta de conhecimento das
solugdes, nem por insuficiéncia de recursos. O legado negativo do “longo século
XX s6 persistird enquanto as forgas dominantes se negarem a pdr em pratica as
medidas que a experiéncia ja chancelou como sendo as apropriadas para as questdes
que estamos enfrentando (SAVIANI, 2004 p. 10).

3.2. O PAPEL DA EDUCACAO ESCOLAR NA SOCIEDADE.

A luta por uma escola publica, que seja de qualidade e que possa atingir todas as
pessoas ndo é uma luta vazia. Independente das fun¢des sociais atribuidas a educacéo escolar
— sejam aquelas que estdo no papel, ou aquelas que de fato sdo exploradas — uma coisa é
mister: A educacdo é base fundamental para a construcdo de uma sociedade. A educacéo
escolar, em uma primeira analise, é o que possibilita a existéncia de uma sociedade de direito,
regida por leis e normas comuns que determinam e limitam — até um certo ponto — a forma
como as pessoas vivem ou devem viver em sociedade. Sendo assim, poderiamos partir do

pressuposto de que sem educacdo ndo ha possibilidade de existir uma sociedade e muito
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menos uma sociedade ‘justa’, ‘igualitaria’ e democratica. A propria democracia estaria em um
plano ainda mais utopico se ndo houvesse educacgdo acessivel.

Neste tépico, iremos analisar o que dizem os registros legais e oficiais sobre a
importancia e a funcdo da educacdo escolar na sociedade brasileira. Por outro lado,
tentaremos mostrar, de forma breve, o que pensam os principais tedricos da educacdo sobre
qual é e qual deveria ser a funcdo da educacdo. Nesse debate, entre o discurso oficial e a
forma como a educacdo é pensada e praticada existem grandes lacunas e paradoxos, todavia,
acreditamos ser de extrema importancia para essa pesquisa compreender a real funcdo da
educacdo em uma sociedade.

No contexto do migrante venezuelano que chega em Roraima queremos provar que a
educacdo é essencial para a sua adaptacdo a nova cultura e a nova sociedade em que eles
agora vivem. Além disso, acreditamos que a escola € essencial para o brasileiro entender
melhor qual é a situacdo desse migrante e também para que ocorra uma interagdo social entre
as partes, fazendo com que os preconceitos se retraiam e dando a possibilidade do migrante
sair de seu nicho cultural interagindo de forma mais latente com a cultura brasileira.

O direito a educacdo é garantido por meio da CF88, da Lei N° 8069/90, pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) Lei N° 8.069/90 e pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a Lei N° 9.394/96, que prioriza 0 acesso e a permanéncia do aluno
na escola, objetivando a formac&o do usuario para o exercicio da cidadania, preparacao para o
trabalho, e sua participacdo social. A escola por receber uma diversidade de alunos em
contextos diferentes e realidades distintas traz consigo uma gama de desafios e obstaculos que
apesar de serem de alta complexidade fazem acontecer a socializacdo, tdo necesséaria para a
vida humana.

No texto da CF88, o artigo 205 diz que “A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho”. Uma analise inicial desse artigo da CF88 ja nos mostra que a
educacdo ndo tem o objetivo de ser um fim, mas sim um meio para que a cidadania se
desenvolva. Outro fato interessante € que a constituicdo afirma que a obrigacdo de fornecer a
educacdo e fazer com que ela acontega na préatica € de toda a sociedade, ou seja, apesar da
escola ser o lugar onde a educacdo escolar e cientifica acontece, cabe a sociedade lutar para
que o Estado cumpra seu dever de oportuniza-la para todos de forma justa.

No ECA, que trata de questdes relativas aos direitos das criancas e dos adolescentes,

0 texto aponta também para o direito a educacdo e para o dever do Estado, da familia e da
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sociedade para fazer isso acontecer

Art. 53. A crianca e o0 adolescente tém direito a educacdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo
para o trabalho, assegurando-se-lhes:

| - igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - direito de ser respeitado por seus educadores;

Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores;

IV - direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis;

V - acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia.

V - acesso a escola publica e gratuita, proxima de sua residéncia, garantindo-se
vagas no mesmo estabelecimento a irméos que frequentem a mesma etapa ou ciclo
de ensino da educacdo basica. (Redacdo dada pela Lei no 13.845, de 2019)
Paragrafo Unico. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo
pedagdgico, bem como participar da definicdo das propostas educacionais.

Esses artigos demonstrados pelo ECA e pela CF88 nos mostram a dimenséo legal do
direito a educacdo e ao acesso a mesma como direitos fundamentais. Sabemos que esses
direitos ndo nasceram do nada, eles sdo reflexo e resultado de uma luta secular travada pela
sociedade civil e inumeros intelectuais e instituicbes que, ao longo do tempo, buscaram a
consolidagdo dessas leis. Contudo apesar de, no momento, essas serem as leis em vigor
sabemos que possiveis mudancas no cenario politico — que se observarmos sempre ocorreram
na historia deste pais — podem botar tudo a perder, inclusive com retrocessos em temas e
desafios que ja hd muito tempo foram superados.

No caso da funcdo social da escola para a sociedade, o dispositivo legal responsavel
é a LDB. Esta, conforme ja observamos, passou por diversas mudangas através do tempo e
mesmo agora ela continua sofrendo constantes alteracdes. De acordo com a LDB é funcgéo da

educacdo:

TITULO |

Da Educacdo

Art. 1o A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa,
nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestagcdes
culturais.

§ 10 Esta Lei disciplina a educagéo escolar, que se desenvolve, predominantemente,
por meio do ensino, em instituicdes proprias.

§ 20 A educacéo escolar devera vincular-se a0 mundo do trabalho e a préatica social.
TiTuLo Il

Dos Principios e Fins da Educacéo Nacional

Art. 20 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho.

Art. 30 O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de
condicBes para 0 acesso e permanéncia na escola; 11 - liberdade de aprender, ensinar,
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pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber;

I11 - pluralismo de idéias e de concepces pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;

V - coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislacdo dos
sistemas de ensino;

IX - garantia de padrdo de qualidade;

X - valorizag&o da experiéncia extra-escolar;

X1 - vinculagdo entre a educagdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

XII - consideracdo com a diversidade étnico-racial. (Incluido pela Lei no 12.796, de
2013)

XIII - garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao longo da vida.

Com relacdo a legislacdo referente a atuacdo da unidade escolar a LDB define

Art. 12° Os estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns € as do seu
sistema de ensino, terdo a incumbéncia de:

| - elaborar e executar sua proposta pedagdgica;

Il - administrar seu pessoal e seus recursos materiais e financeiros;

111 - assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula estabelecidas;

IV - velar pelo cumprimento do plano de trabalho de cada docente;

V - prover meios para a recuperacao dos alunos de menor rendimento;

VI - articular-se com as familias e a comunidade, criando processos de integragdo da
sociedade com a escola;

J& com relacdo a atividade do docente nesse contexto a LDB regulamenta

Art. 13° Os docentes incumbir-se-go de:

| - participar da elaboracdo da proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagogica do
estabelecimento de ensino;

I11 - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacao para os alunos de menor rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e a
comunidade.

Ja no caso da legislacdo que regulamenta o papel da educacédo nas unidades de ensino
do Estado de Roraima, a Portaria SEED N° 2980/17 define

Art. 30 As Institui¢des de Ensino, inspiradas nos principios de liberdade e nos ideais
de solidariedade humana, tém por finalidade oferecer ensino publico gratuito e com
qualidade, com a participacéo da familia e da comunidade escolar, assegurando:

| — 0 desenvolvimento integral do educando;

Il — a formacgdo bésica para o trabalho e para a cidadania;

Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual, do pensamento reflexivo e
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critico, e da criatividade.

Com relagéo aos direitos e deveres dos docentes no ambito da educagéo estadual a
Portaria N°2980/17 pontua

Art. 28. Constituem direitos e atribuicfes dos professores, além dos conferidos pela
legislacdo especifica vigente:

| — receber tratamento condigno com a funcéo de professor;

I1 — dispor de condicdes adequadas ao desenvolvimento da acdo educativa;

Il — participar da elaboracdo da Proposta Pedagdgica e do Plano de Trabalho Anual
do estabelecimento de ensino;

IV — ter autonomia didatico-pedagdgica de ensino, observada a Proposta
Pedagogica;

V — participar de eventos pedagogicos, visando sua formacéo continuada;

VI — executar as tarefas pedagogicas e de registro da vida escolar do aluno que lhe
sdo inerentes, cumprindo os prazos fixados pela Direcdo do estabelecimento de
ensino, para a entrega dos documentos a Secretaria;

VIl — cumprir os dias letivos e as horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, & avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI — responsabilizar-se pela aprendizagem dos alunos, estabelecendo estratégias de
recuperagdo, quando necessario;

IX — elaborar e executar o plano de curso das areas de conhecimento dos
componentes curriculares, de acordo com a Proposta Pedagdgica;

X — avaliar os alunos, de acordo com os critérios estabelecidos no presente
Regimento Geral;

X1 — utilizar o tempo de retorno a escola para fins de formagdo continuada e
atendimento as necessidades dos alunos;

XII — participar de reunifes e de outras atividades escolares, sempre que convocado
por uma das Coordenaces ou pela Direcdo do estabelecimento de ensino.

X111 — responsabilizar-se por sua formagéo continuada;

XIV — atuar como Professor Representante de Turma, quando escolhido pelos
alunos;

XV — participar dos Conselhos de Classe e, quando eleito, do Conselho Escolar;

XVI — exercer a Coordenacéo de Area de Conhecimento, quando escolhido por seus
pares;

XVII — participar das atividades de articulagdo do estabelecimento de ensino com a
familia e a comunidade;

XVIII- entregar a coordenagdo pedagdgica o plano de curso e/ou plano de aula, para
fins de acompanhamento do processo de ensino e verificagdo do cumprimento da
matriz curricular do Estado.

XIX — entregar a Coordenagdo Pedagogica, no prazo maximo de dez dias apds o
encerramento do bimestre e do ano letivo, os resultados de avalia¢do de seus alunos;
XX — cumprir os dispositivos deste Regimento Geral.

Esse conjunto de normas contidas nesses dispositivos legais nos dao o entendimento
de que a escola € um local onde se visa a inser¢do do ser ao social, ou seja, inserir o
cidadao/aluno na sociedade, por meio das relagOes interpessoais e coletivas que a escola
propicia a fim de que este individuo esteja moderadamente preparado para enfrentar os
conflitos presentes no cotidiano, dando-lhes uma estrutura basica de conhecimento e cultura,

para poder buscar melhorias no ambito social.
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No entanto, ao analisar cuidadosamente essas leis percebe-se que h& muitas
contradi¢es dentro do proprio conjunto de leis, assim como ha uma enorme distancia entre o
que a lei diz e o que acontece na pratica. Mas um fato € comum em cada um desses conjuntos
de normas que regulamentam o papel e o funcionamento da escola, o fato de que a educacao
escolar tem por objetivo central, fazer a articulacdo entre a familia, o educando e a sociedade.

Mesmo que esses sejam os textos oficiais que definem, objetivos, estratégias, acoes,
normas e organizacdo da educacdo, isso ndo significa dizer que trata-se de um tema fechado,
encerrado, cujo debate tenha se esgotado findando nesses documentos. O fato € que existem
muitos debates sim que fazem parte das proposicGes legais sobre a educagdo, mas muitos
outros s&o negligenciados por elas. Por esse motivo nos cabe conhecer um pouco do que
alguns dos principais tedricos da educacdo no Brasil e no mundo produzem sobre o papel da
educacdo escolar na sociedade.

Paulo Freire, um dos principais tedricos da educacgdo no Brasil escreve praticamente
em toda sua vasta obra sobre a importancia da educacdo e da escola para a sociedade, assim
como teoriza sobre o papel da escola e de seus agentes internos e suas praticas em relacdo a
construcdo da sociedade. De acordo com seus estudos, a escola precisa redimensionar o seu
pensar e reformular suas agOes para compreender o que a comunidade escolar espera dela
enquanto funcédo social. Em sua obra Freire tenta tornar publico o que de fato é a escola e a
que ela se propde, afirmando a necessidade de a escola reformular suas acOes, definindo
prioridades frente as diferentes exigéncias do contexto social em que se insere.

A escola pensada por Freire, que atua de fato no sentido de provocar transformacgoes
sociais relevantes é aquela que se preocupa com a formacdo dos docentes, que é capaz de
trabalhar um curriculo significativo e se prepara para que 0 ensino e a aprendizagem de fato
se efetivem. Uma escola onde a Proposta Politico Pedagdgica (PPP) tenha seus alicerces em
uma pedagogia critica, que seja capaz de desafiar o educando a pensar criticamente sua
realidade, social, politica e historica (FREIRE, 2000).

A escola entdo deve trazer as mudancas desejaveis para uma sociedade mais justa e
igualitaria. No entanto isso sd sera possivel se a escola tiver clareza de seu curriculo, da
proposta pedagdgica e de seu sistema de avaliagdo no processo de ensino-aprendizagem, com
compromisso e capacidade de agir e refletir sobre a realidade. Um fato interessante no
pensamento de Freire € o fato de que ele acredita que a educagdo ndo € a Unica chave das
transformagdes do mundo, mas as mudancas do mundo s&o um quefazer educativo em si
mesmas.

Segundo ele “nao ¢ a educagdo que forma a sociedade de uma determinada maneira,
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sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educacéo que
esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade” (FREIRE, 1979, p. 30). A educacao
entdo, no que tange a sua acao frente as mudancas sociais ndo pode tudo, mas pode alguma
coisa. A educacdo e a escola tem um importante papel para a sociedade humana, mas ndo sédo
as Unicas responsaveis pelas transformacgdes da sociedade, muitas vezes inclusive a educagao
escolar se incumbe de realizar a manutencdo das estruturas sociais e econdmicas dominantes,
e por esse motivo atua no sentido de impedir a transformacao social na qual ela esta engajada
(FREIRE, 1991).

Paulo Freire ¢ enfatico ao afirmar que “a transformacdo da educagdo ndo pode
antecipar-se a transforma¢ao da sociedade, mas esta transformacdo necessita da educagdo”
(1991, p. 84). Essa afirmacdo corrobora com suas ideias de que é necessaria a realizacdo de
uma pratica pedagdgica nao apenas ao nivel da escola, mas também, da comunidade de
insercdo dos sujeitos, valorizando a experiéncia cotidiana como forma de transformagao na
medida em que esta se torna capaz de responder as necessidades, nas proprias especificidades
culturais, resultado da vida do povo (FREIRE, 2006).

Desse modo a educacdo € compreendida por Freire como um instrumento
democrético, que contribui para a sociedade através das vivéncias comunitarias dos grupos
sociais, do didlogo, para formar pessoas participantes. Neste sentido, a educacdo e a sociedade
andam juntas, sendo parte do mesmo processo. Ele acredita em uma educacao transformadora,
educacdo para a democracia pela participacdo de todos, fundamentada em um ser humano
livre, racional, que seja capaz de promover mudancas através do consenso entre grupos e
classes sociais (FREIRE, 2006).

Desse ponto de vista a educacdo € uma ferramenta metodoldgica que traca a luta
politica ao sistema educativo. Contudo a educacao, por si s6 ndo ira revolucionar, mas sim, se
todos estiverem conscientes do compromisso pela transformacéo, aproximando posturas a fim
de melhorar a sociedade, num consenso orientado pela autoridade. Sabe-se que a sociedade é
contraditéria e apresenta nela propria situaces de opressdo — como, por exemplo, a situagédo
dos migrantes venezuelanos em Roraima — reflexo de atos de injustica marcados pelas
desigualdades sociais, proprios da sociedade capitalista, 0 que gera, muitas vezes, um
contexto de violéncia. Violéncia essa que também aparece no contexto escolar (FREIRE,
2006; 1979).

Nesse sentido, Freire acredita ser fundamental que a escola forme seres humanos
capazes de transformar a sociedade, onde o fazer torna-se acéo e reflex&o, préxis pedagogica,

caracterizada pela acdo transformadora do mundo. Compreender a educagdo como
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transformacéo social, pressupde ver o ser humano, ndo como mero reservatorio, deposito de
contetidos, mas como um sujeito construtor da prépria histéria e em consequéncia, capaz de
problematizar suas relacbes com o mundo (FREIRE, 1979).

Outro importante teorico da educacdo, Demerval Saviani, criou a teoria da Pedagogia
Historico Critica (PHC), ao fundamentar essa teoria Saviani considerou que a escola tinha
problemas em cumprir com seus objetivos para com a sociedade. Ele detectou que a educacéo
que forma um cidaddo da forma como Paulo Freire nos mostrou sé acontecia de fato para a
elite. Nas escolas publicas, a auséncia de politicas que garantam uma escola universal e
democrética relega a escola a cumprir um papel superficial, trabalhando exclusivamente para
0 capital e para produzir mao-de-obra desprovida de consciéncia de classe e totalmente
despolitizada (SAVIANI, 2008).

Para ele a educacdo na ordem capitalista ndo manifesta os reais interesses politicos,
uma vez que estes permanecem ocultos em sua pratica. A preocupacdo das elites € a
manutencdo desta sociedade, portanto ndo é permitida a classe trabalhadora o acesso a uma
escola que proporcione um saber sistematizado e critico. Todavia, Saviani afirma que o
capital ndo pode abolir a escola, nem mesmo a apropriacdo do conhecimento, entdo 0 mesmo
providencia ao trabalhador um saber em que ele ndo possa produzir, pois se o trabalhador
possuir um saber sistematizado e critico ele também ser4 dono da forga produtiva e, no

capitalismo, os meios de producéo séo propriedade privada (SAVIANI, 2008).

Essa formulagdo envolve a necessidade de se compreender a educacdo no seu
desenvolvimento histérico-objetivo e, por consequéncia, a possibilidade de se
articular uma proposta pedagégica cujo ponto de referéncia, cujo compromisso, seja
a transformacdo da sociedade e ndo sua manutengdo, a sua perpetuacdo. Esse € 0
sentido basico da expressao pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2003, p. 80).

Apesar dessas consideracBGes apontadas por Saviani, o tedrico acredita na educacao
escolar como um espago fundamental para a conscientizacdo das classes, bem como para o
exercicio da democracia plena. Sua concepcao sobre a funcdo social da escola se assemelha
muito & concepcdo de Paulo Freire, no entanto Saviani d& mais énfase ao processo de
reproducdo capitalista, em uma visdo marxista, enxergando também a escola publica como o
espaco da educacdo da classe trabalhadora.

Outro autor importante, José Libaneo acredita que a educagdo é um conjunto de
acles, processos, influéncias e estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de
individuos e grupos em sua relagdo ativa com o meio natural e social. Nessa concepgédo a

educacdo € uma pratica social que atua na configuracdo da existéncia humana individual e
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coletiva, com a finalidade de realizar nos sujeitos humanos as caracteristicas de “ser humano”
(LIBANEO, 2000).

Uma coisa interessante que esses trés educadores tém em comum é o fato de
considerarem que 0s agentes que estdo dentro da escola (gestdo, funcionarios, professores e
alunos) séo aqueles que fazem — ou podem fazer — com que a escola cumpra sua fungéo de dar
possibilidades para que aconteca uma educacdo critica, possibilitando um processo de ensino-
aprendizagem significativa, universal e democratica. Para compreender melhor como podem

funcionar esses processos tentaremos nos aprofundar um pouco mais neste debate.

3.3. A EDUCAGCAO, A ESCOLA E A ATIVIDADE DOCENTE COMO POSSIVEIS
VETORES DE TRANSFORMACAO SOCIAL.

Tentaremos nesse momento fazer uma reflexao sobre a educacdo, e o papel social da
escola na atual sociedade. A escola precisa redimensionar o seu pensar, reformulando suas
acOes pela compreensdo do que a comunidade escolar (entendida aqui como os alunos,
familia, professores, equipe pedagdgica, equipe gestora e funcionarios) espera dela enquanto
funcdo social. E comum nos depararmos frequentemente com inlimeras instituigdes tentando
descrever e delinear as mazelas da escola, no entanto, nds educadores nos reservamos muitas
vezes a apenas ouvi-los, sem definir ‘publicamente’ nossos anseios, interesses e
preocupacoes.

Tem-se permitido que diferentes profissionais de outras areas interfiram no processo
de direcdo da escola, todavia, entendemos ser necessario que profissionais da educacdo
assumam esse espaco de afirmacdo e responsabilidade. Trazer a publico, o que de fato é a
escola e a que ela se propde, ja que precisa reformular sua acdo definindo prioridades frente as
diferentes exigéncias do contexto social em que encontra-se inserida. Nosso maior interesse €
refletir a presenca da escola na sociedade, sabendo que ela se destina a construcdo do ser
humano social.

A escola tem de ser capaz de trabalhar um curriculo significativo, preparada para que
0 ensino e a aprendizagem de fato se efetivem, em que a proposta politico pedagogica esteja
alicercada a uma pedagogia critica, capaz de desafiar o educando a pensar criticamente a
realidade social, politica e histérica. O educador, nesse contexto, seja aquele que “ensina os
contetidos de sua disciplina com rigor e com rigor cobra a produgdo dos educandos, mas nao
esconde a sua opgdo politica na neutralidade impossivel de seu que-fazer” (FREIRE, 2000, p.
44).
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A escola que compreendemos ser necessaria, € aquela que investe na formacao de
seus docentes e por essa razdo, compreende o educador e a educadora, de acordo com Freire

(2000, p. 44), como aquele que

Néo se permite a divida em torno do direito, de um lado, que os meninos e as
meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a mesma
biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade aprendem mas,
de outro, jamais aceita que o ensino de ndo importa qual contelido possa dar-se
alheado da andlise critica de como funciona a sociedade.

Acreditamos que a escola possa, com seus educadores, trazer as mudancas desejaveis
para uma sociedade justa e igualitaria. Isso ndo sera possivel se a escola ndo tiver clareza de
seu curriculo, de sua proposta pedagdgica, de seu sistema de avaliacdo no processo de ensino
e de aprendizagem, com compromisso, capacidade de agir e refletir sobre a realidade. Para
Freire (2007, p. 22) “se 0 meu compromisso ¢ realmente com o homem concreto, com a causa
de sua humanizacado, de sua libertagdo, ndo posso por isso mesmo prescindir da ciéncia, nem
da tecnologia, com as quais me vou instrumentando para melhor lutar por esta causa”.

Nossa preocupacao é estabelecer sobre a escola, a partir de seu projeto historico, a
reflexdo critica sobre a realidade, permitindo o cumprimento e a insercdo de todos. Para que
iSs0 ocorra é necessario que o educador assuma um compromisso com os destinos do pais,
com seu povo, com o ser humano concreto, com o ser mais deste ser humano (FREIRE,
2007). A partir das releituras de Paulo Freire, acreditamos no professor capaz de coordenar a
acdo educativa; no educando como agente sujeito participante; na escola como curriculo de
cultura; e na sala de aula como espaco de didlogo. E em funcio desses pressupostos que
qgueremos participar das reflexdes para a constru¢do de uma escola que oferece educacédo para
as pessoas irem se completando ao longo da vida, uma educacdo capaz de ouvir as pessoas,
participando dessa realidade, discutindo-a, e colocando como perspectiva a possibilidade de
mudar essa realidade.

Freire expressa que a escola deve ser um lugar de trabalho, de ensino, de
aprendizagem. Um lugar em que a convivéncia permita estar continuamente se superando,
porgue a escola é o espago privilegiado para pensar. Ele que sempre acreditou na capacidade
criadora dos homens e mulheres, e pensando assim € que apresenta a escola como instancia da
sociedade. Para ele “ndo ¢ a educagdo que forma a sociedade de uma determinada maneira,
sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de uma certa forma, estabelece a educacéo que

esta de acordo com os valores que guiam essa sociedade” (FREIRE, 1975, p. 30).
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Vocé, eu, um sem-nimero de educadores sabemos todos que a educacdo nao é a
chave das transformagGes do mundo, mas sabemos também que as mudancas do
mundo sdo um quefazer educativo em si mesmas. Sabemos que a educacgéo ndo pode
tudo, mas pode alguma coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza. Cabe a
nos por sua forca a servico de nossos sonhos (FREIRE, 1991, p. 126).

Saviani (1997), quando discute a educacdo e sua natureza, conceitua que a cultura
que em tese é ensinada na escola é o saber sistematizado, erudito e burgués e ndo a cultura
popular na qual ele denomina como a “cultura que o povo domina” (SAVIANI, 1997, p. 94)
Partindo do pressuposto de que cultura popular é diferente da cultura erudita ensinada na
escola, Saviani sustenta que, a partir do momento em que 0 povo passar a dominar o saber
sistematizado, este deixara de ser um privilégio das elites e se tornara popular. Nesse contexto
se revela a importancia da escola, pois é por meio dela que o povo podera ter acesso ao saber
sistematizado.

A escola, porém, pode ser entendida de forma dialética, isto é, ndo se reduz a um
instrumento estritamente a servico da burguesia contra as camadas populares. Se, por um
lado, ela € uma instituicdo determinada pela sociedade capitalista, por outro, aponta que essa
determinacéo ¢é relativa e apresenta uma forma de acéo reciproca, ou seja, a0 mesmo tempo
em que a escola é determinada pela sociedade, ela reage a esta acdo, interferindo na sociedade
e podendo impulsionar transformagdes (SAVIANI, 1997).

Portanto, “determinado também reage sobre o determinante” e deste modo a escola
também pode ser um instrumento dos trabalhadores na luta contra a burguesia (Saviani, 1997
p. 107). Gramsci, na década de 1970, no contexto do advento do socialismo como
possibilidade, reconhecia que a educacdo era um caminho para a mudanca de paradigma da
sociedade. A escola publica para ele poderia cumprir um papel significativo de participar do
resgate, no novo paradigma, do patrimonio cultural da humanidade e das formulacdes de
generalizacdo e unificacdo de bandeiras e projetos maiores de sociedade. A escola, exercendo

estas funces, passaria a ser parte do intelectual coletivo, isto €, da politica.

A ideologia transformadora tem a seu favor o fato de ser capaz de dar conta dos
desafios da realidade, fortalecendo a sua legitimacg8o; mas tem, contra ela, a tarefa
de lutar contra uma outra ideologia ja elaborada, estabelecida e reafirmada,
constantemente, pelos aparelhos de producdo e reproducéo ideolégica do sistema. O
seu maior desafio estd em avancar no processo de elaboracdo pratica e teérica do
novo paradigma, bem como neutralizar, ou até inverter, se possivel, o papel dos
aparelhos de reproducdo ideolégica (GRAMSCI, 1978, p. 55).

Assim, o trabalho educativo deve ser expressdo da consciéncia critica, quando se
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manifesta a capacidade de didlogo orientada para a praxis, que deve ocorrer através de
atividades pensadas e organizadas. “A praxis, porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da contradicdo opressor-
oprimido” (FREIRE, 1997 p. 38). Para tanto, Freire propde uma educacdo transformadora,
educacédo para a democracia pela participacdo de todos, calcada no homem livre, racional,
capaz de promover mudancas atraveés do consenso entre grupos e classes sociais, por meio de
reformas historico-culturais, ou seja, no pensar a realidade do trabalho humano como uma

obra de cultura, um ato cultural.

3.3.1. Consideracbes sobre o processo de ensino-aprendizagem no contexto da

atuacao escolar.

A discussdo a respeito do conceito de ensino é muito longa e se ramifica entre
diversos tipos de profissionais que atuam na area da educacdo. Se temos como objetivo
promover um debate sobre essas questdes é necessario fazer, de anteméo, uma reflexao sobre
a natureza da aprendizagem, ou seja, se é ou ndo possivel ensinar algo a alguém. Vejamos
entdo o que alguns tedricos da &rea nos contam.

Para Freire, o processo de ensino-aprendizagem compreende aquilo que chamamos
de educagdo. Pensando desse modo sua reflexdo leva a questdes fundamentais, como, por
exemplo, a necessidade do ser humano de se educar. Por que precisamos nos educar? A
resposta de Freire € a de que o ser humano é inacabado e sabe-se inacabado. Desse ponto de
vista, a educacdo € a busca do ser humano em completar aquilo que é incompleto.

De acordo com sua concepg¢do, ninguém educa ninguém, pois, a educacdo é a busca

de si mesmo. Porém, de uma forma coletiva, ou seja,

O homem deve ser o sujeito de sua prdpria educagdo. Nao pode ser o objeto dela.
Por isso ninguém educa ninguém. [...] Por outro lado, a busca deve ser algo e deve
traduzir-se em ser mais: é uma busca permanente de “si mesmo” (eu ndo posso
pretender que meu filho seja mais em minha busca e ndo na dele). [...] Sem duvida,
ninguém pode buscar na exclusividade, individualmente. Esta busca solitaria poderia
traduzir-se em um ter mais, que € uma forma de ser menos. Esta busca deve ser feita
com outros seres que também procuram ser mais € em comunhdo com outras
consciéncias, caso contrario se faria de umas consciéncias, objetos de outras. Seria
“coisificar” as consciéncias (FREIRE, 1979, p.28).

Em suma, podemos dizer que conforme as ideias de Paulo Freire, 0 processo ensino-
aprendizagem, ocorre de forma coletiva e autbnoma, ou seja, cada um deve buscar o préprio

conhecimento e o préprio entendimento do mundo ao seu redor. No entanto, ndo deve fazé-lo
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sem considerar o coletivo. Sendo assim, tem-se entdo, que o professor nesse processo deve
atuar como um fio condutor entre o educando e o conhecimento, ndo sendo ele, propriamente
dito, o detentor do conhecimento, 0 dono da verdade, mas apenas um caminho entre 0
conhecimento e o educando.

Em outra perspectiva, o filésofo britanico Gilbert Ryle discute a questdo do ensino e
da aprendizagem sob a perspectiva de que ensino € diferente de treinamento. Para ele o
‘ensino’ através de contetidos prontos e finalizados, com base na memorizagao descritiva, nao
pode ser chamado de ensino e aprendizagem e, sim, de treinamento, ainda que esse
indiscutivelmente seja parte desse processo de ensinar e aprender.

Ao criticar o processo de treinamento e memorizagdo como base do processo de
ensino-aprendizagem, o autor prop8e, em contraposi¢do, a ideia de ‘ensinar a fazer algo’ e
‘aprender a fazer algo’ no sentido de desenvolver as capacidades e habilidades dos educandos.
Nesse caso, 0 ensino seria centrado na aquisicdo de capacidades, de estratégias e de solucdes
eficientes. Em outras palavras “a tarefa primordial do professor deveria consistir,
precisamente, em fazer com que seus alunos avancassem para além de suas instrucdes e
descobrissem, por si mesmos, coisas novas; isto é seria conseguir que eles pensassem por
conta propria” (RYLE, 1979, p.107).

Para podermos amarrar a discussdo sobre 0s conceitos de ensinar e aprender, mesmo
que de forma embrionéria, iremos nos ater as ideias do fildsofo australiano John Passmore.
Em seu trabalho, Passmore (1980) faz uma aprofundada analise com relacdo a esses conceitos
e ao alto grau de subjetividade neles implicitos. De inicio, ele reconhece que ensinar e
aprender sdo dois conceitos e duas categorias distintas, apesar de complementares. Para
ilustrar essa concepcdo temos, como exemplo, casos que acontecem muito em escolas e
universidades no Brasil e no mundo afora.

E muito comum o professor se queixar dizendo, por exemplo, que ensinou
matematica durante um longo tempo para os alunos, mas 0s mesmos nao aprenderam. Por
outro lado, pode acontecer de os mesmos alunos dizerem que o professor de matematica ndo
ensinou nada a eles. Para explicar essas questdes, Passmore nos revela que pensarmos que o
ensino tem uma relacédo direta com a aprendizagem ndo implica dizer que todo ensino resulta
em aprendizagem.

Scheffler (1973, p. 67) entende que o ensino "pode ser caracterizado como uma
atividade que visa promover a aprendizagem e que é praticada de modo a respeitar a
integridade intelectual do aluno e a sua capacidade para julgar de modo independente”,

ademais, Passmore (1980, p.20) complementa a ideia proposta por Scheffler
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ensinar é ter como objetivo "promover a aprendizagem" mas ndo, necessariamente,
alcanca-la. [...] O que quer dizer que, ensinar, significa umas vezes "visar promover
a aprendizagem" e, outras, "conseguir efetivamente promové-la", isto é, umas vezes
refere-se a uma tentativa, outras vezes, ao seu SUCeSs0.

Isso acontece porque muitas vezes alguns professores utilizam-se de métodos de
ensino um tanto ‘autoritarios’ que, em geral, ndo respeitam a integridade intelectual do aluno.
Dessa forma, a palavra ‘ensinar’ poderia ser substituida pela ideia de ‘tentar ensinar’. Outro
ponto interessante que Passmore nos atenta € relativo ao fato de que ensino ndo é a mesma
coisa que educacgdo. Nesse caso, 0 ensino ¢ algo relacionado com o fato de que “X ensina algo
a alguém”. Essa letra ‘X’ significa que ndo ¢ apenas o professor que ensina, visto que
podemos aprender coisas com a nossa propria cognicéo, observando, por exemplo, a natureza.

Em outras palavras o que ele quer expressar é que 0 ensino ndo acontece somente no
ambiente escolar. Apesar de admitir que qualquer pessoa pode ensinar algo a alguém, ele

também nega que qualquer pessoa pode ensinar qualquer coisa a alguém

Precisamos, entdo, de distinguir com cuidado as duas proposicGes "toda a gente pode
ensinar alguma coisa a alguem" e "toda a gente pode ensinar qualquer coisa a
qualquer pessoa”. E porque a segunda proposicdo é falsa que temos escolas e
tornamos a sua frequéncia obrigatéria. E porque ndo conseguimos reconhecer a
verdade da primeira proposicdo que exageramos as virtudes e a necessidade da
escolaridade (PASSMORE, 1980, p. 29).

Ja com relacdo a educacao, trata-se de um conceito com multiplos sentidos uma vez
que, a principio, a educacdo ¢ uma questdo de ordem politica mais ampla e também mais
generalizante, ja4 que a educacdo possui objetivos e as pessoas quase sempre sdo educadas
com vistas a um ‘determinado fim’. Para Passmore, a educagdo poderia ser dividida em, no
minimo, quatro formas: a) a educag¢do como criacdo, b) como escolaridade, ¢) como formacéo
de pessoas ‘cultas’ (nesse sentido, o autor faz uma critica a diferenciagdo que comumente se
da ao conceito de educacdo relacionada a educagdo da burguesia e da classe trabalhadora) e,
por fim, d) a educagdo enquanto estudo desses processos.

Podemos dizer, entdo, que ensinar € um ato que deve desenvolver a autonomia, mas
ndo o individualismo. Também é possivel dizer que os métodos que, vulgarmente, chamamos
de ‘decoreba’ ndo sao descartaveis, mas também nédo podem ser a base do processo, uma vez
que é mister desenvolver habilidades e capacidades nos alunos (educandos) (FREIRE, 2007).

Outra questdo relevante é a de que o professor deve se portar como um fio condutor

entre o aluno (educando) e o conhecimento, e ndo se portar como o dono da verdade e do
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conhecimento impedindo, assim, a autonomia e a integridade intelectual daquele a qual se
‘tenta ensinar’.

Pode-se dizer, ainda, que qualquer ser humano pode ensinar algo a alguém, mas
ninguém € capaz de ensinar qualquer coisa a qualquer pessoa. Outro fato importante é o de
que o ser humano ndo aprende s6 com seres humanos, ou s6 com textos e objetos didaticos,
mas também aprende com exemplos por meio da observagéo e do uso dos sentidos, bem como
com a relacdo intima que desenvolvemos com a natureza.

A principal davida que paira com relacdo a didatica no ensino € aquela que diz
respeito a suficiéncia do conhecimento do professor para o ensino. Em outras palavras,
bastaria apenas ao professor ter o conhecimento sobre o conteido da disciplina a ser
lecionada? Para Candau (1993), a didatica é uma peca chave do processo de ensino-
aprendizagem. De acordo com suas ideias, para que este processo seja executado é de suma
importancia a articulagcdo consistente das dimensGes humana, técnica e politico-social, ou
seja, a multidimensionalidade do processo ensino-aprendizagem. Nesse caso, pode-se
entender como a dimensao técnica do ensino superior aquela que se utiliza de uma acéo
intencional, sistematica, que procura organizar as condi¢cdes para a melhoria da aprendizagem
e 0 aspecto objetivo e racional do processo, da organizacgao do ensino.

Por outro lado, a dimenséo politico-social trata, ndo sé de um aspecto do processo de
ensino-aprendizagem, mas de toda a pratica pedagdgica, que querendo ou ndo, nao se trata de
uma decisdo voluntarista, acontece numa cultura especifica, pois, trata com pessoas concretas
gue tém uma posicdo de classe definida na organizacdo social em que vivemos (CANDAU,
1993).

Quando o ensino se pauta somente pelo aspecto técnico, ou seja, quando a dimensao
técnica é dissociada das demais, tem-se o tecnicismo, tornando a educagcdo como um processo
“neutro”, ou seja, algo meramente instrumental sem associa¢do com as raizes politico-sociais.

No entanto, Borba & Silva (s/d, p.3) afirmam que

O professor universitario, como o de qualquer outro nivel, ndo necessita apenas de
solidos conhecimentos na area em que pretende lecionar, mas também de
habilidades pedagdgicas suficientes para tornar o aprendizado mais eficaz. Além
disso, o professor universitario precisa ter uma visdo de mundo, de ser humano, de
ciéncia e de educacdo compativel com as caracteristicas de sua funcéo.

Em suma, podemos dizer que atualmente ainda existe uma lacuna muito grande entre
os ideais propostos pela ciéncia didatica e 0 que acontece na pratica. Apesar de ser quase

obvio que a didatica seja multidimensional, que englobe tanto a dimenséo técnica quanto a
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dimensdo politico-social, na maioria dos casos tem se dado mais valor, por exemplo, a
producdo cientifica do que a questdo da docéncia em si, visto que, até na forma da contratacdo
dos professores se privilegiam caracteristicas técnicas dos docentes em detrimento de
questdes didaticas.

Tem-se, entdo, que € preciso nos atentarmos para o fato de que, dentro de uma sala
de aula, ndo ocorrem apenas relacdes técnicas que dizem respeito ao conhecimento, mas
também relacdes sociais. Depois uma constante renovacao e evolucdo da ideia do que é e qual
o papel da didatica no ensino, faz-se necessario que docentes minimamente conhecam e
dialoguem em sua pratica com essas ideias (CANDAU, 1993).

Uma das questbes que permeia esse processo € a questdo da avaliacdo. Azanha
(1996), discute de forma bem aprofundada diversas questdes relativas a avaliacdo. Através do
estudo de sua obra, tentaremos fazer um esforco para inserir apontamentos importantes feitos
por ele no debate aqui apresentado. O primeiro fato que o autor traz & tona é que avaliar ndo é
0 mesmo que medir, uma vez que a ideia de medir se aproxima muito mais da dimensao
técnica, que Candau nos aponta, e se distancia da dimensdo politico-social. Por outro lado,
avaliar - avaliacdo educacional - requer alguns cuidados como, por exemplo, saber quem e 0
que avaliar, ou seja, é preciso que se tenha um objetivo claro e definido.

De acordo com suas ideias, existem dois tipos principais de utilizacdo do verbo
saber: a concepcao de saber que, onde a pessoa sabe, por exemplo, que na Antartida faz frio,
ou seja, esta ligada a um saber proposicional, sendo irrelevante se a informagdo € mais ou
menos complexa; e outra utilizacdo é a de saber como, que também pode ser chamada de
saber fazer, expressa, por exemplo, na frase ‘Ele sabe dirigir um automoével’. Nesse caso, o
uso do verbo esta relacionado & posse de uma habilidade ou de uma capacidade (AZANHA,
1996).

Quando o professor avalia, ele pode escolher entre avaliar um saber proposicional
(memorizacdo de contetdo) ou um saber ligado ao desenvolvimento de habilidades e
capacidades (compreensdo do conceito), sendo, essa ultima forma de avaliar, a que o autor
considera mais adequada. A busca pela eficiéncia no ensino, ndo pode se reduzir a busca de
uma utilidade imediata, pois, dentro do ambiente escolar alguns objetivos sé podem ser
atingidos em longo prazo (AZANHA, 1996).

Portanto, podemos dizer que por meio dessa pequena analise é possivel perceber a
importancia de se discutir assuntos referentes as questdes do ensino e da aprendizagem, e
ainda mais importante, a discussdo para aqueles que pretendem, de uma forma e de outra,

seguir a carreira docente. Dentro da educacdo ndo hd maximas absolutas, muito menos um
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método certeiro, superior e infalivel, visto que a educacgdo e o processo educacional tém de ser
feitos com muita disposicédo, dedicacéo e tentativas, uma vez que somos seres humanos, néo
podemos ser tratados como maquinas ou simplesmente leitores de manual, cuja a formacéo
nos leve a aprender técnicas, sem compreendé-las e sem questiond-las do modo mais
profundo.

Neste sentido a atuacdo da escola e de todo seu corpo é fundamental, no contexto da
migracdo venezuelana em Roraima por exemplo. O caso da migracdo e os conflitos por ela
gerados sdo expressos no interior da educacdo escolar, ndo s6 por conta da propria vida em
sociedade, cujo convivio com essa realidade da migracdo € indissociavel, mas também dentro
da sala de aula, literalmente, onde o numero de estudantes de origem venezuelana é cada vez
maior.

Freire (1989), nos mostra que apesar de existirem leis e elas serem consideradas até
evoluidas considerando toda a trajetoria de luta que elas carregam em suas linhas, é dentro da
escola, através da atuacdo e convivéncia cotidiana de professores, gestores, funcionarios e
alunos dentro dos seus espacos educativos, que a transformaco social realmente acontece. E
neste espaco que a funcéo social transformadora se torna realidade.

Questdes relacionadas ao processo de ensino-aprendizagem, como, por exemplo, as
metodologias que sdo utilizadas, as abordagens didaticas, as estratégias de aplicacdo de
conceitos e conteldos, a realizagdo de praticas pedagdgicas, trabalhos de campo, entre outras
acOes, sdo 0 meio para que se possibilite para qualquer um a aquisi¢do de saberes essenciais
para a mudanca da sociedade.

Isso também ndo é diferente com os estudantes de origem venezuelana que tém de se
adaptar a uma nova vida, e a escola, pode ser um importante auxilio para a conquista de uma
nova identidade, assim como sua chegada a sociedade roraimense confere a esta sociedade
uma nova identidade. Nesse contexto uma educacdo escolar que compreende essa situacdo e

age recebendo esse migrante e incorporando ele na sociedade, pode fazer sim muita diferenca.

4. A EDUCACAO EM CONTEXTO MIGRATORIO.
4.1.CONSIDERACOES CONCEITUAIS SOBRE MIGRACAO.

Aparentemente, o termo ‘migra¢do’ parece um termo simples, corriqueiro, uma vez
que é uma palavra de uso corrente nos dias de hoje, no atual contexto da globalizacdo e de
intensa mobilidade humana. Todavia ao buscar aprofundar o conceito, deparamos com um

campo semantico que envolve inUmeras categorias, com divisdes e subdivisdes, bem como
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com meétodos, processos e cendrios de analise, que ajudam a compreender a migracdo como
uma realidade que é constantemente ordenada e re-ordenada, produzida e re-produzida, num
movimento humano que acontece em todas as direcdes, distancias e em infinitos contextos.
Essa constatacdo desperta para a realidade de que estudar ‘migracdo’ ¢ uma tarefa
complexa e que pode, muitas vezes, se tornar confusa, diante de tantas abordagens conceituais
e metodoldgicas que se pode adotar; a situacdo ainda piora quando consideramos o carater
multidisciplinar do conceito. Contudo, essa multiplicidade de abordagens também pode ser
produtiva e rica. Durand & Lucci (2015) em vasta reflexdo conceitual e metodoldgica sobre
tema, consideram a importancia de que se tenha uma organizagdo metodoldgica para o estudo,
como, por exemplo, as obras da Escola de Chicago, que em suas pesquisas e estudos sobre a
populacdo migrante nos EUA desenvolveu os sete passos metodoldgicos necessarios para se
estudar um grupo de migrantes. Por outro lado, os autores também julgam importantes as
abordagens livres de uma metodologia fixa.
Durand & Lucci (2015, p. 08) afirmam entdo, que na utilizacdo de um método
qualitativo nos estudos migratorios ocorre
[...] uma simbiose, uma mesticagem de todos os métodos cléssicos de pesquisa, seja
cientifica ou policial, no laboratério ou no campo. [...] Com efeito, ndo se trata de

um saber separado, ndo se pode ensinar separadamente; a aprendizagem do método
deve estar ligada a pesquisas concretas, a exemplos reais e a experiéncias pessoais.

Nesta concepcdo, 0 pesquisador dos estudos migratorios tem de ser sujeito da

pesquisa, uma vez que esse método qualitativo/etnogréfico

[...] requer um enquadramento, coordenadas espaciais, temporais, tedricas e
tematicas para poder montar o quebra-cabeca. E necessario um marco no qual se
possam definir os limites e os alcances da pesquisa. Um marco metodologicamente
delimitado, explicitado; que seja, a0 mesmo tempo, intelectualmente aberto para
incorporar dados, informacéo, leituras, interpretacdes, ideias que surgem no trabalho
de campo e que ndo seria possivel imaginar ou prever (DURAND & LUCCI, 2015,
p. 09).

Em outras palavras, independentemente do tipo de migracdo, ou da forma de estuda-
la, a pesquisa deve estar em constante processo de revisdo e adequacdo a realidade
investigada; independentemente do pesquisador se pautar por um método ja organizado, como
o0 proposto pela Escola de Chicago, ou de seguir sua propria experiéncia na area, é necessario
que o estudo tenha principios metodologicos claros e organizados, capazes de abarcar a
complexidade da realidade estudada e a multidisciplinaridade do conceito (DURAND &
LUCCI, 2015).
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Entretanto, embora haja um grande numero de teorias sobre migracdo, ha pouca
intercomunicacdo entre elas. Massey (1990) organiza as principais teorias, alegando que a
fragmentacdo tedrica do conceito € resultado da divergéncia entre os estudiosos do tema em
relacdo a quatro dimens@es basicas. A primeira dimensdo é relativa a forma como o tema é
estudado: enquanto alguns estudiosos acreditam que o tema deve ser estudado de forma
sincronica, outros preferem uma perspectiva historica — diacronica.

A segunda dimensao € relativa ao locus da acdo de migrar. Nesse caso a divergéncia
estd no fato de alguns tedricos acreditarem que a migracdo seria melhor compreendida a partir
de uma andlise estrutural, enquanto outros acreditam em uma anélise com base no dmbito do
individuo. A terceira dimensdo diz respeito ao nivel escalar de analise (individuo, domicilio,
comunidade, regido geografica e etc.). A quarta dimensdo esta relacionada ao impasse na
énfase dada as causas ou aos efeitos da migracao.

Por consequéncia dessa fragmentacdo, o conhecimento tedrico sobre a migracao
acaba se tornando incompleto e incorreto e, desse modo, fornece bases fracas para pesquisa e
politicas publicas. Por esse motivo existe j& um movimento na busca de uma teoria das
migracdes que consiga incorporar varios niveis e formas de analise dentro de uma Unica
perspectiva processual (MASSEY, 1990).

Outro estudioso da area, Barbieri (2007), prop6e uma abordagem multiescalar pros
estudos migratérios. Dando um exemplo, o autor explica que os fluxos migratérios em areas

de fronteira agricola, por exemplo, seriam explicados

tanto por fatores relacionados & dindmica dos ciclos de vida pessoal e domiciliar e
motivacBes ou aspiragdes pessoais quanto por uma diversidade de fatores
contextuais especialmente relacionados & comunidade local, a mudancas estruturais
no pais, a agenda politica (ou geopolitica) e a infraestrutura de transportes e
comunicagBes (BARBIERI, 2007, p. 226).

Diversos autores apontam como um problema a auséncia de uma clara defini¢do do
termo migracdo, que possa diferenciar o deslocamento permanente de outras formas de
mobilidade temporéaria. O tema migracdo tem sido tratado e desenvolvido por antropélogos,
historiadores, demdgrafos, gedgrafos, socidlogos, economistas, cientistas politicos e
especialistas em direito, dentre outros. Essa realidade imp6e a necessidade de que sejam
desenvolvidos trabalhos com maior grau de interdisciplinaridade, uma vez que mesmo em
areas e analises ‘diferentes’ existem pontos em comum, que fazem com que os campos do
conhecimento se aproximem uns dos outros. Neste contexto a interdisciplinaridade é
fundamental na realizac&o dos estudos migratérios (BRETTEL & HOLLIFIELD, 2000).
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4.1.1. Porque as pessoas migram? Breve revisdo sobre as teorias Micro e Macro-

sociologicas das migracoes.

Como j& se viu anteriormente neste trabalho, existem inumeras abordagens sobre a
migracdo e, da mesma forma, existem teorias que embasam essas abordagens. Julgamos
importante fazer essa revisao aqui, pelo fato de que, ao tratar do acolhimento de migrantes
venezuelanos em escolas de Roraima, estamos falando, mesmo que indiretamente, de
migracdo. Neste sentido, seria impossivel discutir, a nivel de uma dissertacdo de mestrado,
além do que ja nos propomos a discutir, 0os motivos praticos que fizeram com que 0s
venezuelanos migrassem para o Brasil.

Todavia se ndo podemos saber nesta pesquisa quais foram/séo os reais motivos que
fazem com que venezuelanos ultrapassem as fronteiras do Brasil em direcdo a Boa Vista/RR e
outras localidades do pais, todos os dias, desde o0 ano de 2015, nos fiamos no principio de que,
ao conhecer as teorias, a0 menos se pode ter uma ideia mais concreta das possibilidades e
motivos que impulsionam esse movimento migratorio.

Neste contexto, analisaremos as migracdes venezuelanas sob a Gtica de dois grandes
conjuntos de teorias sobre migracdes as quais podemos designar por teorias micro-
sociologicas e teorias macro-socioldgicas. As teorias micro-sociologicas apresentam como
ponto comum o privilégio analitico concedido ao papel do agente individual. Nesse contexto,
independente das condicionantes externas, ou do contexto social ou econdmico de agdo que
impulsione 0 movimento migratdrio, € a racionalidade individual que promove a deciséo de
mobilidade. De acordo com Peixoto (2004, p. 13)

Esta forma de abordar o tema migratério € comum a sociologia mais geral. Embora
as divisbes paradigméaticas amplas sejam sempre discutiveis, uma linha de
pensamento deste tipo tem sido caracterizada, pelo menos desde Weber, por atribuir
relevo as capacidades individuais de accdo - incluindo aquela que, no sentido
weberiano, promove a compreensdo do comportamento ndo apenas pela
racionalidade de tipo instrumental ou utilitario (racionalidade em relacdo a um fim),
mas também pela orientagdo normativa (racionalidade em relagdo aos valores),
afectiva e tradicional.

As teorias micro-socioldgicas, sdo, em geral, divididas como a Teoria
Microeconémica Neoclassica, Teoria do Capital Humano, Teoria dos Novos Economistas da
Migragéo do Trabalho; teorias sdo baseadas em um modelo de trabalho com foco na familia e
no domicilio.

Na Teoria Microecondmica Neoclassica, existe a concep¢do de que os individuos
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“sd0 seres racionais, capazes de ordenar hierarquicamente suas preferéncias e de realizar
calculos racionais relacionados a alternativas, visando maximizar a utilidade de suas
escolhas” (SANTOS et. al., 2010, p. 07). Nesse contexto o pressuposto ¢ o de que os
individuos possuem informacdo perfeita sobre o diferencial de renda entre a sua regido e
outros lugares e decide migrar a partir de uma reflexdo e um calculo feito pelo proprio
migrante de custos e beneficios, que o leva a ter uma expectativa de retorno econémico
positivo obtido com 0 movimento.

Na concepcdo da Teoria do Capital Humano o pressuposto é o de que os individuos
avaliam racionalmente os custos e os beneficios de suas varias atividades e habitos. Neste
sentido, o individuo se coloca como um capital humano e se prepara para migrar realizando
investimentos na sua educacdo formal, formacdo, treinamento profissional e aquisicdo de
outros conhecimentos que serdo determinantes para os beneficios futuros que espera receber
por estes investimentos e pelos custos associados aos mesmos. O ato de migrar estaria
também condicionado a este tipo de empreendimento, que também seria aplicado ao processo
de tomada de decisdo dentro das familias como, por exemplo, o casamento, a separa¢do e 0
tamanho da familia (BECKER, 1993).

Na teoria proposta pelos Novos Economistas da Migragéo do Trabalho predomina o
entendimento de que “a decisdo de migrar ndo ¢ tomada por individuos isolados, mas por um
conjunto maior de pessoas que estdo de alguma forma ligadas. Muda-se o foco da analise, que
passa a ser centrada ndo mais no individuo, mas no domicilio ou em outra unidade de
producdo e consumo, culturalmente definida” (SANTOS et. al., 2010 p.08). Nesse contexto, a
decisdo de migrar é tomada com frequéncia, em conjunto com um grupo de ndo migrantes,
com custos e retornos divididos de uma forma prevista em um arranjo contratual que ira
refletir o poder de barganha das partes envolvidas. Nesse sistema, Taylor (1986) mostra que
essa decisdo de agir coletivamente em um processo migratorio individual visa maximizar os
ganhos e também minimizar os riscos.

Outra contribuicdo desta corrente tedrica € o conceito de privacédo relativa, onde os
migrantes avaliariam sua situacdo de privacao, tendendo a enviar seus membros para locais
onde haja um retorno do movimento migratério que seja grande o suficiente para que possa
alterar a posicéao relativa do domicilio na escala de distribuicdo de renda e onde o risco de
substituicdo do grupo de referéncia seja 0 menor possivel (SANTOS, et. al., 2010).

H& também, no campo das teorias micro-socioldgicas, aquelas que tém relacdo com a
familia e o domicilio. Nesta modalidade de migracdo, os lacos familiares sdo os mais

importantes. A probabilidade de migrar, nesse caso, esta atrelada as mudancas nos ganhos dos
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membros familiares e na integridade da propria familia. Nesse caso, 0os ganhos de toda a
familia (e ndo s6 de um Unico individuo), sdo motivadores de movimentos migratorios de
domicilios inteiros. Os ganhos sdo calculados a partir da diferenca entre o somatério dos
retornos obtidos por todos os membros e o somatorio dos custos que cada um dos membros
terd com a migracdo. Nessa modalidade de migracdo, as familias tendem a migrar menos, pois
0s retornos da migragdo aumentam menos que os custos (MINCER, 1978).

Em outra vertente das teorias sobre migracdo, se encontram as chamadas teorias
macro-socioldgicas. Elas que privilegiam o cunho coletivo como fator determinante para o
estudo migratorio; ou seja, nesse caso S0 as macro estruturas sociais que condicionam, sob
diversas formas, as decisdes migratorias dos agentes sociais e dos individuos. Apesar de nao
haver uma distingdo clara nem separacao entre esses tipos de migracédo (individual e coletiva),
é possivel diferenciar conceitualmente as teorias micro e macro.

Enquanto as teorias micro sdo sustentadas pela concepc¢do weberiana de decisdo
individual, as teorias macro sdo sustentadas principalmente pelas teorias das escolas
estruturais-funcionalistas (Durkheim), e também pelas teorias marxistas e neomarxistas, que
acreditam que existem forcas estruturais sociais maiores, que interferem e muitas vezes
determinam a acgdo individual de migrar. No campo das teorias sobre migracdes, essas
correntes sdo, por vezes, designadas como histdrico-estruturais, uma vez que no seio dessas
teorias o0 carater estruturalista é analisado simultaneamente com as variagdes espago-
temporais das caracteristicas das migragdes (PEIXOTO, 2004).

No escopo dessas teorias, estdo a Teoria da seletividade dos migrantes, a Teoria
Macroeconémica Neocléssica, as teorias do tipo Historico-Estruturalista, além das teorias que
versam sobre o principio da causalidade cumulativa e o papel exercido pelas redes sociais e a
vertente tedrica de andlises institucionais. Nas teorias da seletividade de migrantes seus
principais fundamentadores (RAVEINSTEIN, 1980; LEE, 1966) enxergam a migracdo como
algo direcionado por variantes como idade, sexo, educacdo, atividade profissional, entre
outros. Ravenstein (1980) no desenvolvimento do seu trabalho buscou enunciar leis gerais
que regiam as migracOes a partir da analise dos dados dos Censos de 1871 e 1881, na
Inglaterra.

Para lograr éxito nos seus estudos, o autor partiu de alguns pressupostos como o fato
de que h& uma estreita relacdo entre os movimentos migratorios e o desenvolvimento do
capitalismo. Nesse contexto, tanto a populacdo quanto as atividades econdmicas estdo
espacialmente distribuidas de forma desigual, havendo regides com excedente de médo-de-obra

e outras com escassez. Essa concep¢do mostrou que existem areas de absor¢do de migrantes
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como, por exemplo, centros comerciais e industriais, e, também, areas de dispersdo de méo-
de-obra (regides agricolas). De acordo com seu modelo de analise, o principal elemento
motivador dos movimentos migratérios € a procura por méo-de-obra nos grandes centros
industriais e os migrantes se deslocam buscando melhorar a sua situacdo material.

Apesar de muito contestadas ao longo da histdria, as leis sobre migracao elaboradas
por Ravenstein (1980) serviram como um primeiro passo na tentativa de se compreender 0s
elementos motivadores da migracdo. No caso de Lee (1996), o ponto inicial de sua analise
proposta sdo justamente as proposicdes elaboradas por Ravenstein, onde a concepcdo de
migracdo sempre implica na existéncia de um lugar de origem, um lugar de destino e uma
série de obstaculos intervenientes. Nesta perspectiva todos os lugares apresentam fatores
positivos e negativos, e o fato que faria com que a migracdo ocorresse é justamente o balango
entre esses fatores com saldo em favor do deslocamento.

Neste caso, as migracdes seriam sempre seletivas e 0s obstaculos intervenientes
serviriam para peneirar migrantes. Lee (1966) também destaca que a migracdo tende a ocorrer
em certas etapas do ciclo de vida do individuo (outro fator de selecdo) e analisa que o
migrante tende a ter caracteristicas intermediarias entre a populacdo do local de origem e do
local de destino.

Na Teoria Macroecondmica Neoclassica, a migracdo € explicada através das
diferencas geogréficas de oferta e demanda por trabalho. Neste contexto, o mercado de
trabalho é considerado o principal indutor dos movimentos migratérios. O pensamento desses

tedricos macro e neoclassicos parte do pressuposto de que

nas regides com maior oferta de trabalho em relagdo ao capital, os salarios seriam
baixos. Ja nas regifes com escassez de oferta de trabalhos em relagdo ao capital, os
salarios seriam altos. Desta forma, o deslocamento populacional ocorreria de regides
com baixos salrios ou excesso de mao-de-obra para regides com altos salarios ou
escassez de mdo-de-obra. Com a intensificagdo dos fluxos migratérios, haveria uma
queda na oferta de trabalho e os salarios subiriam em paises carentes de capital e
com excesso de mdo-de-obra. Ao mesmo tempo, a oferta de trabalho aumentaria e 0s
salarios cairiam em paises com maior volume de capital e escassez de mao-de-obra.
Tendo como pressuposto a existéncia de um cenario de pleno emprego, 0s
movimentos migratorios levariam a uma situacao de equilibrio, na qual as diferengas
salariais iriam refletir apenas os custos financeiros e fisicos do deslocamento
geografico. Ou seja, uma vez eliminada a diferenca salarial, a migracéo tenderia a
cessar (SANTOS et. al., 2010, p. 11).

Em outras formas de abordar a migracdo, as teorias Historico-Estruturalistas, em
geral, buscam examinar as relagOes e funcGes que os diversos elementos possuem dentro de

um dado sistema. Neste contexto os tedricos historico-estruturalistas acreditam que esses
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elementos séo interdependentes e sendo assim é impossivel analisd-los de forma isolada.
Portanto nessa concepcdo, 0 modelo empregado para anélise da migracdo tem de levar em
consideracdo, ndo sO os fatores expulsores e atrativos, mas também deve considerar as
condicdes sociais, culturais e subjetivas em que tais fatores operam, tanto com relacdo a
origem do migrante, como com relagéo ao destino (GERMANI, 1974).

A migracdo nesta vertente é considerada um processo de mobilizacdo social e a
analise da migracdo deve se dar em trés niveis. O nivel ambiental, composto pelos fatores de
expulsdo e de atracdo, pela natureza e condigdes das comunicacdes, de contato e
acessibilidade existentes entre as areas de origem e destino. No nivel normativo, composto
pelos papéis, expectativas e padrdes de comportamento socialmente institucionalizados, em
relacdo com a origem e o destino do migrante, e o terceiro nivel, que seria o psicossocial,
onde se consideram as atitudes e expectativas dos individuos concretos. Essas atitudes e
expectativas refletiriam o padrdo normativo vigente no grupo social, padréo esse que estaria
internalizado nos individuos (GERMANI, 1974).

O mais importante deste tipo de analise das migracdes, fato que cabe na explicacéo e
no entendimento das migracdes venezuelanas atuais para o Brasil é o fato de que nas teorias
historico-estruturalistas, as migracdes sdo sempre historicamente condicionadas, € sdo o
resultado de um processo global de mudanca, processo esse que é indissociavel das migragdes
contemporaneas. A migracdo esta diretamente associada com o desenvolvimento do
capitalismo, principalmente com o processo de producao por ele provocado. Neste sentido o
principal motor dos movimentos migratorios sdo as desigualdades regionais, ocasionadas
principalmente pela concentragdo das atividades econdmicas (SINGER, 1976).

Paul Singer (1976), importante teérico da economia e das migracdes no Brasil,
enfatiza que € necessario que, neste contexto, se leve em conta que ha a atuacdo de dois tipos
de fatores de expulsdo do migrante: os fatores de mudanca ou os de estagnacdo. Ou seja, a
introducdo de relacbes capitalistas causa mudanca, mas também a ndo adequacdo a esses
novos paradigmas e processos de producdo podem causar estagnacao. Singer ainda aponta que
a baixa qualificacdo dos migrantes, a insuficiéncia de recursos, a oferta de trabalho menor que
a demanda, o fato de a demanda por mao-de-obra crescer menos que 0 produto e a
marginalizagcdo do migrante, sdo fatores que influenciam diretamente no contexto migratdrio.

Outras teorias consideradas macro-sociologicas, sdo aquelas que versam sobre o
Principio da causalidade cumulativa e o papel exercido pelas redes sociais. Inicialmente, essas
teorias criticam a nocdo de que as migragGes geram um equilibrio estavel. Essa nogdo de

equilibrio estavel sugere que uma mudancga causada por movimentos migratorios provoca a
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acdo de forgas contréarias que atuam no sentido de restaurar a situacdo de equilibrio perdida.
Contudo esse conjunto de teorias acredita que a mudanca pode, na verdade, provocar novas
mudancas que fardo o sistema se movimentar na mesma direcao para a qual foi impelido pela
mudanca inicial, ndo havendo restauracdo do equilibrio. Neste sentido as teorias mostram que
0S processos sociais tenderiam a se tornarem cumulativos, aumentando gradativamente a sua
forca. (SANTOS et. al., 2010).

Diversos cientistas sociais e pesquisadores explicam os fatores cumulativos que
fazem com que as migracGes se perpetuem no tempo, dentre os quais se destacam a
distribuicdo de renda, de terras, a organizacdo da producdo agricola, a cultura migratdria, a
distribuicdo regional do capital humano e a rotulagdo social de alguns tipos de trabalho. A
existéncia de redes migratorias de trabalho também aumenta a probabilidade do movimento
migratorio, tanto no contexto internacional quanto em contextos internos, uma vez que essas
redes “reduzem os custos e riscos do movimento € aumentam a expectativa de retorno com a
migracdo. As redes migratdrias constituiriam uma forma de capital social que propiciaria as

pessoas terem acesso ao mercado de trabalho no exterior” (SANTOS et. al., 2010, p. 13).

A partir do momento em que a rede de contatos entre duas regides atinge um ponto
critico, a migragao se torna um processo que se auto-perpetua. O volume dos fluxos
migratérios entre duas regides ndo estaria, desta forma, fortemente relacionado a
diferencgas salariais ou de niveis de emprego, mas, sim, ao crescimento das redes
sociais de migrantes. O crescimento das redes faz com que 0s custos e 0s riscos dos
movimentos migratorios caiam gradativamente, até atingirem um ponto em que
estes movimentos tornam-se independentes dos fatores que os originaram (SANTOS
et. al., 2010, p 14).

Fawcett (1989), um importante representante da Teoria dos Sistemas Migratorios,
estabelece a no¢do de que um sistema migratdrio é aquele onde dois ou mais lugares estdo
ligados por fluxos e contrafluxos de pessoas. Para ele, esse sistema estaria em equilibrio pelo
fato de que quando ocorrem mudangas em alguma de suas partes, elas sdo sempre
acompanhadas de ajustes nas demais partes. O autor levanta algumas hipéteses sobre o0s
diferentes tipos de correlacbes, sendo que todas reforcam o papel das redes de parentesco,
uma vez que ele afirma que as relagdes familiares sdo mais imutaveis que as politicas, normas
e regras. Nesse contexto, as informagdes sobre o destino da migragcdo seriam mais bem
absorvidas e retidas quando o vocabulario utilizado para transmiti-las é proximo do utilizado
no cotidiano dos individuos através da familia.

Por fim, ainda dentro das concepg¢des tedricas macro-socioldgicas, a vertente tedrica

de Analises Institucionais enfatiza que a partir do momento em que a migragdo internacional
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comega a ocorrer surgirdo varias instituicdes privadas, publicas ou assistenciais que buscardo
formas de contrabalangar o desequilibrio entre 0 nimero de migrantes interessados em entrar
em determinados paises € 0 numero de migrantes que esses paises estdo dispostos a receber,
podendo essas instituicdes atuar de forma legal ou ilegal (MASSEY et. al., 1993).

Nesta vertente das analises institucionais, as instituicdes correspondem a um
conjunto de convengdes, regras, normas, valores e padrdes regularizados de interacdo que
seriam conhecidos e praticados pelos individuos de uma dada sociedade. O papel das
instituicbes € o de criar condi¢bes para a regulacdo das transacdes entre os individuos,
definindo os tipos e as garantias e buscando a perpetuacdo das mesmas. Nesta concepcao
acredita-se que como a migracdo € uma atividade de risco, € necessario que ela seja
institucionalizada, permitindo assim que “individuos especificos e organizagdes se ocupem de
seus objetivos” (GUILMOTO E SANDRON, 2001, p. 144 apud SANTOS, et. al., 2010 p.
15).

Por fim, os tedricos desta corrente acreditam que a migracdo em Seu Processo
temporal, tende a se tornar independente dos fatores iniciais que a causaram. Neste sentido a
migracdo se tornaria um processo “auto-refor¢ado” que possuiria uma dindmica propria.
Todavia, os principais autores desta corrente alertam para o fato de que esse processo ndo é
necessariamente cumulativo, principalmente por estar sujeito a mudangas nos contextos
social, politico e econémico que sem duvida afetariam seu funcionamento (SANTOS, et. al.,
2010).

Essa visada panoramica do enfoque tedrico metodoldgico é o que propomos aqui
para que seja possivel entender com maior densidade a migracdo venezuelana para Roraima.
O estudo dos principais métodos e teorias sobre os estudos migratérios reflete o fato de que
seria impossivel estudar esta realidade, tdo complexa, através de um ou outro fator empirico
ou dado estatistico. Por esse motivo, nos limitamos a entender quais teorias seriam mais
compativeis com o tipo de migracdo que vem ocorrendo, desde o ano de 2015, dos
venezuelanos para o Brasil, onde Roraima, por ser area de fronteira é seriamente afetada.

Sendo assim, o fato de se elencar grupos de teorias disponiveis sob os conceitos de
“micro” e “macro-socioldgicas” ndo significa que essas perspectivas ndo existam em outros
campos do conhecimento ou até mesmo que ndo existam outras abordagens. Neste sentido, a
designacao como “micro” ou “macro-sociologicas” de um conjunto de teorias desenvolvidas
corresponde a necessidade recorrente de se organizar um mapa tedrico para a pesquisa.

As teorias socioldgicas nos ddo diversas perspectivas possiveis de enquadramento

das migragdes. Se, por exemplo, adotassemos como principal referencia para esta pesquisa, a
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nogdo “classica” das migragdes, a distingdo mais habitual colocaria em contraste as teorias
que articulam as causas e a analise global dos fluxos migratérios com o nivel micro ou macro-
sociologico. As teorias denominadas de micro-socioldgicas, em geral, descrevem os fluxos
migratorios como resultado de escolhas individuais, sejam as “escolhas racionalmente
suportadas (teoria neocléssica) ou os investimentos estratégicos no futuro (teoria do capital
humano)” (PEIXOTO, 2004, p. 13). Neste contexto o processo migratorio ¢ constituido por
uma série de decisfes individuais tomadas por agentes racionais que procuram melhorar a sua
condicdo individual.

Por outro lado, as chamadas teorias macro-sociolégicas, de modo geral concebem as
migracdes como resultado da atuacdo de forgas sociais estruturantes, sejam essas as diferentes
posicBes dos paises no sistema internacional (teorias do sistema-mundo), as ldgicas
especificas do mercado de trabalho (teses da segmentacdo do mercado de trabalho e outras)
ou a formacéo de redes migrantes de producéo e suporte (que incluem as teorias da etnicidade
e enclaves migrantes). Esse conjunto de teorias macro-socioldgicas afirmam que as varidveis
coletivas sdo analiticamente superiores as variaveis que individualizam o processo migratério.

Apresentado esse panorama, acreditamos que a andlise do contexto das migrac6es
venezuelanas para Roraima se enquadre melhor no grupo de teorias macro-socioldgicas.
Desta forma tentar-se-4, a seguir, realizar uma revisao que busque estabelecer uma relagéo
entre a realidade, os estudos e dados da migracdo venezuelana com o arcabouco tedrico

proporcionado por essas teorias.

4.1.2. Relacdes entre a migracdo venezuelana para Roraima e as Teorias macro-
sociologicas.

A partir do ano de 2015, migrantes venezuelanos foram gradativamente chegando ao
Brasil. Nao pretendemos, nesta pesquisa, investigar especificamente quais foram os motivos
que estimularam esse fluxo que vem ocorrendo desde entdo. Nas teorias sobre migracdes,
vimos que existem uma grande diversidade de abordagens e teorias que podem servir como
base estudar esta realidade.

Como habitamos em Boa Vista/RR (BV), capital e cidade mais importante do estado
de Roraima, desde o inicio temos vivenciado esse processo, ndo s6 do ponto de vista da um
cidaddo cujo lugar vem sendo constantemente transformado com um ndmero cada vez maior
de migrantes vivendo em BV, mas tambeém enquanto gedgrafo, educador e cientista social que

procura compreender os fendmenos que ocorrem em Nnosso entorno.
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Obviamente, ndo é possivel tracar um paralelo cientifico das teorias sobre migracao
com a realidade da migracdo venezuelana para Roraima somente com a nossa Vviséo e opinido
pessoal. Por esse motivo realizou-se uma pesquisa mais aprofundada a respeito das
caracteristicas dessa migracdo. No decorrer do levantamento bibliografico descobriu-se que
apesar de a literatura sobre o assunto ainda ser algo em construgdo e ainda incipiente, ja temos
importantes trabalhos realizados em diversas areas do conhecimento, sobretudo por conta do
envolvimento de pesquisadores da UFRR.

Através da leitura de alguns desses trabalhos de referéncia constatamos que,
independente de ndo ser nosso objetivo entender as causas especificas da migracdo
venezuelana, muitas dessas obras apontam para alguns fatos interessantes. O primeiro deles é
que a migracdo venezuelana ndo é uma migracdo individual, ou seja, por escolha propria,
sejam elas vinculadas pelas teorias micro-socioldgicas neoclassicas ou as teorias de capital
humano. Trata-se, na verdade, de uma migracdo forcada por um contexto politico e
econdmico exdgeno e coletivo que estda muito mais ligado aos pressupostos das teorias
historico-estruturalistas.

Outro fato importante € que na maioria das analises a migracdo venezuelana é
estreitamente relacionada com a questdo econémica; todavia, as teorias de push-pull, assim
como as teorias propostas por Ravenstein (1980) ndo dao conta de explicar a migracdo pelo
fato de que os fatores de expulsdo sdo muito mais relevantes que os fatores de atragéo.
Abrahdo (2019, p. 20) em sua dissertacdo de mestrado que versa sobre os pedidos de refagio
de venezuelanos em Roraima, nos fala sobre essa relacdo entre fatores de expulsdo e de

atracédo

No contexto migratorio de venezuelanos em Roraima, os fatores de expulsdo dos
imigrantes oriundos da Venezuela sdo muito mais significativos que o fator de
atracdo. A grave crise econdmica que assola o pais impulsionam a imigracéo. Por
outro lado, em Roraima, os fatores de atracdo ndo estdo na mesma ordem, ao
contrario, ndo h4 emprego suficiente para todos os migrantes, o idioma portugués é
diferente e a cultura é distinta. (ABRAHAO, 2019, p. 20).

Uma das mais importantes tedricas das migragdes “Sul-Sul” que estuda as migragdes
mercosulinas e consequentemente as migracfes venezuelanas para o Brasil e para Roraima,
Rosana Baeninger, demonstra em seus diversos trabalhos a proximidade desse tipo de
migracdo com as teorias macro-sociologicas. A autora propde uma andalise das migragdes
venezuelana através da leitura proposta por Singer (1976), quando o mesmo levanta as

questoes de “fatores de mudanga” e “fatores de estagnagao”.
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Segundo Baeninger (2018), o grande fluxo de migrantes se torna realmente
volumoso a partir do ano de 2016; entretanto, ao analisar os fluxos migratorios da Venezuela
para o0 Brasil, entre os anos de 2000 e 2016, esse autor concluiu que 9.723 migrantes
chegaram ao Brasil, principalmente nas regides de Sdo Paulo e Rio de Janeiro. Neste caso, a
migracdo foi seletiva e individual, composta por pessoas com alta qualificagéo profissional e a
maior parte desses migrantes com visto de trabalho. Esse tipo de migragdo demonstra uma
relagdo com os “fatores de mudanga” na sociedade de origem, vinculados a mobilidade do
capital transnacional.

Por outro lado, ao analisar as migracdes venezuelanas para o Brasil apés 0 ano de
2016, a autora relaciona a modalidade de migragdo com os “fatores de estagnacao” propostos
por Singer, uma vez que ‘“com o acirramento da crise econdmica no pais de origem
conduziram a chegada pela fronteira de populacdes de classe média, num primeiro momento,
e, mais recentemente, de uma populagdo venezuelana empobrecida” (BAENINGER, 2018 p.
137).

Outro importante trabalho, realizado por Rodrigues & Sarmento (2018), discute 0s
paradoxos de acolhimento de migrantes venezuelanos em Roraima. Realizando um debate
sobre violéncia e xenofobia na sociedade roraimense, as autoras demonstram diversas reacoes
negativas e xenofobas da populacdo de Roraima com esses migrantes. e evidenciam a forma
como a sociedade roraimense culpa os venezuelanos por diversos problemas (problemas esses
gue ja eram estruturais de Roraima, e que existiam, portanto, antes da chegada dos
venezuelanos), dentre 0s quais: 0 aumento da violéncia, a superlotacdo do sistema de saude, o
aumento de moradores de rua, fechamento das fronteiras.

Ao longo de sua andlise as pesquisadoras fazem uma analogia do perfil da
vulnerabilidade social dos migrantes venezuelanos com as populacfes socialmente mais
vulnerdveis do Brasil. A partir desta analogia, evidenciam a realidade do contexto da
migracdo com a atuacdo do capital, em nivel de sistema-mundo, apontando para um contexto
de crise migratéria mundial em um contexto de andlise historico estruturalista. Ao comparar a
realidade dos migrantes venezuelanos em Roraima e o tratamento dado a eles com as
populagdes brasileiras vulneraveis as autoras minimizam a ‘rivalizagdo’ e demonstram a

atuacdo de forcas exdgenas que vao além da nacionalidade de um ou de outro.

A populagdo pobre brasileira se enfrenta cotidianamente, nas periferias das cidades
nacionais e no campo, com as mesmas condi¢cbes de existéncia relegadas aos
imigrantes pobres que chegam ao Brasil pelo estado de Roraima. Isto §,
negligéncias, maus tratos, desrespeito, violéncia simbdlica e fisica, nos hospitais,
outros estabelecimentos de salde e demais estabelecimentos, truculéncia policial,



67

assassinatos, criminalizacdo etc. Nesse sentido, a crise humanitaria venezuelana,
oportuniza ampliar o conhecimento sobre a prépria sociedade brasileira. E, portanto,
cabe pensar se a discriminacdo contra esses imigrantes e refugiados, que as vezes
resulta em atos extremamente violentos e as vezes fatais, pode ser traduzida pela
palavra xenofobia (RODRIGUES & SARMENTO, 2018, p. 246).

As autoras buscam demonstrar o carater mundial da xenofobia e que a aversdo a
estrangeiros € em geral relacionada a pobreza e a situacdo de vulnerabilidade social. Nao
obstante, elas demonstram que o capital, além de impulsionar a migracdo através da
desigualdade econdmica propria deste sistema, ainda acaba por fomentar o conflito de classes
travestido de xenofobia. Com base nesse pressuposto, elas relacionam a crise politica e
econbmica brasileira e mundial com esse contexto e demonstram, por fim, que agentes sociais
em Roraima (governo, midias locais e politicos), acentuam esse discurso ‘pSeudo-

xenofdbico’ em beneficio proprio.

Definir parcela da populagdo do estado ou do Brasil como xenofobica, a nosso ver,
talvez mais do que explicar o fenbmeno obscureca questdes nacionais graves que
resultam na reproducdo de formas de dominacéo politica, econdmica e social. [...]
Basta lembrar que no Brasil, assim como no mundo, a flexibilizacéo do trabalho, a
progressiva perda de direitos e a criminalizagdo das organizagbes sociais, dentre
outras consequéncias, vem historicamente limitando a classe trabalhadora néo
apenas no seu aspecto econdmico, mas, sobretudo, fragilizando-a na sua capacidade
de organizacdao social e formacéo politica. Débil em seu empoderamento politico e
social, a subjetividade das pessoas tende a ser cooptada favorecendo assim a
aceitagdo e reproducdo do discurso do “opressor” (RODRIGUES & SARMENTO,
2018 p. 247).

Em suma, sabemos que esses trabalhos aqui apresentados, debatem apenas algumas
questdes sobre a realidade das migracdes venezuelanas para o Brasil e em especial para
Roraima. Existem inimeros outros autores e inimeros outros debates, contextos e situacdes
que vém sendo enfrentadas pela sociedade mundial, brasileira, venezuelana e roraimense em
relacdo aos fluxos migratérios contemporaneos. O que pretendiamos evidenciar aqui € que,
para compreender esse contexto tdo complexo, existem teorias e métodos capazes de dar
subsidios para os pesquisadores em relacdo a diferentes aspectos e temas qu e conformam
esse campo semantico.

Feitas essas consideracdes, podemos afirmar, com base nessas pesquisas sobre as
migracOes venezuelanas para Roraima, que essas sdo migragdes forcadas, impelidas por uma
grave crise econdmica e do capital e que ja é vigente em escala global, cujos processos
migratorios estdo intimamente ligados. O mesmo capital que seleciona lugares e provoca

desigualdades, ndo arca com as consequéncias desses processos, sendo a sociedade civil,
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sobretudo as camadas mais vulneraveis, que acabam por ‘pagar a conta’, fato que se nota
neste contexto.

Uma vez que esses migrantes chegam ao seu destino, independente da capacidade de
absorcéo da sociedade em que chegam, eles passam com o tempo a integrar essa sociedade,
sobretudo através do trabalho, como demonstra Sayad (1998), em sua teoria dos paradoxos de
alteridade; nesse construto tedrico, o autor defende a tese de que a principal realizacdo do
migrante é a conquista do trabalho, para assim se inserir de fato na sociedade de destino.

Nesse contexto de acolhimento, multiculturalismo e alteridade, a educacdo, ou seja, a
insercdo do migrante no sistema educacional é um ponto fundamental. Através da educagéo
formal no pais de destino, o migrante tem a possibilidade de aprender sobre a cultura, de se
integrar com pessoas, de aprender a lingua, conhecer melhor seus direitos como migrante e
como cidaddo, bem como ampliar as possibilidades de se inserir de forma mais efetiva no
mercado de trabalho. A seguir buscaremos ampliar a compreensdo e o entendimento sobre as

relagdes entre migracao e educacao.

4.2. CONSIDERACOES SOBRE MIGRACAO E EDUCACAO.

4.2.1. O direito humano a educacdo para a populacdo migrante.

Ja foram elencadas anteriormente no presente trabalho, alguma das leis brasileiras
gue versam sobre o direito a educacao para migrantes, bem como sobre os deveres do Estado
e da sociedade, instituidos constitucionalmente através da CF88, da LDB e de outros
dispositivos legais. Da mesma forma também se observou a legislacéo referente a incluséo do
migrante na educacdo, no &mbito estadual. Contudo, apesar de haver uma legislacdo hoje em
dia ja avancada no Brasil, que garante aos migrantes o direito de se matricularem nas escolas
e de participarem da educacdo formal em um processo de inclusdo, na pratica, as coisas sao
bem diferentes, como demonstram indimeras pesquisas ja concluidas ou em processo de
desenvolvimento que nos mostram que as experiéncias sdo muito diversas e especificas e que,
de uma forma geral, pode-se dizer que as obrigacdes legais ndo sdo inteiramente cumpridas.

A pesquisa bibliografica nos possibilitou constatar que ainda existem poucos
trabalhos concluidos, e que podem dar aporte consistente metodoldgico para que se realizem
pesquisas mais densas sobre o tema. Todavia, a respeito dos casos especificos € possivel
encontrar diversos trabalhos, em nivel de revisdo bibliografica e de estudos de caso.

Diante desde cenério, tentaremos abordar as relagdes entre educacdo e migracdo

partindo do ponto de vista de que, a priori, essa questdo envolve o direito humano a educacao.
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Em seguida, daremos destaque para o processo de evolucdo legal das leis sobre migragéo no
Brasil, em relacdo a educagdo. Por fim apresentaremos os dados e agdes, realizadas pelo
Estado, em Roraima, relativas ao processo de insercdo e acolhimento dos migrantes
venezuelanos nas escolas estaduais.

Se analisarmos as diversas cartas que regulam os direitos humanos e 0 que essas
cartas versam sobre o direito a educacdo, verificamos que quase ha consenso sobre o direito a
educacdo para todas as pessoas. Entretanto mesmo que esse direito seja reconhecido, existem
diversos entendimentos distintos sobre a realizacdo préatica destes direitos. Perguntas como,
por exemplo: como se educa? quem se educa? para que se educa? qual o sentido dessa
educacéo para todos? S&o questdes muito comuns nesse debate (BOBBIO, 1992).

Ao analisar a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH), de 1948, vemos
que ela afirma que o direito a educacao deve ser regido e ministrado com base nos principios
da universalidade, da gratuidade e da obrigatoriedade. Esses principios foram reafirmados
pelo Pacto Internacional de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais, de 1966, e por varios
outros instrumentos, dentre os quais alguns ja ratificados pelo Estado brasileiro. Nos textos
apresentados nesses documentos, a educacao tem como objetivo desenvolver de forma plena a
personalidade humana, fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades
fundamentais, favorecer a compreenséo, a tolerancia e a amizade entre todas as nacdes e todos
0s grupos étnicos ou religiosos, e, por fim, promover a manutencéo da paz (ORGANIZACAO
DAS NACOES UNIDAS, 1948).

Para monitorar o cumprimento das normas estabelecida nessas convencdes a ONU
constituiu o Comité de Direitos Econémicos, Sociais e Culturais (DESC), em 1985. Esse
Comité deixa reafirma o direito a educacdo e deixa bem claro que a realizacdo do direito a
educacdo € imprescindivel para dar possibilidade de realizacdo dos demais direitos; fixa,
também, que a educacdo faz parte, a0 mesmo tempo, dos direitos econémicos, sociais e
culturais (DESC, 1999).

Ao discorrer sobre o tema, a relatora especial da ONU sobre os direitos a educacéo,
Katarina Tomasevski, conclui que, em geral, o Estado, que, em tese, deveria ser o principal
protetor desses direitos, é, de fato, o principal violador deles. Isso acontece, segundo ela,
sobretudo quando o Estado ndo oferece acesso a uma educacdo inclusiva, universal e de
qualidade (com estruturas eficientes, profissionais capacitados entre outras questdes
importantes). Para a autora, a busca pela realizagdo plena do direito humano a educacéo deve
incluir, simultaneamente, trés dimensdes: o direito humano a educacdo; os direitos humanos

na educacao; e os direitos humanos através da educacdo (TOMASEVSKI, 2004).
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A dimensdo do acesso, um dos pilares centrais do direito humano a educacéo,
considera as condic¢des proporcionadas pelo Estado para que esse direito seja efetivado. Nesse
contexto entram questdes como, as condicBes de trabalho para os docentes, o financiamento, a
existéncia de uma legislacdo que assegure 0 acesso gratuito e a permanéncia de todos, sem
discriminacdes, nos sistemas escolares (DESC, 1999).

Com relagdo aos “direitos humanos na educacdo”, Tomasevski (2004) aponta para
questdes como a necessidade de instrucdo na lingua dos alunos migrantes, a possibilidade de
um ambiente saudavel e seguro para a aprendizagem, liberdade intelectual e principalmente o
reconhecimento desses migrantes enquanto sujeitos sem diferencid-los dos demais. Além
disso ainda ha nesse contexto, a necessidade de que se desenvolvam politicas especificas que
adaptem a aprendizagem para minorias que ndo tém suas especificidades contempladas no
ensino tradicional, tais como estudantes indigenas, migrantes e pessoas com deficiéncia, entre
outros.

Ja os “direitos humanos através da educacdo” estdo ligados a questdes como a
necessidade de se formar sujeitos que sejam capazes de agir para proteger e promover 0s
direitos dos grupos de migrantes na sociedade. Neste sentido hd a necessidade de que
qualquer tipo de acdo educativa que va contra os direitos humanos seja excluida das escolas,
das suas praticas e dos seus materiais didaticos. Ao contrério disso, h& a necessidade de que se
desenvolvam acBes que promovam a formacao para o combate aos abusos de poder na prépria
educacdo, estimulando para isso a autonomia e o senso critico (TOMASEVSKI, 2004).

Em outro trabalho, Tomasevski (2006) fundamenta o “Esquema dos 4As”, que
segundo a autora sdo um conjunto de critérios que devem ser capazes de unir as dimensdes
necessarias para que o direito humano a educacdo seja realizado de forma plena. Esses
critérios formulam uma concepcdo de educacéo (disponivel, acessivel, aceitavel e adaptavel)®
e, de acordo com a autora, sem qualquer um deles haveria violacdo do direitos a educacao
para 0s migrantes. Dessa forma, baseado nessa concepgao dos “4As” o DESC (1999), em suas
Observagdes Gerais n° 13 sobre o direito & educacdo, afirma®®

% (0s “4As” seriam devido 4 sigla em inglés: available; accessible; acceptable; adaptable)

% Traduzido pelo autor de: Si bien la aplicacién precisa y pertinente de los requisitos dependera de las
condiciones que imperen en un determinado Estado Parte, la educacion en todas sus formas y en todos los
niveles debe tener las siguientes cuatro caracteristicas interrelacionadas:

a) Disponibilidad. Debe haber instituciones y programas de ensefianza en cantidad suficiente en el &mbito del
Estado Parte. Las condiciones para que funcionen dependen de numerosos factores, entre otros, el contexto de
desarrollo en el que actdan; por ejemplo, las instituciones y los programas probablemente necesiten edificios u
otra proteccién contra los elementos, instalaciones sanitarias para ambossexos, agua potable, docentes
calificados con salarios competitivos, materiales deensefianza, etc; algunos necesitaran ademas bibliotecas,
servicios de informatica, tecnologia de la informacion, etc.;

b) Accesibilidad. Las instituciones y los programas de ensefianza han de ser accesibles a todos, sin
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Embora a aplicacdo precisa e pertinente dos requisitos dependa das condi¢es que
proporcionadas por um Estado membro, a educagdo em todas as suas formas e niveis
devem apresentar as quatro seguintes caracteristicas:

a) Disponibilidade: O Estado membro deve dispor de instituicdes e programas de
ensino em quantidade suficiente para atender a demanda, essas instituicdes devem
ofertar estrutura fisica adequada com edificios, sanitarios divididos por sexo, agua
potavel, professores qualificados com salarios competitivos, materiais didaticos
adequados, bibliotecas e servicos de informatica e tecnologia da informacéo.

b) Acessibilidade: Tanto as instituicdes, quanto os programas de ensino devem ser
acessiveis a todos, sem discriminacdo. A acessibilidade pode ser dividida em trés
dimensBes que coincidem parcialmente: 1) Sem discriminago: a educacdo deve ser
acessivel a todos, especialmente aos grupos vulneraveis de fato e de direito. II)
Acessibilidade material: A educagdo deve ser acessivel, seja por sua localizagdo
geografica de acesso razoavel (por exemplo, uma escola de bairro) ou por meio da
tecnologia moderna (através do acesso a programas de educacdo a distancia. I1)
Acessibilidade econdmica: A educagdo deve estar ao alcance de todos. Os Estados
membros devem oferecer 0 ensino primario gratuito para todos, os mesmos sao,
também, convidados a introduzir gradualmente o ensino secundario e superior de
forma gratuita.

c) Aceitabilidade: A forma e o conteldo da educacdo, incluindo curriculos e
métodos de ensino, devem ser aceitaveis (por exemplo, relevantes, culturalmente
apropriados e de boa qualidade) para os alunos e, quando possivel, para os pais;

d) Adaptabilidade: A educacdo deve ter flexibilidade para se adaptar as
necessidades das sociedades e comunidades em mudanca e responder as
necessidades dos alunos em diversos contextos culturais e sociais.

Apesar de essas prerrogativas para o direito a educacdo terem sido estabelecidas pelo
DESC e pelos seus paises membros, esses direitos educativos vém sendo constantemente
afirmados em diversas normativas internacionais, que discutem especificamente a questdo dos
migrantes e dos refugiados. O art. 30 da Convencdo Internacional sobre a Protecdo de Todos
os Trabalhadores Migrantes e Seus Familiares estabelece que o filho de um trabalhador
migrante, tem o direito fundamental de acesso a educacdo em condi¢des de igualdade de
tratamento com os nacionais do Estado interessado (ORGANIZACAO DAS NACOES

discriminacién, en el ambito del Estado Parte. La accesibilidad consta detres dimensiones que coinciden
parcialmente: i) No discriminacion. La educacién debe ser accesible a todos, especialmente a los grupos no
vulnerables de hecho y de derecho, sin discriminacion por ninguno de los motivos prohibidos (véanse los
parrafos 31 a 37 sobre la no discriminacidn). ii) Accesibilidad material. La educaciéon ha de ser asequible
materialmente, yasea por su localizacion geografica de acceso razonable (por ejemplo, una escuela vecinal) o por
medio de la tecnologia moderna (mediante el acceso a programas de educacién a distancia). iii) Accesibilidad
econémica. La educacion ha de estar al alcance de todos. Estadimension de la accesibilidad esta condicionada
por las diferencias de redaccion del parrafo 2 del articulo 13 respecto de la ensefianza primaria, secundaria y
superior: mientras que la ensefianza primaria ha de ser gratuita para todos, se pide a los Estados Partes que
implanten gradualmente la ensefianza secundaria y superior gratuita.

c-) Aceptabilidad. La forma y el fondo de la educacién, comprendidos los programas de estudio y los métodos
pedagogicos, han de ser aceptables (por ejemplo, pertinentes, adecuados culturalmente y de buena calidad) para
los estudiantes y, cuando proceda, los padres; este punto estd supeditado a los objetivos de la educacion
mencionados enel parrafo 1 del articulo 13 y a las normas minimas que el Estado apruebe en materiade
ensefianza (véanse los parrafos 3 y 4 del articulo 13);

d) Adaptabilidad. La educacion ha de tener la flexibilidad necesaria para adaptarse a las necesidades de
sociedades y comunidades en transformacion y responder a las necesidades de los alumnos en contextos
culturales y sociales variados.
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UNIDAS, 1990).
O texto desta convengdo proibe, por exemplo, que seja negado ou limitado o acesso a
estabelecimentos publicos de ensino por motivo de situacéo irregular dos pais ou da propria

crianca. Ao analisar as posicOes deste texto Magalhaes (2012, p. 54) mostra que

os Estados onde trabalham migrantes, em colaboracdo com os Estados de origem,
deverdo, quando procedente, aplicar uma politica encaminhada a facilitar a
integragdo dos filhos de trabalhadores migrantes no sistema escolar local,
particularmente em relagdo ao ensino do idioma local.

Ao comparar a realidade do acolhimento de alunos migrantes no Brasil com as

premissas propostas legalmente a autora conclui que

[...] com relagdo aos direitos educativos, os e as imigrantes tém esbarrado em
violacBes ligadas a acessibilidade (toda a questdo de documentagdo exigida como
uma primeira barreira notavel), bem como de aceitabilidade (ndo é aceitdvel uma
educacdo que discrimina) e adaptabilidade (diferengas que estdo sendo ignoradas, a
comecar pela linguistica). Interessante perceber que, em paises da Europa, Estados
Unidos e outros receptores de imigrantes, a presenca de estrangeiros nos centros
educativos é um dos fatores centrais que tém motivado os debates sobre diferenca na
escola, enquanto aqui o grupo que faz parte das novas migragcdes internacionais é
ainda cercado de invisibilidade, configurando-se dessa forma um campo novo para
estudos (MAGALHAES, 2012, P. 55).

Magalhdes (2012), entretanto, deixa claro que, mesmo nestes paises mencionados, e
em outros, em contexto semelhante, a questdo do direito humano a educagdo para migrantes
ndo estd equacionada; ao contrario disso, por receber um maior numero de migrantes de
diferentes lugares, na maioria das vezes esta questdo é até mais tensa. Ha casos como o da
Italia, onde a discussdo de limitar o nimero de estudantes migrantes por escola a 30%, sob a
alegacdo de que a integracdo com alunos italianos ndo seria saudavel, acabou na completa
separacdo entre migrantes e nativos, além de diversos outros casos polémicos ocorrendo em
paises como a Alemanha (sistema dividido por mérito dos alunos e concentracdo de migrantes
em escolas com pior estrutura).

Todavia, Magalhdes (2012) explana que essas tensfes evidentes tornam 0s grupos
migrantes mais visiveis e aos poucos podem-se observar “alguns indicios, ainda que pontuais,
de politicas que consideram suas especificidades” (p. 56). A autora da entdo o exemplo de
alguns paises como Portugal e Dinamarca que tém desenvolvido agdes significativas no

processo de inclusao, insercéo e acolhimento dos migrantes nas instituicdes de ensino.
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4.2.2. O direito humano a educacéo para o migrante no Brasil: Consideragdes sobre
teorias e préticas.

Ao pesquisar sobre o direito a educacdo para migrantes no Brasil, encontramos um
longo caminho, onde as proposicdes legais do Estado brasileiro, na maioria das vezes, ndo
tem confluéncia com os tratados internacionais dos quais o Brasil € signatario. O caminho
percorrido desde a constituicdo de 1934, e o estatuto do estrangeiro de 1980, aponta para uma
certa negligéncia e até mesmo exclusdo do acesso que 0s migrantes tem & direitos basicos
como a educacéo. E somente ap6s a nova lei de migracéo, que veio sendo desenvolvida desde
1990, mas que so foi de fato promulgada em 2017, que o Estado brasileiro passa, de forma
legal, a garantir esse direito aos cidaddos migrantes que vivem em seu territdrio.

Apesar de que mesmo na questdo dos estudos das relagdes entre migragdo educacao,
a nivel mundial, como evidenciam varios autores aqui mencionados, existam poucos estudos e
poucas referencias teoricas, quando analisamos a mesma tematica no Brasil, nos deparamos
com as mesmas dificuldades. Todavia h& alguns autores que vém dedicando sua pesquisa a
casos especificos, como por exemplo, os diversos casos de migrantes na cidade de S&o Paulo
(bolivianos, nigerianos e haitianos, por exemplo), ou até mesmo outros casos especificos
como a migracdo dos haitianos para o estado do Acre, €, recentemente, o caso da migracao de
venezuelanos para o estado de Roraima.

Oliveira (2020 p. 03) versa sobre o direito a educacdo para migrantes no Brasil, e
aponta que “Apesar de o fenomeno global da migragdo ter se acentuado nas ltimas décadas
no mundo, o Brasil parece pouco atento aos movimentos migratorios que, de maneira timida,
mas crescente, chegam ao pais”. De acordo com a autora hd uma auséncia de politicas e de
mecanismos efetivos de acolhimento desses migrantes no territorio brasileiro.

Historicamente o Brasil € um pais que recebe migrantes. No inicio do século XX, o
Brasil ja recebia uma quantidade relevante de migrantes vindos em sua maioria da Europa e
do Japdo. De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
nesse periodo, a proporcao de populacdo migrante na populagdo brasileira era de um migrante
para cada vinte brasileiros (OLIVEIRA & OLIVEIRA, 2011).

Desde esse momento até a década de 1960 houve um processo migratério intenso
para o Brasil, inclusive com o incentivo do Estado brasileiro. Apo6s esse periodo, com a
ascensdo dos militares ao poder em 1964 houve uma sensivel reducdo da migracéo, sobretudo
por uma reducédo do interesse de migrar para o Brasil, principalmente por conta da politica de

austeridade implantada pelo Regime Militar, a partir da década de 1960, e da crise econdmica
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vivenciada pelo pais, nas décadas de 1970 e 1980 (FIGUEREDO & ZANELATTO, 2017).

Entretanto, é interessante notar que foi exatamente nesse momento de diminuicéo das
migracdes para o Brasil, durante a Ditadura Militar (1964-1985), que foi promulgado o
Estatuto do Estrangeiro (Lei n° 6.815, de 1980) pelo presidente General Jodo Batista
Figueiredo. Este estatuto ditou as regras legais da politica migratéria do pais por quase quatro
décadas e foi concebido com um caréter nacionalista e protetivo, colocando o migrante quase
gue como uma ameaca a aspectos relacionados a seguranca nacional, impondo barreiras legais
que restringiam a liberdade dos migrantes no Brasil (OLIVEIRA, 2020).

Esse grupo de leis e regras promovidas pelo Estatuto do Estrangeiro é fortemente
contestado ap6s a promulgacdo da CF88, sobretudo pelo fato de muitos de seus dispositivos
serem considerados inconstitucionais. A partir dai, iniciam-se tratativas e estudos, na busca de
se construir um novo arcabouco legal sobre o tema; porém, somente em 2017 foi sancionada a
nova Lei de Migracdo (Lei n°® 13.445), que passa a utilizar de bases legais de carater mais
humanitario, com maior consonancia com os tratados internacionais sobre migracdo dos quais
o0 Brasil faz parte e tem compromissos (BRASIL, 2017).

O antigo Estatuto do Estrangeiro colocava o migrante como um estranho, ou seja,
como uma suposta ameaca a seguranca nacional*’; entretanto, a nova Lei de Migrac&o procura
preservar os direitos dos migrantes, enxergando o migrante como um concidaddo do mundo,
com direitos universais garantidos, que deverdo ser providos de forma gratuita pelo Estado.
Em seu Art. 3° esse documento revela, expressamente, o cuidado para que 0s imigrantes ndo
sejam vitimados pela xenofobia, racismo ou qualquer outra forma de discriminacéo,
garantindo a “igualdade no tratamento” e “igualdade de oportunidades aos migrantes e seus

familiares” (BRASIL, 2017).

Com relacdo a educacao para migrantes a nova lei versa

Art. 4: Ao migrante é garantida no territorio nacional, em condicdo de igualdade
com 0s hacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade, bem como séo assegurados:

X - direito & educacdo publica, vedada a discriminacdo em razdo da nacionalidade e
da condicdo migratdria (BRASIL, 2017 — LEI n° 13.445).

De acordo com Uebel (2016), desde a promulgacédo da CF88, os governos dos
presidentes Fernando Henrique Cardoso, Lula e Dilma Roussef adotaram posturas mais

humanitarias com relagdo ao tema, sobretudo na tentativa de mudar a imagem do pais frente a

1 Com excessdo de migrantes portugueses que gozavam de igualdade de direitos e deveres com os brasileiros,
principalmente por conta dos valores historicos, culturais, linguisticos e étnicos que unem essas nagdes.
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comunidade mundial com relagdo ao tratamento dado aos migrantes. Todavia apesar de ter
sido aprovada a Lei n°® 9.474/1997 (Brasil, 1997), que trata, especificamente, da situacdo dos
refugiados e deixa outros aspectos em relacdo aos demais migrantes por conta do Estatuto do
Estrangeiro (que € ainda heranca da Ditadura Militar), e, apesar das intencdes desses governos
em humanizar os migrantes no Brasil, legalmente muito pouco foi realizado.

Mesmo com a nova lei de migracéo, a situacdo parece néo refletir o sentimento de
parte dos brasileiros com relacdo ao acolhimento humanitario dos migrantes no Brasil. Antes
da lei ser promulgada, em consulta a populacéo realizada no site do Senado Federal sobre a
nova lei das migragdes, mais de 60% dos votantes declararam ser contra, demonstrando uma
mentalidade ainda ligada & concepg¢do dos militares sobre a migracdo (UEBEL, 2016).

Oliveira (2020) ao analisar o andamento das novas politicas relacionadas a nova lei
das migracfes demonstra que a partir da ascensdo ao poder do presidente Jair Bolsonaro, as

politicas para migrantes no Brasil vém sofrendo um constante retrocesso:

Nos primeiros dias do governo do presidente Jair Bolsonaro, que assumiu 0 Governo
Federal em 1° de janeiro de 2019, a imprensa noticiou a confirmacdo de um anuncio
feito pelo atual Ministro das RelacGes Exteriores, Ernesto Aradjo, um entusiasta da
politica externa de Donald Trump, de que o Brasil se dissocia do “Pacto Global para
Migracdo Segura, Ordenada e Regular”. De acordo com o pronunciamento feito no
Twitter, dias antes de sua posse, 0 Ministro afirmou que o pais deixaria o Pacto,
porque o0 considerava um “instrumento inadequado para lidar com o problema
(migratorio)", defendendo que a "imigracdo ndo deve ser tratada como questdo
global, mas sim de acordo com a realidade e a soberania de cada pais". Esse
abandono pode ser considerado como mais um elemento preocupante na politica
brasileira, que se anuncia para os proximos quatro anos. (OLIVEIRA, 2020, p. 06)

Ao mesmo tempo em que as projecOes relacionadas a atuacdo politica do governo
Bolsonaro com relagdo aos migrantes se mostram preocupantes, os dados™? do censo escolar
brasileiro (CEB) mostram que, entre os anos de 2010 e 2017, o numero de migrantes
matriculados em escolas brasileiras (somadas escolas federais, estaduais, municipais e
privadas) praticamente dobrou, saindo de 43.400 alunos matriculados, em 2010, para 79.102,
em 2017. Contudo, a partir da homologacdo da nova Lei de migracdo em 2017, até o ano de
2019, esse numero quase que dobrou, chegando ao total de 130.067 matriculas.

Esse aumento se deve a inumeros fatores: a propria existéncia da legislacdo, que
agora obriga a escola a aceitar alunos migrantes, independentemente de sua situagado perante a

lei; mas também se deve ao grande boom da imigracdo venezuelana, cujo nimero de alunos

20 Nucleo de Estudos da Populagéo da Universidade Estadual de Campinas/SP — NEPO/Unicamp fez uma
compilacdo dos dados dos censos escolares desde 2010 até 2019. Essa compilagao serd utilizada nesta pesquisa
para demonstrar dados e perspectivas da insercdo de alunos migrantes em escolas do Brasil e de Roraima.
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venezuelanos matriculados em escolas brasileiras subiu de 697 em 2014 (quando ocupava a
192 posicao entre os paises que mais tém alunos matriculados no Brasil), para 2.178, em 2017
(102 posicao); e, finalmente para 12.444 alunos matriculados. em 2019, quando a Venezuela
se tornou o pais com mais alunos migrantes matriculados nas escolas brasileiras, superando
inclusive os bolivianos.

Esta realidade evidencia que de fato houve um aumento, ndo sé no nimero de
migrantes no Brasil, como também no nimero de migrantes matriculados nas escolas. Dessa
forma, os posicionamentos politicos com relacdo a recepcdo de migrantes por parte do atual
governo brasileiro ilustram o que devera ser a politica externa e a politica migratoria do pais
nos proximos anos, 0 que pode vir, mais uma vez, a instaurar instrumentos juridicos
limitantes, bloqueios de fronteira'® e reforcos para forcas politicas, que promovem a
segregacdo e a discriminacdo, apoiados por discursos midiaticos negativos. No caso da
Venezuela essas acOes de retrocesso se acentuam, principalmente por conta divergéncias
ideoldgicas da nova diplomacia brasileira com o atual governo venezuelano, chamado por
Ernesto Araujo e Jair Bolsonaro de “comunista” (OLIVEIRA, 2020).

Essa omissdo vivida no Brasil com relacdo aos migrantes, que ocorre desde o século
XIX, até o momento atual (uma vez que apesar da nova lei das migragdes ser um grande
avanco no sentido do acolhimento humanitario dos migrantes, o atual governo demonstra,
através de suas acoes, total descompromisso com o cumprimento dessas leis) é extremamente
prejudicial, ndo sé para os migrantes como para a sociedade brasileira. Para Waldman (2012),
pesquisadora que juntamente com Magalhdes (2010) se aprofundou no debate sobre o

acolhimento de migrantes bolivianos em escolas do estado de S&o Paulo,

A perspectiva de integracdo da populagdo imigrante por meio do ambiente escolar
pode ser considerada singular sob seu aspecto de potencial multiplicacio de saberes
e experiéncias. Em outras palavras, ao permitir 0 acesso de alunos imigrantes —
sejam criancas, adolescentes ou adultos — as instituicbes de ensino do pais de

30 governo de Jair Bolsonaro determinou através da Portaria n° 120, de 17 de marco de 2020, o fechamento
total da fronteira com a Venezuela, alegando como motivo a necessidade de se fazer barreira sanitaria contra a
Covid-19, essa mesma Portaria foi renovada vérias vezes estando até o0 momento Fev/2021 a fronteira fechada.
Fato curioso é que através da Portaria n® 518, de 12 de novembro de 2020 o governo brasileiro dispbe sobre o
fechamento de outras fronteiras do Brasil com outros paises, de forma muito mais flexivel. Todavia nesta
portaria as flexibiliza¢des ndo se aplicam & fronteira com a Venezuela em seu Art 4. Inciso 11l — Paragrafo Unico
“Art. 4° As restricbes de que trata esta Portaria ndo impedem: | - a execucdo de agdes humanitérias
transfronteiricas previamente autorizadas pelas autoridades sanitdrias locais; Il - o tradfego de residentes
fronteiricos em cidades-gémeas, mediante a apresentagdo de documento de residente fronteirico ou de outro
documento comprobatorio, desde que seja garantida a reciprocidade no tratamento ao brasileiro pelo pais
vizinho; e Il - o livre trafego do transporte rodoviario de cargas, ainda que 0 motorista ndo se enquadre no rol de
que trata o art. 3°, na forma prevista na legislacdo. Paragrafo Gnico. O disposto no inciso Il do caput ndo se
aplica a fronteira com a Repuiblica Bolivariana da Venezuela”.
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acolhimento, possibilita-se a0 mesmo tempo a aproximacao do ndcleo familiar e de
convivéncia do aluno com a sociedade receptora, a partir de relatos e da difusdo de
experiéncias do estudante com os costumes locais, com a lingua oficial do pais e
com a convivéncia com professores, funcionarios e colegas (WALDMAN, 2012 p.
13).

A autora afirma ainda que é o0 acesso a educacgdo escolar, que permite que a familia
do migrante melhore sua condi¢do de vida, em longo prazo, para as futuras geracbes. De
acordo com suas conclusdes “a inser¢do de um dos membros do nucleo familiar em
instituicdes escolares do pais de acolhimento pode possibilitar o acesso a cultura local, as
pessoas, as instituicdes e aos servigos disponiveis aos residentes em um pais” (WALDMAN,
2012, p. 13). Além disso, ela afirma que o aluno migrante pode ser um elo entre os grupos de
migrantes e as sociedades que os recebem. Abrindo, desta forma uma possibilidade de dialogo
e aproximacao entre “aluno, familia e sociedade” (ib. p. 14).

Mediante a este contexto hd de se destacar a necessidade de que se construa “uma
estrutura adequada para a permanéncia destes alunos imigrantes nas escolas, em que suas
particularidades sejam reconhecidas, assim como a sua cultura e sua lingua de origem
valorizadas” (WALDMAN, 2012, p. 185). Mufoz (2010), relator do Conselho de Direitos
Humanos da ONU, define algumas estratégias que devem ser tomadas em relagdo a qualidade
do curriculo e da educacdo em contexto migratério, afirmando que o curriculo deve abordar
questdes referentes aos DH; os migrantes e sua comunidade devem ser consultados para
opinar na elaboracdo, implementacdo e avaliacdo de acles que o0s ajuizam, devendo 0s
curriculos primarem pelo aprendizado inclusivo, mutuo e coletivo e sobretudo, com o0 minimo
de segregacdo possivel.

No estudo de Waldman (2012), a autora faz uma busca por viola¢des praticadas pelo
Estado contra migrantes, e faz um estudo das disputas judiciais relativas a estes casos. Ela
conclui entdo que existem inumeras violagfes e que mesmo que muitas delas sejam revertidas
judicialmente, os problemas causados por estas refletem ndo sé nos grupos migrantes, mas
também na sociedade como um todo. Neste contexto a autora vé a necessidade de que o
Estado brasileiro se posicione e atue para garantir o fim das violagcdes ao direito pleno a
educacéo escolar no Brasil.

No proximo topico iremos investigar e debater os posicionamentos e ac¢Ges realizadas
pelo Estado e governos em Roraima. No contexto da chegada de migrantes venezuelanos as
escolas de Roraima, sobretudo nas escolas publicas estaduais, objeto de estudo desta pesquisa.
H& em Roraima, assim como no Brasil, um aumento de mais de 500% nas matriculas de

venezuelanos, fazendo com que a inser¢do e o acolhimento desses migrantes no sistema de
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ensino em Roraima sejam questdes que, a0 menos em tese, deveriam ser tratadas como

prioritarias.
4.2.3. Migracéo e educagéo no estado de Roraima.

Sabe-se que a migragéo venezuelana para o Brasil e, sobretudo para Roraima, vem
crescendo gradativamente a partir do ano de 2014. Sabe-se também que a escola e a educacao
sdo fundamentais para a insercéo desses migrantes de forma mais harmdnica e humanizada na
sociedade. Nas escolas de Roraima, o nimero de matriculas de alunos venezuelanos vem
crescendo a cada ano e, em 2019, ja representava cerca de 10% do total dos alunos
matriculados no estado.

Neste contexto da migracdo venezuelana e da educacdo ndao ha um plano coletivo e
organizado, em que participem Estado, institui¢ces, agencias internacionais, sociedade civil,
escolas, grupos de migrantes e suas associagcdes, de forma que a educacdo pudesse
efetivamente exercer suas potencialidades transformadoras neste contexto. Contudo, dizer que
ndo h& um plano coletivo, ndo significa dizer que ndo existem a¢des e proposi¢des ocorrendo,
e até mesmo dizer que nao exista nenhum tipo de organizacao coletiva neste sentido.

Analisando as acbes que vem sendo realizadas no ambito do acolhimento de
migrantes na educacdo em Roraima, foi possivel concluir que existem diversas acdes pontuais
realizadas por diversos atores que, diretamente ou ndo, estdo inseridos no contexto da
migracdo venezuelana. Nesta busca encontramos alguns projetos e acdes que tentaremos
mostrar. Um dos fatos interessantes a respeito dessas acdes é o de que apenas a partir de 2017,
com o advento da lei de migragdes, com o aumento do contingente de migrantes, com a
exposicdo midiatica através de diversos casos graves de xenofobia e saude publica, com a
chegada de inimeras agéncias, ONG’s e instituicdes (nacionais e internacionais), entre outros
fatores, € que comecam a ser tomadas algumas medidas com relacdo a insercdo e acolhimento
de migrantes nas escolas e espagos da educacao.

Lima & Fernandes (2019) abordam a importancia do projeto Acolher/UFRR,
desenvolvido pela Universidade Federal de Roraima (UFRR), de forma voluntaria e
espontanea, com a cooperacdo de alunos, funcionarios e professores. O projeto visava
desenvolver um conjunto de acdes de acolhimento, protecdo e insercdo dos migrantes na
sociedade local. As acdes do projeto envolviam aulas de portugués para os migrantes, alem de
campanhas de sensibilizacdo da opinido puablica, momentos de escuta sensivel, campanhas de
doacdo de alimentos e roupas. O “Projeto Acolher” mudou de nome, em 2018, mas as ac¢des

continuaram e ainda outras foram adicionadas como a oferta de orientacGes juridicas e as
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acoes do Grupo de Estudos Interdisciplinares de Fronteira (GEIFRON/UFRR).

No segundo semestre de 2018 a Coordenacdo de RelacGes Internacionais da UFRR
promove o | Seminario sobre Internacionalizacdo da Universidade, apontando para a
integracdo das acdes de acolhimento a migrantes e dos programas internacionais de
intercAmbio. Neste contexto, além da Universidade Federal de Roraima, o Instituto Federal de
Roraima e a Universidade Estadual de Roraima ofereceram cursos de portugués para
migrantes. O | Encontro de Portugués de Acolhimento foi realizado nos dias 12 a 14 de maio
de 2018 na UFRR e reuniu profissionais e voluntarios das universidades e organizagdes da
sociedade civil que estéo trabalhando com o ensino de portugués para migrantes. De acordo
com Lima & Fernandes o encontro propiciou o debate entre concepcles pedagdgicas diversas
gue tinham como eixo comum o acolhimento e a integracdo dos migrantes na sociedade local.

De acordo com o estudo realizado por Frota (2017), 46,1% dos migrantes
venezuelanos possuem Ensino Médio completo, e 28,4%, Ensino Superior completo. Nesse
contexto foram desenvolvidas a¢fes no sentido de auxiliar no processo de reconhecimento
dos certificados de ensino médio, sob competéncia da SEED/RR, e de fazer a equivaléncia de
diplomas de Ensino Superior, sob competéncia do Ministério da Educacdo atraves da
Universidade Federal de Roraima. Neste contexto, a UFRR instalou, em 2017, em parceria
com a ACNUR e a Catedra Sérgio Vieira de Melo, visando construir uma politica de apoio
aos refugiados na Universidade.

Todavia Lima & Fernandes (2017 p. 01) argumentam que no contexto da validacao,
equivaléncia e reconhecimento de diplomas estrangeiros existem diversos empecilhos
relativos a impossibilidade da UFRR em criar vagas e cursos extras, principalmente por conta
da sobrecarga de trabalho dos docentes e a falta de servidores técnico-administrativos.

A instalacdo de processos de reconhecimento implica em disponibilidade de
docentes e técnicos-administrativos.  Atualmente 0s professores estdo
sobrecarregados, sendo exigidos altos indices de produtividade em pesquisa e
ensino. Devido as perdas salariais e cortes de recursos federais, estdo trabalhando
mais e ganhando menos. Além disso, as tendéncias corporativistas de algumas areas
profissionais dificultam a implementacdo de programas de reconhecimento de
diploma para profissionais estrangeiros.

De acordo com esses autores, embora a rede estadual de educacéo oferte vagas para o
Ensino Fundamental e Ensino Médio, a exigéncia do histérico escolar para filhos de
migrantes e refugiados tem sido um empecilho para o avango na carreira escolar em algumas

escolas. “A auséncia de programas de ensino de portugués para jovens e adultos nas escolas
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municipais e estaduais no periodo noturno também é uma demonstracdo de omissdo dessas
esferas quanto a politicas de acolhimento” (LIMA & FERNANDES, 2017 p. 02). Neste caso,
apesar de os alunos migrantes terem o acesso garantido, ndo ha programas de apoio e reforco
escolar para esses estudantes. Além disso, a rotatividade decorrente das mudancas constantes
de endereco por parte das familias migrantes tem sido outro fator que dificulta a
aprendizagem, inclusive da lingua.

Lima & Fernandes apontam para as consideracfes de Marcelo Naputano, psicologo
social que vem atuando em escolas municipais de Boa Vista (RR) e Amajari (RR). O mesmo,
indica que as secretarias municipais e estaduais de educacdo deveriam desenvolver um
programa de educacdo voltado para a mediacdo socioeducativa entre gestores, professores,
estudantes e familias de refugiados venezuelanos como alternativa para aprofundar a
integracdo cultural, onde seja possivel vivenciar a educacdo como uma experiéncia inclusiva
de construcdo relacional cotidiana para que se crie vinculos em meio aos conflitos.

Lembramos que o trabalho realizado por Lima & Fernandes ocorreu em 2017. Nesse
momento ainda ndo haviam muitas a¢fes organizadas em torno do acolhimento na educacao.
Os autores elucidam isso evidenciando que o acolhimento ndo pode ocorrer sé no abrigo, ou
nas instituicdes que trabalham com migrantes, dentro ou fora da Operagdo Acolhida. A

acolhida recebida nas escolas, assim como em outros servicos publicos é bem deficiente

Nas escolas o primeiro contato do migrante ocorre na secretaria. Diferente da area
da salde, o termo ndo aparece nos projetos, € normalmente se restringe a
apresentacdo do novo aluno para a turma onde ele foi inserido. Leia-se apresentacéo
como falar o nome. Numa perspectiva mais ampla acolhimento é uma atitude que
deve perpassar 0s servicos publicos como um todo (LIMA & FERNANDES, 2017
p. 04).

Todavia, quando analisamos o relatério do Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPEA), de 2021, vemos que até agora a situacdo ndo mudou. O relatorio cita o
projeto Acolher e cita também as questdes relativas a exigéncia de historico escolar e da
validacdo de diplomas; mas admite que a lingua é um grande empecilho para o
desenvolvimento dos migrantes na sociedade roraimense; também aponta para a auséncia de

programas oficiais de ensino de portugués em escolas estaduais e municipais.

Quanto ao ensino basico, que é de competéncia compartilnada pelas redes
municipais e estadual, ndo foi observada a existéncia de programas que fornecam
apoio ou reforgo escolar para estudantes que sdo filhos de pessoas solicitantes de
reflgio e residéncia temporéria. A constante rotatividade decorrente de mudanca de
endereco por parte de familias imigrantes, uma vez que estas ndo se estabelecem em
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somente um local, também tem sido um fator que influencia na aprendizagem dos
alunos na rede de ensino, dificultando ainda a propria pratica da lingua portuguesa.
Sobre o ensino do portugués, o que se tem é a oferta pontual de cursos para
migrantes na UFRR, no Instituto Federal de Roraima (IFRR) e na Universidade
Estadual de Roraima (UERR) (IPEA, 2021 p. 35).

Contudo o relatério aponta ainda para agdes educativas isoladas, tais como a oferta
de aulas de portugués por entidades religiosas, como a Fundacgdo Fé e Alegria, da comunidade
jesuita no estado; a Pastoral do Migrante, que oferta aulas na capital e nos municipios do
interior; e 0 Recanto Apui, espaco cultural independente que € gerido por migrantes e
voluntarios. Além disso, o Ministério Publico do Trabalho (MPT) tem estabelecido parcerias
com o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), oferecendo cursos de
qualificacdo em areas como beleza e hotelaria para brasileiros e migrantes, no intuito de
contribuir para sua melhor formacéo e, consequentemente, insercédo laboral.

Outro fato interessante apontado pelo relatério é fato, também ja mencionado aqui,
de que ndo ha um programa de educagdo busque integrar os migrantes na sociedade e
aprofundar a integracdo cultural. O relatério aponta também para problemas localizados
como, por exemplo, o de Pacaraima, municipio localizado na fronteira com a Venezuela,
onde a auséncia de politicas publicas voltadas a ampliacdo da rede de ensino impés uma
sobrecarga no sistema de ensino, tanto que escolas e creches operam atualmente com mais
alunos que sua capacidade permite. Outro ponto levantado pelo 6rgdo é a falta de transportes
para alunos migrantes irem as escolas; por esse motivo escolas que se localizam proximas aos
abrigos da Operacdo Acolhida tendem a ter um maior numero de alunos matriculados (IPEA,
2021).

Entretanto ainda existem algumas acOes isoladas, de que vamos tratar agora. O MEC,
publicou uma matéria em janeiro de 2019, onde diz que vem realizando esfor¢os em conjunto
com a SEED, a Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Boa Vista (SMEC), e a
Universidade Federal de Roraima (UFRR), onde realizou, uma “forga-tarefa” para normalizar
a documentacdo escolar de criangas venezuelanas que necessitem realizar matriculas em
escolas brasileiras. No caso a ideia era realizar uma prova simulada com auxilio de tradutores
para nivelar o aluno e fazé-lo ingressar no sistema na série correta. Entretanto néo
encontramos nenhuma demonstracdo de que este projeto ainda esteja ocorrendo. Todavia de
acordo com as informagdes do MEC e da SEED/RR através dessa a¢éo o estado pode registrar
2.024 novas matriculas no ano de 2019.

A parceria do MEC com a SEED, apesar de néo ter atribuicbes especificas oficiais,
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tem como objetivos o envio de dinheiro e materiais para escolas com mais de cem alunos
migrantes e também promover capacitagdes para professores com a finalidade de auxiliar no
processo de integracdo dos estudantes venezuelanos em idade escolar. No @mbito das escolas
estaduais, essas acGes vém sendo desenvolvidas pelo Centro Estadual de Profissionais da
Educacédo de Roraima (CEFORR)(PORTAL DO MEC, 2019).

Para compreender melhor as agdes desenvolvidas pelo CEFORR, entrevistamos a
equipe gestora do Orgao através de questionario aberto, aplicado com a ferramenta Google
Formularios, com o objetivo de compreender a dimensdo desses cursos e oficinas de
formagéo ofertados. As respostas nos mostraram que 0s cursos tiveram inicio no ano de 2019,
e desde entdo vém sendo ofetada formacdo continuada em pedagogia emergencial, bem como
“cursos, treinamentos e oficinas no contexto da imigracdo venezuelana e outras
nacionalidades em Boa Vista”. Esses cursos acontecem atraves da formacgdo continuada para
professores atuantes em sala de aula, gestores e coordenacdo pedagogica.

Os cursos tém, em geral, a duragdo de 120 horas e tém sido muito procurados pelos
professores, praticamente ndo havendo evasdo. As salas de aula (virtuais ou presenciais)
contam em media com 25 participantes; alguns cursos sao realizados especificamente para
professores do municipio de Pacaraima, a porta oficial de entrada dos alunos venezuelanos.
Os cursos e oficinas ministrados pelo CEFORR, em parceria com o UNICEF, foram e
continuam sendo projetados e realizados com o objetivo de construcdo de formas cada vez
melhores de acolhimento das criancas e adolescentes nas escolas em Roraima. Dentre eles
destaca-se o curso Pedagogia Emergencial em Contexto de Imigracéo. Este curso foi realizado
em 2019 e ha previsdo de uma nova realizacdo em 2021. Neste ano também estdo na agenda
do CEFORR a realizacdo de novos projetos de acolhimento diferenciado para alunos
indigenas da etnia Warao.

O maior parceiro do CEFORR, além da SEED, é a UNICEF. Dentro do contexto da
Operacdo Acolhida, ha uma divisdo de responsabilidades e tarefas no processo de
acolhimento dos migrantes. Dentre as diversas instituigdes e agéncias que atuam no contexto,
como, por exemplo, a OIM, ACNUR, UNFPA, Exército Brasileiro, AVSI, CARITAS,
Fraternidade sem Fronteiras, entre outras, € a UNICEF a principal responséavel pelas acdes
relacionadas a educacao.

Um dos projetos desenvolvidos pela UNICEF em parceria com a SEED, o projeto
Geracdo que Move (G-Move) — cuja a EEAL, escola que é objeto de estudo de caso desta
pesquisa faz parte — consiste em reunir estudantes migrantes venezuelanos em espacos

educacionais das escolas em que estudam ou em abrigos onde vivem. Até o inicio da
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pandemia da Covid-19, 11 escolas publicas da capital Boa Vista, parceiras do projeto
recebiam uma vez por semana alunas e alunos venezuelanos e brasileiros para discutir temas
importantes do cotidiano da adolescéncia, como bullying, sadde mental e xenofobia
(PORTAL DA UNICEF, 2020).

Com o fechamento das escolas devido a pandemia, o projeto foi restaurado,
migrando para o mundo virtual. Neste contexto surgiu a campanha “Se Ligaé — Todos contra
o coronavirus”. Essa nova campanha retine ndo somente estudantes brasileiros e venezuelanos
de escolas publicas, que trabalnam com monitores, mas também 11 mobilizadores
comunitarios que vivem nos abrigos da Operagdo Acolhida. Uma vez por semana, 0S
estudantes e mobilizadores dos abrigos se reinem por meio de videoconferéncia com seus
monitores e discutem diversos temas essenciais para a adolescéncia em tempos de Covid-19,
como 0 aumento de casos de violéncia e os efeitos na saide mental de meninas e meninos
(PORTAL DA UNICEF, 2020).

Além desses projetos ainda existem outros relacionados a educacédo para o trabalho.
Estes sdo realizados desde 2019 pela AVSI Brasil em parceria com o Servigo Nacional de
Aprendizagem Comercial (SENAC). O projeto Acolhidos por meio do trabalho busca garantir
capacitacdes como idioma e formacao pessoal. O curso oferecido pelo SENAC é realizado em
quatro abrigos gerenciados pela AVSI Brasil, em Boa Vista: S&o Vicente 1, Rondon 1,2 e 3 —
na forma de rodizio onde sdo atendidos um abrigo por semana. As turmas sdo compostas em
grupos de dez a 20 pessoas, dependendo do abrigo. Ao final do curso, o aluno que apresentar
100% de presenca (nenhuma falta) recebera um certificado de conclusdo, com validade para
todo o territorio brasileiro. A AVSI Brasil estima a entrega de 632 certificados até o final do
projeto, previsto para setembro de 2021.

Ao observar as acdes realizadas no ambito educacional com o0s migrantes
venezuelanos, é possivel concluir que essas acdes sao esporadicas, pontuais e praticamente
isoladas. A falta de um plano coletivo no sentido de promover, mais que um projeto, uma
politica na busca da insercdo dos migrantes em um sistema de educacdo inclusiva é
extremamente prejudicial, uma vez que s6 alguns poucos migrantes podem ser beneficiados,
gerando inclusive desigualdades dentro dos grupos de migrantes.

Como ja observamos, a insercdo de migrantes no sistema local de ensino é
fundamental para que a sociedade roraimense e para que 0s migrantes venezuelanos possam
levar, minimamente, uma vida mais digna com maior integracdo social e cultural,
configurando assim uma nova sociedade, onde esses migrantes venezuelanos deixem de ser

estranho a ela e para ela. Quando analisamos a atuacdo do Estado Brasileiro, bem como dos
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governos e dos 6rgdos governamentais no contexto, observamos que ndo sé a nova lei das
migracdes (Lei n°13.445/2017) ndo vem sendo cumprida de forma completa, assim como o
direito humano a educacdo para os migrantes também ndo é totalmente realizado.

Ainda sim vamos, adiante, analisar os dados dos migrantes na educacao e no sistema
de educacdo do estado. Sabemos que os migrantes estdo sendo matriculados nas escolas;
todavia; acreditamos que as estruturas das escolas ndo estdo adequadamente preparadas para
receber esses migrantes em um contexto de realizacdo de seus direitos, de acolhimento e de
insercéo na sociedade.

No proximo capitulo, analisar-se-4 a opinido dos professores e de outros
profissionais da educacao (gestores, auxiliares e coordenadores pedagdgicos) em trés escolas
do estado de Roraima, escolhidas por questfes especificas: a Escola Estadual Nova Esperanca
(EENE) localizada na vila Samaiuma, em Mucajai/RR, cujo contexto de uma vila rural, com
grande presenca de migrantes venezuelanos, muito nos interessa; a Escola Estadual Ana
Libéria (EEAL); e a Escola Estadual Monteiro Lobato (EEML). Essas dltimas, ambas
localizadas na capital Boa Vista, foram escolhidas por questdes relevantes: a EEAL, por estar
localizada em uma zona da cidade, na confluéncia de abrigos e onde ha grandes fluxos de
migrantes venezuelanos; demais, essa € uma das escolas com maior numero de alunos
migrantes; e, por fim, a EEML por ser uma escola central e ser a maior escola do Estado em
namero de alunos.

Outro fator relevante para a escolha dessas escolas € o fato de que atuamos como
professor a0 menos um ano em cada uma delas. Essa condicdo é importante, principalmente
pelo fato de que, por conhecer esses ambientes por dentro, além da experiéncia pessoal com o
objeto de estudo, e por ter a relagdo mais proxima com professores, gestores e funcionarios,
acredito que isso pode trazer uma experiéncia mais real para a pesquisa, possibilitando obter

dados mais fidedignos.

5. CARACTERIZACAO DO ESTUDO, APRESENTAGCAO DE DADOS,
RESULTADOS E DISCUSSOES.

Iniciamos esse trabalho apresentando uma visada panorédmica da trajetéria da luta
pela instituicdo e pela realizagdo social da escola publica e do ensino publico. Neste contexto
abordamos a importancia de um ensino publico e de qualidade para o desenvolvimento do
pais. Neste caminho foi possivel perceber que ndo bastam leis evoluidas, é preciso que estas,

sejam cumpridas, para dar condi¢fes de atuacdo aos diversos agentes que se dedicam a
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educacdo escolar e a formacao intelectual, profissional e cultural da populagéo brasileira.

O Brasil é considerado por muitos como um pais de migrantes, uma vez que sua
histéria mostra que o mosaico populacional e cultural brasileiro é formado por uma grande
mistura de racas, etnias e culturas, e que essa forma hibrida faz parte do que é ser brasileiro.
A0 mesmo tempo, vive-se no mundo um momento de intensas migracGes, motivadas por
questBes individuais e familiares, ou problemas de ordem social e coletiva; o fato é que o ser
humano vem se movimentando pelo mundo de forma constante e em variadas direcées.

Neste trabalho, escolhemos abordar a recente migracdo venezuelana do ponto de
vista historico-estruturalista. Nessa corrente de pensamento a migragdo ndo é espontanea e
nem individual; é, em geral, uma migracdo coletiva, em massa, e que é gerada, ndo por um
fator isolado, mas por um conjunto de acdes derivadas da dindmica do capital, que escolhe
lugares para se desenvolver e prosperar, em detrimento do fracasso de outros lugares. Desse
aspecto deriva a grande contradicdo: a0 mesmo tempo em que o capital gera movimentos
migratorios gigantescos, ele ndo atua para solucionar os problemas que cria com esses
grandes movimentos de contingentes humanos. Na maioria das vezes, sdo as proprias
populacdes vulneraveis que tém de criar solucbes para sobreviver face a realidade dos
deslocamentos migratorios.

No caso da migracdo venezuelana para Roraima, o problema nédo se resume a grande
quantidade de venezuelanos que chegam; quando esses contingentes chegam, se deparam com
grave situacdo de vulnerabilidade social historica e endémica, que ja existia muito antes da
chegada desses migrantes. E obvio que a situacdo se agravou com a chegada de sucessivas
levas de venezuelanos. Todavia, aproveitando dessa situacao, diversos setores, desde as elites
até as classes mais baixas (que inclusive sofrem da mesma desassisténcia do Estado) ‘culpam’
o0s venezuelanos por todos os problemas que impactam sobre a modesta e arcaica estrutura de
servicos prestados pelo Estado, em Roraima.

Porém, para além da falta de conhecimento sobre o assunto e do oportunismo de
alguns setores, a migragdo venezuelana é uma migragdo decorrente de problemas da estrutura
da ordem capitalista. Nesse sentido, ndo pode ser concebida como migracdo temporaria, muito
menos como um movimento migratorio sazonal; deve ser concebida, isto sim, como migracdo
perene, uma vez que, a grande maioria desses sujeitos migrantes jamais voltara a viver na
Venezuela.

Na contramédo de discursos xenofobos oficiais, de redes sociais e de grandes midias,
diversos trabalhos cientificos evidenciam que se por um lado a migracdo traz diversos

problemas, por outro ela modifica positivamente a sociedade. Algumas dessas modificacfes
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positivas, como evidencia o relatério da Fundacdo Getulio Vargas (FGV) sobre dados
econémicos da migragcdo em Roraima, apontam para fatos como: o crescimento observado do
PIB de Roraima foi de 2,3%, enquanto, na média dos estados brasileiros, foi de 1,4%. Houve
um aumento do grau de diversificacdo econémica em Roraima da ordem de 8%, o que néo foi
verificado para o resto da regido Norte ou para a média dos estados brasileiros. Roraima se
tornou o estado com o maior aumento de area plantada (28,9%); O comércio varejista em
Roraima cresceu, assim como o valor exportado pelo estado (FGV/DAPP, 2020).

Com se percebe, 0 exemplo acima contraria 0s argumentos em geral empregados
pelo senso comum, que afirma que a situacdo econémica piorou depois da migragéo; longe
disso, eles demonstram que a economia roraimense teve desempenho melhor que o restante da
regido e do pais depois da chegada dos migrantes venezuelanos.

Além disso, com a migragdo venezuelana surge uma espécie de ‘“economia
humanitaria”, composta pela atuagdo de uma série de organismos nacionais e internacionais
que lidam com os refugiados e imigrantes, acarretando um expressivo aumento da
arrecadacao de ICMS em Roraima até 2019, chegando a um patamar de 25% de aumento. 1sso
indica que a contribuicdo fiscal dos imigrantes venezuelanos no Brasil, em 2019, é da mesma
ordem dos gastos correntes adicionais do Estado brasileiro (ambos da ordem de R$ 100
milhdes) (FGV/DAPP, 2020).

Tal relatério também aponta para problemas como o aumento do desemprego e a
superlotacdo de hospitais, entre outros. Porém, o objetivo aqui € mostrar que esses migrantes
venezuelanos ja ndo sdo mais uma realidade distante; eles ja fazem parte atuante e viva da
sociedade roraimense, apesar de ainda serem marginalizados de diversas formas.

E nesse contexto que acreditamos na importancia da educagdo, uma vez que boa
parte desses migrantes ja estdo entrando na escola, instituicdo que possibilita, mais que
qualquer outra, talvez, uma inser¢do social mais justa. Quando esses migrantes adentram o
sistema de ensino brasileiro e aprendem a lingua, a cultura e os costumes, eles podem
interagir com os brasileiros, aprender profissdes, além de se desenvolverem individual e
coletivamente. Os migrantes aprendem coisas na escola que levam pra casa e partilham.

Neste capitulo iremos, inicialmente, apresentar dados sobre a migracdo venezuelana
sobre a educacdo em Roraima e sobre a inser¢do dos migrantes nas escolas estaduais de
Roraima. Em um segundo momento apresentaremos, de forma individual, as escolas
selecionadas para o estudo de caso e os dados coletados por escola, com relagdo & percepcéao
dos profissionais de educacdo (professores e equipe gestora) sobre a importancia do

acolhimento desses migrantes, para a escola e para a sociedade. Por fim, sera realizado um
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cotejo entre os dados apresentados como resultantes da pesquisa de campo com as teorias e
fundamentos tedricos realizadas na pesquisa.

Para tanto, o ano base serd o de 2019, mas trataremos de mostrar a série historica que
vai de 2015 a 2019, periodo de aumento significativo da migracdo venezuelana em Roraima.
Cabe ressaltar que no seréo feitas distingdes categéricas™ entre os migrantes (asilo, refigio,
migracdo econdmica, entre outras), uma vez que se considerou o todo, na condi¢do de

resultado de uma migracgéo de tipo estrutural e coletiva.

5.1. DADOS SOBRE A MIGRACAO VENEZUELANA E A EDUCACAO EM
RORAIMA.

De acordo com dados da FGV/DAPP (2020)* que compila dados de diversos 6rgaos
e instituicBes que atuam no contexto da migracdo venezuelana, desde 2015 até o final de
2019, 4,7 milhdes de venezuelanos abandonaram aquele pais; destes, cerca de 264 mil
solicitaram reflgio ou residéncia em Roraima. Desse montante, até 2019, haviam sido
interiorizados oficialmente, através da Operacdo Acolhida, cerca de 27 mil venezuelanos.
Todavia, acredita-se que uma ordem de 25 mil realizaram interiorizacdo por conta propria.
Sendo assim, estima-se que, ao final de 2019, ja haviam cerca de 200 mil venezuelanos em
Roraima, sendo que a maioria (cerca de 75%) viviam entdo na capital Boa Vista.

Quando levamos esses dados para a educacdo temos que, em 2019, foram
registradas, de acordo com dados do (INEP/DEED, 2020), 166.147 matriculas de educacéo
basica no estado de Roraima, incluindo todas as modalidades de ensino (Fundamental, Médio,
EJA, Ensino Técnico), e todas as modalidades de redes de educacdo (Federal, Estadual,
Municipal, Privada). No ambito da educacao estadual, o Grafico 01 demonstra que nesse
mesmo ano 76.073 alunos foram matriculados na rede em todo o Estado. Ja nas escolas
estaduais da capital, Boa Vista, foram registradas 39.401 matriculas de estudantes.

Analisando o Gréfico 1, nota-se que houve uma diminui¢do do numero de matriculas
entre os anos de 2015 a 2019: s&o 17.089 alunos a menos, 0 que corresponde a uma reducao

da ordem de 11%, no total de matriculas. Essa queda deveria ser maior quando se considera o

14 Decidimos ndo fazer essas distingdes categdricas por dois motivos principais. O fato de que hd muita
contestacdo sobre a motivagdo dos pedidos de refugio e de asilo em diversos trabalhos cientificos, que
demonstram que os pedidos de reflgio tem um viés politico atrelado a atuagdo de organizagGes internacionais.
Outro fato é que na questdo da educacdo ndo existem dados disponiveis que sejam detalhados ao ponto de
separar as categorias, impossibilitando esse tipo de pesquisa.

15 Caso o censo nacional de 2020 tivesse sido realizado (n&o foi realizado por conta da pandemia da Covid-19),
teriamos com certeza dados mais precisos. Esses dados apresentados sdo oficiais, no entanto como ndo foi
possivel relaciona-los com dados do censo esses dados, apesar de concretos sdo estimativas.
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processo de envelhecimento natural da populagdo brasileira; entretanto, como nos mostra o
Gréfico 2, o nimero de matriculas de migrantes venezuelanos foi de 313, em 2015, para

12.042, em 2019, tendo um aumento muito significativo.

GRAFICO 1 — MATRICULAS NA EDUCACAO BASICA SEGUNDO A REDE DE
ENSINO - RORAIMA (2015 — 2019).
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Fonte: Elaborado por DEED/Inep com base nos dados do Censo da Educacdo Bésica (2020)

GRAFICO 2 — MATRICULAS DE MIGRANTES VENEZUELANOS EM RORAIMA
(2015 — 2019).
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FONTE: Elaborado pelo autor a partir de dados compilados do censo escolar (DEED/INEP) em publicagdo do
NEPO/UNICAMP (2020)
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Outro fato importante é o de que a0 mesmo tempo em que as matriculas nas redes
federal, estadual e privada se mantiveram relativamente estaveis, na rede municipal houve um
aumento de 14.818 alunos no periodo (cerca de 27%), o que indica um forte ingresso de
alunos migrantes nessa modalidade de ensino.

Ao observar o Gréfico 02, percebe-se que ap6s o0 ano de 2017 com a homologacgéo da
nova lei de migragdes, em conjunto com o aumento do fluxo migratério houve um aumento
consideravel do numero de migrantes venezuelanos, saltando de 447 em 2016 para 12.042 em
2019. Se colocarmos o foco no ano de 2019 (ano base da pesquisa) veremos que, de acordo
com dados do NEPO/UNICAMP (2020), desses 12.042 venezuelanos matriculados, 7.601
estédo na rede municipal; 4.325 na rede estadual; 108 na rede privada e 10 na rede federal.

Observando os dados de populacdo na escola dos migrantes venezuelanos, 0s
nameros se confirmam, uma vez que de acordo com a idade, desse total de 12.042 alunos, 425
estdo na faixa de 0 a 4 anos; 5.005 na faixa de 5 a 9 anos; 4.342 na faixa de 10 a 14 anos;
2011 na faixa de 15 a 19 anos e 259 alunos na faixa entre 20 e 70 anos. Com relacéo a
modalidade de ensino em que estdo matriculados (Tabela 01), a maioria se encontra
matriculado no ensino Fundamental I, seguido do ensino fundamental 11, Educacdo Infantil,
Ensino Médio, EJA e Cursos Técnicos (NEPO/UNICAMP, 2020).

Se analisarmos a distribuicdo de alunos migrantes venezuelanos por municipio de
Roraima (Tabela 02), veremos que a maioria dos migrantes estuda em escolas da capital Boa
Vista (8.633 alunos) e em escolas do municipio de Pacaraima (1.703 alunos), fato que pode
ser explicado por Boa Vista ser a maior cidade do estado e com maior concentracdo de
migrantes e Pacaraima por ser a cidade na fronteira com a Venezuela, onde vivem uma
quantidade consideravel de migrantes.

No ambito da rede estadual em 2019, de acordo com dados da SEED/RR (2020), na
cidade de Boa Vista estudam 39.401 alunos, onde 3.455 s&o venezuelanos. Ja no interior
estudam 36.672 alunos, onde 870 alunos sdo de origem venezuelana. Na rede estadual como
um todo, cerca de 8% dos alunos sdo venezuelanos. Ao analisar a quantidade de alunos por
escola estadual, na cidade de Boa Vista, temos um fato interessante, as seis escolas com maior
numero de migrantes em seus quadros discentes (Tabela 03) se localizam nas proximidades de

abrigos da Operacdo Acolhida.



TABELA 1 - MATRICULAS DE VENEZUELANOS POR NIVEL DE ENSINO —
RORAIMA (2019).

w

Fundamental I (1o. ao 40. ano) 4.699
Fundamental II (50. aoc 0. anoc) 3.608
Educacédo infantil 1.998
Ensino Médio 1.137
EJA 292
Sem Informacéo 274
Curso Técnico/FIC Concomitante ou subsequente 22
Curso Técnico Integrado 12

FONTE: Dados compilados do censo escolar (DEED/INEP) em publicacdo do NEPO/UNICAMP (2020)

TABELA 2 - MATRICULAS DE VENEZUELANOS POR MUNICIPIO — RORAIMA

(2019).

Municipio da Escola 'Total
Boa Vista 8.633
Pacaraima 1.703
Rorainopolis 256
Mucajai 237
Canta 216
Caracarai 196
Amajari 187
Bonfim 129
Alto Alegre 113
Caroebe 104
Sdo Jodo da Baliza 81
Iracema T
Sdo lLuiz 59
Uiramuta 41
MNormandia 12

a0

FONTE: Dados compilados do censo escolar (DEED/INEP) em publicacdo do NEPO/UNICAMP (2020)
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Para desenvolver nossa pesquisa, foram selecionadas duas escolas de Boa Vista/RR:
aquelas com maior namero de alunos (Tabela 04), e também as com maior nimero de alunos
venezuelanos em seus quadros discentes. Desse modo, a escolha recaiu sobre a EEML, que é
a escola com maior numero de matriculas, e a EEAL, que é a quinta escola com maior numero
de alunos venezuelanos em seus quadros discentes e também a sexta maior escola em
porcentagem relativa entre o numero total de alunos e o numero de alunos migrantes
venezuelanos. Analisando esses dados foi possivel concluir que existe uma relacdo direta
entre a localizacdo geografica dos abrigos e a concentracdo de migrantes nas escolas com

maior nimero de matricula de venezuelanos (Figura 01).

FIGURA 1 — MAPA DA RELACAO DA LOCALIZACAO GEOGRAFICA DOS
PRINCIPAIS ABRIGOS DA OPERACAO ACOLHIDA E AS ESCOLAS COM
MAIOR NUMERO DE MIGRANTES MATRICULADOS - BOA VISTA/RR (2021).
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FONTE: Elaborado pelo autor, adaptado de Google Maps.

TABELA 3 - ESCOLAS ESTADUAIS COM MAIOR NUMERO DE ALUNOS
MATRICULADOS - BOA VISTA/RR (2019).

ESCOLA ENSING FUNDAMENTAL ANOS FINAIS | ENSINO MEDIO | TOTAL
o

ESCOLA ESTADUAL MOMNTEIRO LOBATO 576 1365 1941
COLEGIO ESTADUAL MILITARIZADO DR LUIZ RITTLER BRITO DE LUCENA
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR SEVERING GONCALO GOMES CAVALCANTE
COLEGIO ESTADUAL MILITARIZADO IRMA MARIA TERESA PARODI-CEMIIT
ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR CARLO CASADIO

ESCOLA ESTADUAL LOBO DALMADA

ESCOLA ESTADUAL ANA LIBORIA

COLEGIO ESTADUAL MILITARIZADC PROFESSORA MARIA DE LOURDES NEVES
ESCOLA ESTADUAL JESUS NAZARENG DE SOUZA CRUZ

TOTAL

FONTE: SEED/RR (2020).

1256 641 1897

924 536 1460

865 327 1192

350 705 1055

246 791 1037

1008 1008

808 196 1004

442 545 987

22850 16586 39436
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Ao analisar essas tabelas vemos também alguns fatos interessantes, com relacdo a
EEAL, um deles é o fato de que, na cidade de Boa Vista, ha 962 alunos venezuelanos
matriculados no ensino medio (NEPO/UNICAMP, 2020). Destes, 127 alunos, ou seja 13,02%
de todos os alunos venezuelanos matriculados no Ensino Médio (EM) estudam nessa escola,
uma vez que a mesma sO oferece essa modalidade de ensino. Se observarmos a média
estadual de matriculas no EM (Tabela 01), notamos que a porcentagem de alunos
venezuelanos do EM que estudam na EEAL € de 11,16% do total; isso implica reconhecer
que qualquer acdo de acolhimento nesta escola é muito relevante.

Outro fato interessante nesse contexto e que nos chama a atengdo sao os nimeros da
Escola Estadual Bardo de Parima, onde 65,35% do quadro discente € formado por alunos
venezuelanos (Tabela 04); em outras palavras, isso significa dizer que nesta escola ha mais
alunos venezuelanos do que alunos brasileiros. Esse fato pode ser prejudicial do ponto de
vista da integracdo, uma vez que, de acordo com as pesquisas realizadas por Magalhaes
(2010; 2012) e Waldman (2012), quando a escola tem mais alunos migrantes do que alunos
locais, gera-se uma espécie de segregacdo, aléem de ndo promover a devida integracdo

cultural, social e educativa.

TABELA 4 - ESCOLAS ESTADUAIS COM MAIOR NUMERO DE ALUNOS
VENEZUELANOS MATRICULADOS - BOA VISTA/RR (2019).

NOME DA ESCOLA TOTALDE ALUNOS ALUNOS % DE
ALUNOS BRASILEIROS VENEZUELANOS | ALUNOS
MIGRANTES
265

ESCOLA ESTADUAL PROFESSOR SEVERING 1460 1195 18,15%
GONCALO GOMES CAVALCANTE

ESCOLA ESTADUAL PROFESSORA MARIA 586 355 231 39,41%
DAS NEVES REZENDE

ESCOLA ESTADUAL PRESIDENTE 849 653 196 23,08%
TANCREDO NEVES

ESCOLA ESTADUAL BARAO DE PARIMA 280 97 183 65,35%
ESCOLA ESTADUAL ANA LIBORIA 1008 881 127 12,59
ESCOLA ESTADUAL CARLOS DRUMOND DE 562 438 124 22,06

ANDRADE

FONTE: Elaborado pelo autor através de dados da SEED/RR (2020).

Uma vez apresentados os dados essenciais do estado de Roraima e das escolas
estaduais, na proxima secdo trataremos de apresentar o levantamento realizado nas trés
escolas escolhidas, bem como apresentaremos o0s resultados e também as discussdes

pertinentes aos casos em particular.
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52.A ESCOLA ESTADUAL NOVA ESPERANCA (EENE) — MUCAJAI-RR
(CARACTERIZACAO E APRESENTACAO DE RESULTADOS).

A Escola Estadual Nova Esperanca (EENE) (Figura 02) se localiza na Vila Samaima
(VS), no municipio de Mucajai/RR, a 120 Km da capital Boa Vista e a 8 Km da divisa (Rio
Mucajai) entre 0os municipios de Mucajai e Alto Alegre; dista 30 km da sede do municipio de
Alto Alegre e 56 km da sede do municipio de Mucajai. O acesso a escola se da através da
rodovia RR-205, que sai da BR-174 no perimetro urbano de Boa Vista e faz um arco,
passando por Alto Alegre e Mucajai para depois retornar a BR-174 (sentido Manaus). O
caminho até a VS e, consequentemente, até a EENE € completamente asfaltado hoje; porém o
asfalto se encontra em péssimas condi¢des, com pontes improvisadas que necessitam de
reparos constantes. N&o é raro a passagem ficar interditada por alguns dias.

Todavia ndo foram esses motivos que fizeram com que essa escola se tornasse estudo
de caso nesta pesquisa. A Vila Samauma e toda essa regido, que vai de Boa Vista ao
municipio de Mucajai, passando pelo municipio de Alto Alegre, é uma das regides
agropecudrias mais fortes do estado de Roraima: a maioria das vilas que se encontram no
caminho, assim como a VS, sd0 como pequenos centros, onde os produtores rurais se
encontram para vender mercadorias ou para transporta-las para Alto Alegre, Mucajai ou Boa
Vista. A maioria das vilas que sdo um pouco maiores, possuem alguns aparelhos publicos
como, escola (estadual e municipal), posto policial e posto de saude. Entretanto, na Vila
Samauma, que é uma das maiores desse trajeto, o posto de saude e policial, estdo fechados
desde 2017, e a escola, desde 2019. Sendo assim o Unico aparelho de Estado que existe na VS
é a EENE.

A regido onde esta localizada a VS é, historicamente, uma area ligada a atividade
garimpeira (quase sempre ilegal), que ocorre, em geral, no rio Mucajai (Torneau & Albert,
2010). Com o crescimento da migracdo venezuelana a regido se tornou um atrativo para
migrantes, sobretudo por conta da oferta de empregos, tanto nas areas relacionadas as
atividades agropecuarias, quanto nas areas ligadas as atividades do garimpo. Como ja foi
mencionado, apesar de haver um pequeno contingente de pessoas que vivem nas vilas, a
grande maioria dos habitantes vive ao longo das inimeras vicinais em uma situacdo de quase
total isolamento.

Considerando essa peculiaridade, podemos afirmar que a EENE ultrapassa suas

fungdes pedagogicas, haja vista que serve também como centro comunitario, onde ocorrem
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encontros, festejos, assembleias de moradores, campanhas de vacinagdo, além do uso para as
eleicdes e outros compromissos publicos. De acordo com levantamento realizado pela
associacdo de moradores, em 2018, nos arredores da VS habitavam cerca de 580 pessoas, das
quais cerca de 100 eram venezuelanos.

Desde 2016 cada vez mais venezuelanos, na falta de empregos em Boa Vista, tém
procurado a sorte em vilas e cidades do interior de Roraima, como é o caso da VS. Com
relacdo ao numero de alunos brasileiros e venezuelanos, de acordo com dados fornecidos pela
EENE, a escola apresentou em 2019, 283 matriculas, sendo 08 delas de alunos migrantes
venezuelanos. Todavia em 2020, o nimero total de matriculas caiu para 238, sendo que a
matriculas de migrantes venezuelanos subiu para 21 alunos, o que representa quase 10% do
corpo discente.

Atuamos como professor nesta escola de maio de 2018 a maio de 2019 e, durante
esse tempo, foi possivel conhecer e vivenciar a realidade, tanto da VS como da EENE; por
esse motivo nos interessou incluir a escola neste estudo de caso. Além desse periodo de
trabalho, durante a pesquisa realizamos trés trabalhos de campo no local, com o objetivo de
realizar as entrevistas com a equipe gestora e de aplicar os questionarios com professores.
Entretanto, por conta de questBes relacionadas ao contexto local e & pandemia, nas trés vezes
em que nos dirigimos ao local, as reunides presenciais que haviam sido marcadas nao
ocorreram, além disso, o fato de muitos professores morarem em regifes sem acesso a
internet, a aplicacdo do questionario com eles ndo obteve éxito.

Por outro lado, com a equipe gestora foi aplicado o questionario de perguntas
abertas, realizado pelo Google Formularios, além disso, realizamos entrevistas presenciais
gravadas, onde foi possivel detalhar mais as perguntas do questionario aplicado. A entrevista
com a equipe gestora nos deu um patamar bem detalhado da situacdo da escola em relacdo ao
acolhimento dos migrantes venezuelanos na escola e também sobre a insercdo dos mesmos na
sociedade local e roraimense.

Quando perguntamos a equipe gestora: Vocé acredita que a escola pode ser
importante para a inser¢do dos migrantes venezuelanos na sociedade roraimense? Por qué?

(PERGUNTA A)®. A resposta indicou que, apesar de se ter certeza de que a escola pode

16 Como as perguntas aplicadas, tanto no questionario para professores, quanto para a equipe
gestora sdo basicamente as mesmas (com excecdo da ultima pergunta aplicada para 0s
gestores da EENE), para que o texto ndo se torne enfadonho, caracterizamos as perguntas
realizadas as equipes gestoras em algarismos do alfabeto (Ex: PERGUNTAS A, B, C, D, E, F,
G). Ja no caso das perguntas aplicadas aos professores utilizamos uma ordenagdo numerica
(PERGUNTAS 1, 2, 3,4,5,6, 7).
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contribuir e que é importante neste processo, a gestdo manifestou que ndo acredita que a
escola esteja contribuindo, nesse momento, com a questdo, uma vez que a escola s6 oferece a
matricula aos mesmos e nada mais. “No exato momento em que vivemos ndo vejo que a
escola esteja contribuindo muito nessa insercdo, a ndo ser pelo fato de dar o acesso a

matricula”.

FIGURA 2 - VISTA DA ENTRADA DA ESCOLA ESTADUAL NOVA ESPERANCA NA
VILA SAMAUMA — MUCAJAI/RR (2020).
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F6TO Yves de Carvalho Souzedo (2020).

Continuando a entrevista perguntamos: Quais sdo as principais dificuldades
enfrentadas pela escola (gestdo, funciondrios, professores) em relacdo a chegada dos
migrantes venezuelanos nas salas de aula? (PERGUNTA B). Na resposta a gestao respondeu
que as dificuldades sdo muitas, visto que falta apoio material, pedagdgico e humano para um
acolhimento mais qualificado; além da falta de apoio, existem dificuldades como a lingua, o
curriculo, e a falta de projetos que cheguem a escola, além de alguns que ja foram
desenvolvidos de forma autdbnoma e coletiva pela equipe.

Quando perguntada sobre a atuacdo da SEED/RR na insercdo e acolhimento dos
alunos venezuelanos: De que maneira a Secretaria de Estado de Educacdo e desportos
(SEED/RR) age no sentido de lidar com essa nova realidade? Existe algum projeto de Estado
para a inser¢cdo dos alunos venezuelanos na escola? (PERGUNTA C). A gestdo respondeu
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que a Unica orientacdo recebida é a de aceitar os alunos, independente de problemas com a
documentacdo, no entanto ndo h& nenhum plano para a insercdo desses alunos de forma
humana/humanitéria, tanto na escola, quanto na sociedade local.

Sobre 0s projetos desenvolvidos na escola que tém relacdo com a
insersdo/acolhimento do migrantes venezuelanos na escola/sociedade: Quais foram as agoes
promovidas dentro da escola mediante esse contexto (qualquer tipo de acdo)? (PERGUNTA
D) A gestdo explicou que por conta da pandemia, ndo foi possivel desenvolver nenhum
projeto no ano de 2020, no entanto entre os anos de 2018, foi desenvolvido através de
iniciativas autbnomas de membros do corpo docente e com apoio da gestdo, o projeto
Construindo um Zine!’ (CZ), projeto do qual participamos da idealizacéo e realizagdo, onde a
gestdo nos deu permissdo para a publicacdo de sua base metodoldgica e conceitual, bem como
dos resultados.

A aplicacdo do projeto teve como principal base metodoldgica o conceito de
pedagogia da autonomia (FREIRE, 2007). Que tem como principio o papel do docente como
um incentivador da autonomia intelectual do educando na busca de uma ‘“consciéncia
reflexiva” sobre a realidade social vigente (FREIRE, 1979). O Zine foi utilizado como um
instrumento pedagogico, baseado na concepcdo de Magalhdes (1993) que demonstra que o
Zine é um objeto pedagdgico-didatico que é, em esséncia, uma publicacdo artesanal e
alternativa que prima pela autoralidade, geralmente financiada pelo proprio autor ou autores e
distribuida por estes. Por seu carater libertario e anarquico, procura ndo se enquadrar em
categorias estéticas, comunicacionais ou mercadoldgicas estabelecidas (MAGALHAES,
1993).

O projeto em tela também foi norteado pela concep¢do de Campos (2009 p.02) que

define o Zine como

Uma forma de expressdo livre, feita em fungdo dos direcionamentos dados pelo
grupo de editores. Publicacdo independente e livre, o fanzine pode ser reproduzido e
pode também dar origem a outros fanzines. No caso da escola, o fanzine pode ser
uma producdo interessantissima, realizada como criagdo coletiva de professores e
alunos, a partir de um tema do contedido. Pode também assumir o papel de um
veiculo de comunicacdo entre diversos segmentos que compdem a escola. [...] O
fanzine pode contribuir para formar alunos critico-criativos, pois pdem a prova o
fato de que todos podem e devem escrever, e tém o que dizer sobre fatos, situagdes
que os rodeiam. Com organizacdo, definicdo temaética, objetivos, tempo e 0 minimo
de recursos, é possivel fazer fanzines e tornd-los uma ferramenta da construgdo de
conhecimentos na escola. O papel do professor € de incentivador, mediador e
articulador entre os conteldos tematicos da disciplina e os conteddos que serdo

'O Zine é uma espécie de jornal, construido de forma auténoma e artesanal, improvisado com recursos que se
tém disponiveis.
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expressos no fanzine.

Desta forma, o projeto foi concebido e aplicado partindo da concepcdo de que um
projeto escolar ndo pode ser imposto aos educandos, bem como ndo pode ser aplicado sem
contexto e de cima para baixo, sendo aplicado para alunos do 8° ano do ensino fundamental
ao 2° ano do ensino médio; teve o tempo de duracdo de trés bimestres letivos e foi divido em
quatro etapas. Na primeira etapa as turmas dos quatro anos (8° EF ao 2° EM) foram divididas
em grupos de no maximo quatro pessoas com cinco temas por turma. Os temas foram: Tema
1: Migracdo venezuelana para a vila Samauma e a xenofobia (analise da histéria migratdria
dos venezuelanos que vivem na vila Samauma e relatos de episddios de xenofobia). Tema 2:
Como a midia e a sociedade vé a migracdo venezuelana (pesquisa em jornais e discursos e
documentos oficiais sobre a migracdo venezuelana para Roraima). Tema 3: Igualdade de
género. Tema 4: O meio ambiente a escola e a vila Samalma. Tema 5: Livre.

O zine foi organizado em semelhanca com um jornal com cinco se¢des que
consistiram em: 1. Editorial (elaborado pelo professor); 2. Politica e sociedade (aqui se
encaixaram os temas 1 e 2); 3. Variedades e debates (aqui se encaixou o tema 3); 4. O meio
ambiente e a sociedade na escola e na vila Samauma (aqui se encaixou o tema 4); 5. Livre
(tema 5). Cada turma ent&o produziu um zine com as cinco se¢des que no final se juntariam e
formariam um sé zine, esse seria entdo apresentado a escola e a comunidade e também seriam
impressos alguns exemplares (com recursos da escola, corpo docente, gestdo e alunos) e
distribuidos para a comunidade. Na segunda etapa foram ministradas seis aulas em cada turma
(nas aulas de geografia) com o objetivo de trabalhar os conceitos relativos ao tema migracéo e
trés aulas dedicadas ao tema, migracéo venezuelana para Roraima.

Apds as aulas, 0s grupos que trabalhariam os temas 1 e 2 (parte relevante para esta
pesquisa) iniciaram a preparacdo para a realizacdo da pesquisa. Na metodologia do tema 1, 0s
educandos elaboraram, sob orientacdo docente, um roteiro para entrevistar moradores
venezuelanos da VS, com o objetivo de que os alunos pudessem conhecer melhor a realidade
contextual da migracdo. Sendo assim, as perguntas foram direcionadas para saber porque 0s
venezuelanos migraram para a vila Samauma, se tinham residéncia, trabalho e se ja haviam
sofrido casos de xenofobia.

Na primeira entrevista o professor responsavel pela turma acompanhou e orientou o
grupo com relacdo a forma de abordagem entre outras coisas. Adotou-se o procedimento de
entrevista espontanea, ou seja, os educandos foram aconselhados a entrevistar venezuelanos

gue ja os conheciam ou faziam parte de seu convivio pessoal. A seguir cada grupo partiu para
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campo, sem auxilio do professor, para realizar entrevistas com no minimo duas familias
venezuelanas. As entrevistas foram gravadas e ap6s a gravacdo os educandos redigiram um
texto dissertativo (sob orientacdo dos professores) no estilo jornalistico descrevendo e
analisando a entrevista.

Na terceira etapa do projeto trabalhou-se o processo de letramento®® e de producéo
textual o primeiro texto escrito pelos educandos foi corrigido (em forma de correcdo
educativa e comentada) individualmente, em conjunto com o professor. Foram apontados e
debatidos os erros, textuais e gramaticais e foi entdo elaborado um novo texto que também
passou pelo mesmo processo de correcdo, até que se tornasse um texto claro, objetivo e
coerente.

FIGURA 3 — MOSAICO COM O MATERIAL PRODUZIDO COMO RESULTADO DO
PROJETO CZ — EENE (2019).

FOTO: Yves de Carvalho Souzedo (2019).

8 Tfouni (1988) propde que o termo letramento seja usado para indicar os aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escrita
em relagdo a situagdo etnografica no grupo em que a escrita ocorre ou pretende ser introduzida.
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Na quarta e Ultima etapa, realizou-se a confecgdo manual dos zines (montagem)
(Figura 03) e a apresentacdo para a escola e a comunidade (Figuras 04 e 05). Na apresentacao
alguns alunos escolhidos pelos grupos falaram para os colegas e para a comunidade sobre a
experiéncia de fazer o zine e sobre os temas que o zine abordava. Na sequencia foram
distribuidos 15 zines para as pessoas lerem. A equipe gestora avaliou os resultados como
muito positivos, sobretudo porque contribuiram com o enfrentamento da xenofobia, bem
como auxiliou os alunos envolvidos, sobretudo os brasileiros, a compreender melhor a

situacdo dos migrantes venezuelanos na VS.

FIGURA 4 — FOTO DA APRESENTACAO DO PROJETO CZ PARA A COMUNIDADE —
EENE (2019).

FOTO: Elianete de Souza Gomes (2019).

Outra pergunta realizada, versou sobre a importancia da escola no processo de
insercdo do migrante venezuelano na sociedade: Qual a diferenca vocé vé entre o migrante
que estuda na escola e o0 que ndo estuda? Como a educacéo escolar pode influenciar na
vida do migrante que esta na escola brasileira? (PERGUNTA E). Na resposta a equipe
gestora indicou acreditar que a escola promove uma socializacdo necessaria para a

adaptacdo dos migrantes, bem como que a formacédo escolar no Brasil, d& aos migrantes
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maiores possibilidades de inser¢do na sociedade e no mercado de trabalho. No entanto
enfatizou-se, também, que o modo como vem ocorrendo a educacdo no periodo da
pandemia (marco de 2020 ao presente momento), tem atrapalhado este processo, uma vez
que, segundo a gestdo, 100% dos alunos venezuelanos ndo conseguiu participar das aulas

semipresenciais.

FIGURA 5 — FOTO DO ENCERRAMENTO DA APRESENTACAO DO PROJETO CZ —
EENE (2019).

FOTO: Elianete de Souza Gomes (2019).

Quando perguntada sobre quais as possibilidades reais da escola atuar para atenuar
a crise migratoria: Vocé acredita que a escola pode atuar para atenuar crises na sociedade
como no caso da migracdo venezuelana para Roraima? Como a educagdo escolar pode
fazer isso? (PERGUNTA F). A resposta da gestdo indicou varias possibilidades de atuacao
“Para que escola possa atuar de maneira eficaz mediante a casos migratorios, em especial
com venezuelanos, seria ideal adotar projetos bilingues, ter oficinas e cursos de capacitacao
de funcionarios e professores, além de projetar escolas com curriculos adequados as
realidades locais.”

Na sétima questdo a equipe gestora foi perguntada sobre o contexto da xenofobia
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na escola: Vocé acredita que exista xenofobia com alunos venezuelanos na escola?
Explique. (PERGUNTA G). Nesta resposta, 0 mais interessante é que a gestdo ndo sé

admitiu a existéncia de xenofobia como deu exemplos de como isso acontece

Com certeza. Por exemplo, ocorreu uma situacdo aqui na escola onde um aluno
venezuelano passou meses frequentando a sala de aula e os professores, por algum
motivo, ndo se interessaram em verificar se 0 mesmo registrava algo em seu
caderno (como normalmente é feito com alunos brasileiros). Algum tempo depois
a mae do aluno procurou a escola, alegando que o aluno ndo compreendia nada
que os professores falavam e por isso ndo tinha nada em seu caderno. Nesse caso a
mée estava nos questionando como a escola nunca havia visto tal caderno. Apés
esse momento foi realizada uma reunido, onde os professores relataram ndo saber
como ou o que fazer com o aluno (EQUIPE GESTORA EENE, 2020).

Por fim foi perguntado a gestdo sobre o contexto dos venezuelanos na VS, na escola
e na sociedade roraimense como um todo: Quais séo as dificuldades para além da escola que
atrapalham na formulacdo de planos e agdes para que a escola contribua para a insercao
dos migrantes venezuelanos, na escola, na Vila Samaima e na sociedade roraimense como
um todo? (PERGUNTA H). Na resposta, inicialmente a equipe gestora falou sobre a
necessidade de que exista uma assisténcia efetiva e humana, por parte do Estado e da
SEED/RR, além disso ressaltou-se a falta de equipamento tecnoldgico adequado para a
realidade, bem como a falta de material didatico e humano. Outra questdo levantada foi o fato
de que uma série de ocorréncias sequenciais e desgastantes desmotivou e desmotiva a equipe
pedagdgica e logistica da escola, sendo necessario, inclusive, apoio psicolégico aos
funcionarios da escola.

Ao longo dos trabalhos de campo estendemos esta pergunta em um bate papo, onde
0s membros da equipe explicaram diversas questdes relacionadas com a EENE, a VS e a
migracdo venezuelana. Neste contexto foi explicado, por exemplo, que a escola vem
enfrentando graves problemas ja ha mais de dez anos, problemas esses que por serem
cronicos, afetam diretamente a vida dos migrantes venezuelanos na escola.

A gestdo entdo explicou que com relacdo a escola, existem questbes politicas,
relativas as trocas de comando da escola por indicacdes mais politicas do que técnicas.
Questdes logisticas, relativas a falta de transporte, sobretudo no periodo de inverno, onde com
as chuvas muitas estradas vicinais deixam de ser atendidas pelo transporte, deixando 0s
alunos sem aula. A falta de professores, uma vez que a vila é de dificil acesso, muitos
professores vém de longe e ndo existe nem um tipo de auxilio para esses professores,

principalmente com os temporarios que ndo recebem nada a mais no salario para se deslocar e
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ndo h& na VS, casa de apoio ou algo parecido, fazendo com que muitos professores desistam.
Neste processo, quando um professor desiste a SEED/RR muitas vezes demora meses para
enviar outro professor e as vezes nem envia.

Outra questdo ¢ a falta de funcionarios de apoio. A gestdo relatou, por exemplo, que
em 2018 o entdo governo do estado de Roraima deixou de pagar o salario dos funcionarios
terceirizados (secretaria, faxina, copa, cantina, seguranga) por varios meses. Neste contexto a
escola funcionou parcialmente durante o periodo, isso ‘“gracas a atuagdo além das
competéncias, dos professores, funcionarios e gestdo que passaram a fazer o trabalho de
limpar a escola, fazer a merenda e até mesmo vigiar a escola”.

A gestdo também nos contou que ja existe hd muito tempo a intensdo de se mudar o
modo como a escola € caracterizada e gerida pela SEED/RR que trata a EENE no mesmo
regime de uma escola urbana, contudo a EENE é uma escola rural. Neste sentido a equipe
gestora ja procurou legalmente, tanto o Ministério Publico de Roraima (MPRR) como a
SEED/RR para mudar a categoria da escola para educagdo do campo. De acordo com a
gestdo, uma das alegacgdes desses 6rgaos quando reagem negativamente a este pedido, € o fato
de que a escola tem que construir um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) de Educacdo do
Campo, entretanto, ndo ha na escola nem material humano, nem uma equipe capacitada pra
elaborar esse PPP nos moldes em que ele tem de ser feito legalmente e nem o Estado, nem a
SEED/RR nunca deram nenhum auxilio neste sentido.

Com relacdo a migracdo venezuelana para a VS, a gestdo indicou que como a VS
tem uma grande proximidade da regido garimpeira, existe uma grande quantidade de
venezuelanas que migraram para a VS para trabalhar como profissionais do sexo. Neste
contexto, apesar de essas profissionais ndo serem a maioria dos venezuelanos na VS e essa
profissdo ndo ser a maior ocupacdo de venezuelanos na vila, a gestdo acredita que a
associacdo que os moradores fazem dos venezuelanos com a profissdo ligada ao sexo, afasta
os alunos migrantes da escola, por um forte contexto de xenofobia.

Por fim a gestdo da EENE, demonstrou ter total consciéncia da importancia da
educacdo e da escola para transformar esse contexto, na busca de uma convivéncia mais
pacifica e humanitaria entre migrantes e brasileiros na VS. Todavia, os aparelhos e
investimentos necessarios para que isso ocorra de fato, quase que inexistem, ficando a cargo
de acdes voluntarias e improvisadas como por exemplo o projeto CZ, mas mesmo projetos
como esse ainda sé@o ineficientes para dar conta das possibilidades transformadoras que a

escola oferece a sociedade.
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53.A ESCOLA ESTADUAL ANA LIBORIA (EEAL) - BOA VISTA/RR -
(CARACTERIZACAO E APRESENTACAO DE RESULTADOS).

A Escola Estadual Ana Libdria (EEAL) (Figura 06) se localiza na capital Boa Vista
em uma regido préxima ao centro da cidade, na BR 174 (cujo trecho urbano tem o nome de
Avenida Venezuela). Esse trecho é uma passagem do fluxo de venezuelanos que quando
chegavam, sobretudo no inicio do boom migratério, faziam o caminho que vai da entrada de
Boa Vista (pra quem vem da Venezuela) até a Praca Simon Bolivar (antigo ponto de encontro
e moradia dos migrantes), que fica nas proximidades do terminal rodoviario da cidade. Para
além desta coincidente relacdo, a regido onde se localiza a escola é préxima do circuito de
abrigos da Operacdo Acolhida. Por este motivo, a escola é a quinta maior do estado em
namero de alunos venezuelanos em seus quadros discentes (Tabela 04).

A EEAL oferece ensino médio nos turnos matutino e vespertino; porém, apesar de
oferecer s6 uma modalidade, a escola é a sétima maior do estado em ndmero de alunos
(Tabela 03). Com relacdo aos alunos venezuelanos, considerando s6 0 ensino médio, em
2019, correspondia a 13,02% dos alunos venezuelanos matriculados no ensino médio em todo
0 estado. Em numeros absolutos, a escola apresentava, em 2019, de acordo com dados da
SEED/RR (2020), 1008 matriculas, sendo 127 de alunos venezuelanos; todavia, em 2020,
com numeros atualizados pela secretaria da escola, foram registradas 1042 matriculas, dentre
as quais 148 venezuelanos. Esses nUmeros mostram a tendéncia de aumento do nimero de
matricula de venezuelanos.

Da mesma forma que na EENE, esta escola foi escolhida para fazer parte da pesquisa
pelo fato de que trabalhamos em seu quadro docente durante o ano letivo de 2020. O advento
da pandemia de Covid-19 fez com que, durante trés bimestres letivos, as aulas acontecessem
de forma remota. Esse fato prejudicou a aplicacdo de projetos relativos ao acolhimento dos
alunos venezuelanos da nossa parte; mas o fato de trabalharmos na escola ajudou na aplicacao
das entrevistas e dos questionarios para os funcionarios da mesma, principalmente por termos
um contato direto com os docentes e profissionais da escola.

Durante os anos de 2017 e 2018 a EEAL passou por uma experiéncia que visava
instalar na escola o ensino integral. No entanto, aparentemente a experiéncia ndo deu certo, e
inclusive parece ter causado um certo trauma, visto que perguntamos formal e informalmente
isso para varios funcionarios da escola e em todos os casos as respostas foram evasivas, de
modo que optamos por ndo adentrar neste debate na pesquisa. Contudo a equipe gestora que

estava na escola durante a aplicacdo e realizacdo deste trabalho ja era outra, e ndo tinha
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informacdes deste periodo anterior, por ndo ter vinculos com a equipe antiga.

FIGURA 6 - ESCOLA ESTADUAL ANA LIBORIA — BOA VISTA/RR (2020).
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FOTO: Yves de Carvalho Souzedo (2020).

Por ser uma escola central, a EEAL possui uma boa estrutura fisica®® e pedagégica,
se comparada, por exemplo, com a EENE. A escola possui recursos audiovisuais e também
biblioteca, assim como sala de apoio e sala multifuncional, ambas com capacidade de
utilizacdo. A escola contava, em 2020, com 45 professores, sendo 39 do quadro efetivo e 6 do
quadro temporario (SEED/RR, 2020), desses alguns se ausentaram ao longo do ano, por conta
da pandemia. Temos entdo que o questionario aplicado aos professores da escola foi
respondido por 22 professores, sendo 17 do quadro efetivo e 5 do quadro temporério.

Sendo assim iremos, mormente, demonstrar os resultados dos questionarios aplicados
aos professores para em um segundo momento debater os resultados das entrevistas realizadas

com a equipe gestora. A primeira questdo colocada aos docentes da escola (Grafico 03), versa

9 Atualmente a EEAL vem dividindo suas instalages com a Escola Estadual Ayrton Senna (escola
originalmente instalado no centro da cidade, na orla do Rio Branco, cujas estruturas estdo passando por
reformas)
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sobre a possibilidade da escola como um vetor de transformacgdo social com relagédo a
migracdo venezuelana para Roraima: Vocé acredita que a educacdo escolar pode ser
positivamente transformadora no contexto da migracdo venezuelana para Roraima?
(PERGUNTA 01). Em resposta 68,2% (15 professores) responderam que sim, enquanto que
31,8 % responderam as vezes (07 professores) e nenhum professor negou a importancia da
atuacdo da escola neste contexto.

GRAFICO 3 - PORCENTAGEM DOS PROFESSORES DA EEAL QUE ACREDITAM
QUE A EDUCACAO ESCOLAR PODE SER POSITIVAMENTE TRANSFORMADORA
NO CONTEXTO DA MIGRACAO VENEZUELANA PARA RORAIMA.

1. Vocé acredita que a educacgéo escolar pode ser positivamente transformadora no contexto
da migrag&o venezuelana para Roraima?

22 respostas

@ SiM
@ NAO
ASVEZES

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

No segundo questionamento perguntou-se aos professores: Vocé acredita que a
escola deve trabalhar para ajudar na insercdo dos migrantes na sociedade roraimense?
(PERGUNTA 02). Nesse caso 100% (22 professores) responderam que Sim ou Seja, essas
respostas demonstram, ao menos que os professores da EEAL tém nocdo da necessidade de
gue a escola seja um ponto importante no processo de acolhimento e insercdo dos migrantes
na sociedade roraimense.

Na terceira pergunta os professores foram questionados sobre como avaliavam a
chegada dos alunos venezuelanos nos quadros discentes da escola (Grafico 04). Como vocé
avalia a chegada dos alunos venezuelanos no quadro discente da escola? (PERGUNTA 03).
Neste caso 86,4% (19 professores) responderam que avaliam a chegada dos alunos
venezuelanos como positiva, enquanto que 9,1% (2 professores) afirmaram que é ndo fez
diferenca para a escola a chegada desses alunos e 4,5% (1 professor) afirmou que a chegada

dos alunos venezuelanos foi negativa.
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GRAFICO 4 — AVALIACAO DOS PROFESSORES QUANTO A CHEGADA DOS
ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS NO QUADRO DISCENTE DA EEAL.

3. Como vocé avalia a chegada dos alunos venezuelanos no quadro discente da escola?

22 respostas

@ FOSITIVA
@ NEGATIVA
INDIFERENTE

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFICO 5 - AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEAL COM RELACAO A
PARTICIPACAO E EMPENHO DOS ALUNOS VENEZUELANOS NAS AULAS.

4. De uma maneira geral como voce avalia a participagac e empenho dos alunos

venezuelanos nas aulas?

22 respostas

@ FOSITIVA
@ NEGATIVA
REGULAR

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

A quarta pergunta do questionario (Grafico 05) versou sobre a avaliacdo dos
professores quanto a participacdo e o empenho dos alunos venezuelanos na sala de aula: De
uma maneira geral como vocé avalia a participacéo e empenho dos alunos venezuelanos nas
aulas? (PERGUNTA 04). As respostas demonstraram que a grande maioria, 63,6% (14
professores), vé a participacdo e empenho desses alunos como Regular, enquanto que 31,8%
(07 professores) enxergam a participacdo e o empenho como Positivo e 4,5% (1 professor) vé
a participacdo e o empenho como Negativo.

Os professores da EEAL foram questionados sobre a existéncia de situacdes de

xenofobia envolvendo alunos venezuelanos na escola (Grafico 06): Vocé acredita que haja
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situagdes de xenofobia (de qualquer ordem) com alunos migrantes venezuelanos na escola em
que vocé trabalha? (PERGUNTA 05). As respostas demonstraram que 31,8% (07
professores) responderam que Sim, existem situacdes de xenofobia. 45,5% (10 professores)
acreditam que essas situacdes ocorrem As vezes e 22,7% (5 professores) afirmaram que n&o
ocorrem situacOes de xenofobia com alunos venezuelanos da escola.

Ap0s esse momento os professores deram sua opinido sobre a atuacdo do Estado no
contexto da insercdo e acolhimento dos alunos venezuelanos no quadro discente da escola
(Grafico 07): Como vocé avalia a atuacdo do Estado através de politicas publicas que
trabalhem para a insercdo dos venezuelanos nos quadros discentes escolares? (PERGUNTA
06). As respostas nos mostraram que 27,3% (06 professores) consideram a atuagdo do Estado
Boa e 9,1% (02 professores) consideram Otima.

Neste contexto podemos dizer, somando esses dois grupos, que 36,4% veem a
atuacdo do Estado como positiva. Por outro lado, 22,7% (05 professores) avaliam como
Regular, 18,2% (04 professores) avaliam como Ruim e outros 22,7% (05 professores) avaliam
como Péssima a atuacdo do estado. Utilizando a mesma légica pode-se dizer que 63,6% (14
professores) consideram como negativa a atuacdo do Estado com relacdo ao planejamento e
execucdo de politicas publicas que atuem no contexto do acolhimento dos migrantes

venezuelanos.

GRAFICO 6 — OPINIAO DOS PROFESSORES DA EEAL SOBRE A EXISTENCIA DE
CASOS DE XENOFOBIA COM ALUNOS VENEZUELANOS NA ESCOLA.

5. Vocé acredita que haja situagdes de xenofobia (de qualquer ordem) com alunos migrantes lD
venezuelanos na escola em que vocé trabalha?

22 respostas

® s
@ NAo
AS VEZES

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).
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GRAFICO 7 —NAVALIAQAO DOS PROFESSORES SOBRE A ATUACAO DO ESTADO
NA EXECUGCAO DE POLITICAS PUBLICAS RELACIONADAS AO ACOLHIMENTO
DOS ALUNOS VENEZUELANOS NA ESCOLA.

6. & Atuacao do Estado atraves de politicas publicas que trabalhem para a insergéo dos
venezuelanos nos quadros discentes escolares.

22 respostas

@® GTIMO

@ BOM
REGULAR

@® RUIM

@ PESSIMO

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFJCO 8 — AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEAL SOBRE DEDICAGCAO DA
GESTAO E DOS DOCENTES PARA SUPERAR AS DIFICULDADES DECORRENTES
DA CHEGADA DOS ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS NA ESCOLA.

7. A dedicagao da gestio e dos docentes para superar as dificuldades decorrentes da
chegada dos alunos migrantes na escola.

22 respostas

® OTIMD
@ BOM

REGULAR
@ RUIM
@ PESSIMD

18,2%

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

Em outra pergunta os professores foram convidados a estabelecer um conceito sobre
0 grau de dedicagdo da equipe gestora e do corpo docente no sentido de superar 0S novos
obstaculos e dificuldades que surgiram com a chegada dos alunos venezuelanos na escola
(Gréfico 08): Como vocé avalia a dedicagdo da gestdo e dos docentes para superar as
dificuldades decorrentes da chegada dos alunos migrantes na escola? (PERGUNTA 07).
Neste caso 50% (11 professores) deram conceito Bom, enquanto que 18,2% (04 professores)

avaliaram com Otimo, 22,7% (05 professores) avaliaram como Regular e 9,1% (02
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professores) avaliaram como Ruim a dedicacdo dos professores para atuar no contexto do
acolhimento e insergéo dos alunos venezuelanos. Contudo nenhum professor(a) avaliou como

péssima a dedicacéo para o enfrentamento das situacGes problema.

GRAFICO 9 - AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEAL SOBRE A ACEITACAO
DOS ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS POR PARTE DOS ALUNOS
BRASILEIROS.

8. A aceitagac dos migrantes por parte dos alunos brasileiros.

22 respostas

® OTIMD

@ BOM
REGULAR
@ RUIM
@ PESSIMD
63,6%

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFICO 10 — AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEAL SOBRE AS MAIORES
DIFICULDADES ENFRENTADAS POR ELES NA HORA DE MINISTRAR AULAS
PARA TURMAS COM ALUNOS VENEZUELANOS.

Cultura - 45,5%

Curriculo - 36,4%

E N B Quantidade de
05”;%,%20 h respostas
Xenofobia -
182
Outros - 18,2% -
0 5 10 15 20

Elaborado pelo autor (2020).

Por fim nas ultimas perguntas objetivas do questionario aplicado, os professores
foram indagados sobre a aceitagdo dos alunos venezuelanos por parte dos alunos brasileiros
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(Gréfico 09). Como vocé avalia a aceitagcdo dos alunos migrantes venezuelanos por parte dos
alunos brasileiros? (PERGUNTA 08). Neste quesito 63,6% (14 professores) conceituaram
como Bom o acolhimento dos migrantes por parte dos alunos brasileiros, enquanto que 36,4%
(08 professores) avaliaram como Regular. J& com relacdo a Ultima pergunta objetiva do
questionario, que versou sobre as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores no
cotidiano de trabalho com turmas que tem entre seus membros alunos de origem venezuelana
(Grafico 10).

Neste caso eles foram perguntados: Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas
na hora de ministrar aulas para salas de aula com alunos venezuelanos? (PERGUNTA 09).
Nesta questdo os professores ficaram livres para assinalar mais de uma alternativa caso
tivessem interesse. Os resultados nos mostraram que a questdo da lingua expressa a maior
dificuldade enfrentada por eles, seguido das questdes culturais, curriculo, formacdo dos
alunos, xenofobia e outros.

No campo outros, deu-se a possibilidade de que os professores respondessem
indicando outras dificuldades que ndo estavam listadas nas opcdes. Neste caso as respostas
mostraram dificuldades enfrentadas como, por exemplo, o “Nivel de aprendizagem abaixo da
média com relagdo a turma de inser¢do™; “Por serem nativos do espanhol, querem sempre
bater de frente com quem ensinam (sic). Podiam compartilhar e ndo debater”; “Falta de
conectividade na internet”; “H4 dificuldade em fazerem trabalhos em grupos, em especial, se
precisar de Internet para pesquisas (sic)”.

No fim do utilizamos duas questfes subjetivas para indagar os professores sobre
situacOes e experiéncias positivas e negativas vivenciadas no contexto da chegada dos alunos
venezuelanos na escola, a saber: Conte-nos brevemente uma experiéncia que vocé considera
positiva vivenciada com a chegada dos alunos venezuelanos na escola. (PERGUNTA 10) e
Conte-nos brevemente uma experiéncia que vocé considera negativa vivenciada com a
chegada dos alunos venezuelanos na escola. (PERGUNTA 11).

Sendo assim, as respostas relativas as experiéncias positivas vivenciadas pelos
professores com a chegada dos alunos venezuelanos em sua maioria ressaltam a questéo da
experiéncia intercultural , porém tirando as respostas semelhantes decidimos reproduzir por

completo para que possa ser feita uma analise de maior qualidade no final:

“O ganho de conhecimentos sobre a cultura do povo venezuelano”;

“Roraima ¢ um estado muito fechado culturalmente, a chegada dos venezuelanos faz com que
haja maior diversidade e pluralidade de ideias”;

“Obter mais comunica¢do com outro indioma (sic)”
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“Foram o6tima!(sic) Vejo como uma nova experiéncia!”;

“Compartilhamento de experiéncias, de linguas, de culturas ¢ sempre muito bom. Talvez a
questdo da empatia seja 0 maior deles nessa questao migratoria, onde muitos deles moram em
abrigos, tendo que conviver com outras pessoas do mesmo pais, porém desconhecidas”;
“Alargamento sobre a lingua, cultura e, especialmente, o curriculo”;

“Temos uma turma que possui mais de 50% de imigrantes venezuelanos, e posso dizer que
eles buscam desenvolver as atividades de maneira correta, buscam aprender de fato. Me
atrevo a dizer que se destacam na minha disciplina”;

“Conhecer um pouco da historia, literatura, musica, cultura geral dos venezuelanos”;

“A integracdo, o diadlogo, 0 conhecimento de uma nova cultura, a amizade sdo fatores
positivos”;

“Tive um aluno venezuelano chamado xxxx°, era 0 melhor aluno da sala, estudava e sempre
estava atento a tudo, sendo participativo ao extremo, deixava os demais colegas brasileiros
envergonhados, por ndo estudarem como deveriam, acredito que todos os professores que ele
teve, devem lembrar se de xxxx, porque ele era surpreendente em todas as disciplinas”.

Esses mesmos professores também levantaram experiéncias negativas com relacao a

chegada dos alunos venezuelanos:

“Algumas dificuldades com a lingua em certos momentos tanto por parte dos venezuelanos
com a lingua espanhola como por parte da lingua portuguesa para eles”;

“A xenofobia, principalmente vinda de professores e outros quadros funcionais da escola”;
“Nao dominar a lingua deles”;

“A falta de preparo quanto as responsabilidades escolares (sic)”;

“Passar no corredor e escutar alguns chamando os de "Mira", isso incomodava-0s bastante
(sic)™;

“A falta de compromisso escolar por parte do aluno”;

“Muitos deles chegam desinteressados em obter conhecimento escolar”;

“Nao tenho experiéncia negativa com os venezuelanos”;

“A xenofobia por parte da sociedade brasileira com imigrantes pobres”;

“Questao do bullying, quer seja aquele feito de maneira escancarada, quer aqueles mais sultis.
Talvez o pior seja praticado por professores com piadinhas xenofébicas”;

“Bullying praticado até mesmo por professores.”;

“A escola ndo disponibilizando aulas de espanhol para os docentes”;

“Da mesma forma que na outra pergunta, a dificuldade e de entendimento por parte da lingua
utilizada, as vezes de dificil compreensao”;

“A xenofobia”;

“Saber das dificuldades financeiras, emocionais e culturais vividos pelos alunos estrangeiros”;
“Prioridades superiores com relacdo aos préprios brasileiros que muitas vezes se encontram
com as mesmas dificuldades e defasagem escolas e ndo séo atendidos”;

“Roubo e brigas”;

“A rotatividade, a interiorizacdo € um fator negativo. As vezes (sic) o aluno comeca a se
adaptar com o grupo, com o idioma e precisa ser transferido para outro abrigo, outro estado,
as vezes reforma, isso faz com que ele ndo crie um vinculo e acaba desistindo. Tive alunos
que por morar distante vinham a pé e depois desistiram...muitos também sdo obrigados a fazer
a opcdo pelo trabalho ao invés da escola”.

% Nome suprimido por questdes éticas.
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Por fim demonstraremos as respostas relativas aos questionamentos aplicados com a
equipe gestora. Na Pergunta “A” que versa sobre a chegada de migrantes venezuelanos na
sociedade roraimense a resposta foi “Sim. Porque a escola, por meio do processo de interacgéo,
pode propiciar momentos de convivéncia social que favorecerdo o entrosamento entre
brasileiros e venezuelanos”. Ja com relagdo a pergunta “B” que versa sobre as dificuldades
enfrentadas pela escola no acolhimento dos alunos venezuelanos a equipe respondeu que “A
comunicacdo com a familia e a situacdo de vulnerabilidade em que se encontram algumas
familias e alunos sdo as principais dificuldades”.

Na pergunta “C” que indagou sobre os projetos e a participacdo da SEED/RR nas
questdes relativas ao acolhimento dos venezuelanos, a equipe gestora respondeu explicando
que a escola faz parte do projeto GMOVE (Juventude em movimento) da UNICEF. Na
pergunta “D” que versava sobre quais agdes foram desenvolvidas pela escola nesse contexto,
a equipe gestora mostrou que além de oferecer institucionalmente o servigo de orientacdo
educacional, também existe a oferta de atendimento psicoldgico, porém a maioria das
iniciativas partem de projetos realizados por professores, em conjunto com a gestdo, de forma
voluntaria. A gestdo falou, por exemplo, sobre um projeto desenvolvido em 2019 pelos
professores de espanhol que consistiu em ministrar aulas de espanhol para professores.

Na pergunta “E” que abordou a tematica do potencial transformador da educacgéo
para os migrantes venezuelanos a gestdo afirmou que “a educagdo escolar d4 aos migrantes
uma seguranga e uma sensagdo de pertencimento ao lugar”. Na pergunta “F” que versou sobre
de que maneira a escola pode ajudar com a inser¢do de venezuelanos na sociedade, a gestdo
acredita que “Sim. Na verdade ela atua no sentido de oferecer oportunidades tanto de
continuidade dos estudos quanto de inser¢do no mercado de trabalho por meio dos programas
de estagio”. Por fim na pergunta “G” que perguntou sobre se existem situagdes de xenofobia
na escola, a resposta foi “N&o. Nossos alunos sdo muito receptivos e demonstram empatia e

solidariedade”.

5.4. A ESCOLA ESTADUAL MONTEIRO LOBATO (EEML) — BOA VISTA/RR —
(CARACTERIZACAO E APRESENTACAO DE RESULTADOS).

A EEML (Figura 07) é uma das escolas mais antigas do estado de Roraima. Sua
localizacdo é bem centralizada, ficando exatamente na Praca das Aguas, local esse que é um

dos simbolos da cidade de Boa Vista/RR. A escola é a maior em numero total de alunos do
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estado, contando com 1941 alunos (Tabela 03) e oferece todas as modalidades de ensino
disponiveis (Ensino fundamental, médio e EJA). Todavia com relacdo a matricula de alunos
venezuelanos a escola possui apenas 36 alunos, fato que se explica pelo fato de a escola ser
central, ou seja, distante da maioria dos abrigos que se encontram mais proximos das
periferias. Também h& o fato de que os alugueis de habitagcdes no centro da cidade sdo em
geral mais caros que nas periferias, havendo provavelmente um nimero menor de migrantes
na regiao.

A escola foi adicionada nesta pesquisa por alguns motivos especificos, o fato de ser a
maior escola do estado (ndo s6 em numero de alunos como de professores), por ser uma
escola importante e tradicional do estado e também pelo fato de que trabalhamos |4 como
professor de geografia dos 7° anos do ensino fundamental durante o ano letivo de 2020.
Entretanto, apesar de a escola contar com 72 professores, sendo 61 efetivos e 11 temporarios
(SEED/RR, 2020), apenas 21 professores responderam o questionario, mesmo que tenha sido
feito contato com todos os professores da escola.

FIGURA 7 - ESCOLA ESTADUAL MONTEIRO LOBATO — BOA VISTA/RR(2020)
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Sendo assim quando a pergunta “01” foi colocada aos docentes da escola (Gréfico
11), que versa sobre a possibilidade da escola como um vetor de transformacéo social com
relacdo a migracdo venezuelana para Roraima. Em resposta 90,5% (19 professores)
responderam que sim, enquanto que 9,5 % responderam as vezes (02 professores) e nenhum

professor negou a importancia da atuacdo da escola neste contexto.

GRAFICO 11 - PORCENTAGEM DOS PROFESSORES DA EEML QUE ACREDITAM
QUE A EDUCACAO ESCOLAR PODE SER POSITIVAMENTE TRANSFORMADORA
NO CONTEXTO DA MIGRACAO VENEZUELANA PARA RORAIMA.

1. Vocé acredita que a educacéo escolar pode ser positivamente transformadora no contexto

da migracao venezuelana para Roraima?

21 respostas

@ siM
® NAO
AS VEZES

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFICO 12 — AVALIACAO DOS PROFESSORES QUANTO A CHEGADA DOS
ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS NO QUADRO DISCENTE DA EEML.

3. Como vocé avalia a chegada dos alunos venezuelanos no quadro discente da escola?

21 respostas

® POSITIVA
@ NEGATIVA
INDIFERENTE

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

Na pergunta “02” perguntou-se aos professores: Vocé acredita que a escola deve
trabalhar para ajudar na inser¢do dos migrantes na sociedade roraimense? Nesse caso 100%

(21 professores) responderam que Sim, enquanto que nenhum respondeu N&o. Na pergunta
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“03” os professores foram questionados sobre como avaliavam a chegada dos alunos
venezuelanos nos quadros discentes da escola (Gréfico 12). Neste caso 81% (17 professores)
responderam que avaliam a chegada dos alunos venezuelanos como positiva, enquanto que
19% (04 professores) afirmaram que nao fez diferenca para a escola a chegada desses alunos e
nenhum professor afirmou que a chegada dos alunos venezuelanos foi negativa.

A pergunta “04” do questionario (Gréafico 13) versou sobre a avaliacdo dos
professores quanto a participacdo e o empenho dos alunos venezuelanos na sala de aula. As
respostas demonstraram que a maioria, 52,4% (11 professores), vé a participacdo e empenho
desses alunos como Positiva, enquanto que 47,6% (10 professores) enxergam a participacéo e
0 empenho como Regular e nenhum professor vé a participagéo e o empenho como Negativo.

GRAFICO 13 -~ AVALIAGAO DOS PROFESSORES DA EEML COM RELAGAO A
PARTICIPACAO E EMPENHO DOS ALUNOS VENEZUELANOS NAS AULAS.

4. De uma maneira geral como voce avalia a participagac e empenho dos alunos
venezuelanos nas aulas?

271 respostas

@ POSITIVA
@ NEGATIVA
REGULAR

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

A pergunta “05” versou sobre a existéncia de situacGes de xenofobia envolvendo
alunos venezuelanos na escola (Grafico 14). As respostas demonstraram que 47,6% (10
professores) responderam que Sim, existem situacdes de xenofobia. 38,1% (08 professores)
acreditam que essas situacdes ocorrem As vezes e 14,3% (03 professores) afirmaram que no
ocorrem situacOes de xenofobia com alunos venezuelanos da escola.

ApOs esse momento, a pergunta “06” solicitou a opinido dos professores sobre a
atuacdo do Estado no contexto da insercdo e acolhimento dos alunos venezuelanos no quadro
discente da escola (Gréafico 15), as respostas nos mostraram que 28,6% (06 professores)
consideram a atuacdo do Estado Boa e 57,1% (12 professores) avaliam como Regular, 9,5%
(02 professores) avaliam como Ruim e outros 4,8% (01 professor(a)) avaliou como Péssima a
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atuacio do estado. No entanto nenhum professor avaliou como Otima a atuagio do Estado no

contexto.

GRAFICO 14 — OPINIAO DOS PROFESSORES DA EEML SOBRE A EXISTENCIA DE
CASOS DE XENOFOBIA COM ALUNOS VENEZUELANOS NA ESCOLA.

5. Vocé acredita que haja situagdes de xenofobia (de qualquer ordem) com alunos migrantes
venezuelanos na escola em que vocé trabalha?

21 respostas

@ siM
@ NAO

E ASVEZES

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFICO 15 - AVALIA(;AQ DOS PROFESSORES DA EEML SOBRE A ATUACAO
DO ESTADO NA EXECUGCAO DE POLITICAS PUBLICAS RELACIONADAS AO
ACOLHIMENTO DOS ALUNOS VENEZUELANOS NA ESCOLA.

6. Atuagao do Estado atraves de politicas publicas que trabalhem para a insergao dos lD
venezuelanos nos quadros discentes escolares.

21 respostas

® OTIMO

@ BOM
REGULAR
@ RUIM
_‘ @ PESSIMO

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

Na pergunta “07”, os professores foram convidados a estabelecer um conceito sobre
0 grau de dedicagédo da equipe gestora e do corpo docente no sentido de superar 0S novos
obstaculos e dificuldades que surgiram com a chegada dos alunos venezuelanos na escola
(Grafico 16). Neste caso 52,4% (11 professores) deram conceito Bom, enquanto que 9.5% (02

professores) avaliaram com Otimo, 33.3% (07 professores) avaliaram como Regular e 4,8%
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(01 professor(a)) avaliou como Ruim a dedicacdo dos professores para atuar no contexto do
acolhimento e insercdo dos alunos venezuelanos. Contudo nenhum professor(a) avaliou como

péssima a dedicacéo para o enfrentamento das situacGes problema.

GRAFICO 16 — AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEML SOBRE DEDICACAO
DA GESTAO E DOS DOCENTES PARA SUPERAR AS DIFICULDADES
DECORRENTES DA CHEGADA DOS ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS NA
ESCOLA.

7. A dedicacao da gestio e dos docentes para superar as dificuldades decorrentes da
chegada dos alunos migrantes na escola.

21 respostas

® OTIMO

@ BOM
REGULAR

® RUIM

@ FPESSIMO

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

GRAFICO 17 — AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEML SOBRE A ACEITACAO
DOS ALUNOS MIGRANTES VENEZUELANOS POR PARTE DOS ALUNOS
BRASILEIROS.

8. A aceitagac dos migrantes por parte dos alunos brasileiros.

21 respostas

@ OTIMD

@ BOM
REGULAR

@ RUIM

@ PESSIMO

Elaborado pelo autor utilizando a ferramenta Google formularios (2020).

Por fim nas ultimas perguntas objetivas do questionario aplicado, os professores
foram indagados na pergunta “08” sobre a aceitagdo dos alunos venezuelanos por parte dos

alunos brasileiros (Grafico 17). Neste quesito 57,1% (12 professores) conceituaram como
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Bom o acolhimento dos migrantes por parte dos alunos brasileiros, enquanto que 33,3% (07
professores) avaliaram como Regular e 9,5% (02 professores) avaliam a aceitacdo dos

venezuelanos por alunos brasileiros com o conceito Otimo.

GRAFICO 18 — AVALIACAO DOS PROFESSORES DA EEML SOBRE AS MAIORES
DIFICULDADES ENFRENTADAS POR ELES NA HORA DE MINISTRAR AULAS
PARA TURMAS COM ALUNOS VENEZUELANOS.
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Elaborado pelo autor através de dados obtidos na pesquisa.

Ja com relacdo a pergunta “09”, a ultima questdo objetiva que versou sobre as
maiores dificuldades enfrentadas pelos professores, no cotidiano de trabalho com turmas que
tem entre seus membros alunos de origem venezuelana (Grafico 18). Os resultados nos
mostraram que a questdo da lingua expressa a maior dificuldade enfrentada por eles, seguido
da xenofobia, questdes culturais, curriculo e outros.

Neste caso, no campo outros, as respostas mostraram dificuldades enfrentadas como,
por exemplo, as “dificuldades variadas que os venezuelanos tém em seu dia a dia fora da
escola”; As dificuldades dos alunos venezuelanos por ndo disporem de qualidade de vida,
muitos em abrigos, outros morando em condic¢es muito ruim!(sic)”; “dificuldades vividas por
venezuelanos fora da escola”.

Ja com relacdo as perguntas subjetivas, as respostas dadas a pergunta “10” em que os
professores tiveram espaco para falar sobre situacfes e experiéncias positivas vivenciadas no
contexto da chegada dos alunos venezuelanos na escola, as respostas, em sua maioria,
ressaltam a questdo da experiéncia intercultural, mas outros contextos também s&o

evidenciados.
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“Integracdo da cultura local com a deles, troca de experiéncias e a busca por conhecer outra
lingua”;

“Acredito que a troca de culturas e a aceitagao de culturas diferentes ¢ sempre um ponto
positivo pra qualquer pessoa”;

“Novo idioma e nova cultura’;

“Tive poucos alunos venezuelanos, porém que eu tive foram dedicados e muito esfor¢ados”;
“A troca de cultura”;

“Na preparacdo do seminario eles se esfor¢am bastante para fazer uma boa apresentagédo em
sala”;

“ Esta acontecendo uma mistura cultural e isso ¢ importante”;

“Explorar a diferenca de cultura nas aulas propicia um melhor aprendizado e diminui a
rejeicao ao aluno novo”;

“Apresentacdo de seminario tematico em espanhol por duas alunas venezuelanas”;

“A aprovacdao deles apos conclusdo do ensino médio em vestibulares nas universidades
publicas”;

“Aprovacdo em vestibulares nas universidades publicas ou privadas apo6s a conclusdo do
ensino médio”;

“Pude ver a dedicagao e o esforco por parte de alguns, coisa que ndo percebo em grande parte
dos alunos brasileiros”;

“Considero importante conhecermos outras culturas e linguas, j& que somos paises tao
proximos essa troca de experiéncias € muito enriquecedora’”;

“Troca de experiéncias, sdo alunos dedicados devido a cultura educacional rigida”; “Eles sao
extremamente dedicados atenciosos’;

“Percebi que alguns alunos venezuelanos vem com uma excelente bagagem de conhecimento.
Melhor que nossos alunos”

“Foi o despertar dos alunos em aprender a Lingua Espanhola, com isso houve a interacdo e
inclusdo dos alunos venezuelanos”;

“A troca de experiéncias entre venezuelanos e brasileiros”;

“Muitos deles se dedicam e aprendem rapido”.

Ja com relagdo a pergunta “11” que solicitou que os professores relatassem
experiéncias que consideram negativas relacionadas a chegada dos alunos venezuelanos na

escola os relatos foram

“A dificuldade de entender o que falamos, sobretudo nos primeiros contatos”;

“Nao lembro de nenhum ponto negativo, a ndo ser a dificuldade de alguns quanto a lingua”;
“Dificuldade de adaptagdo, ndo tinha essa experiéncia”;

“Por vezes vi grupos de alunos venezuelanos com dificuldades para integrar-se aos demais da
turma. Resultando no isolamento entre eles, dentro da sala e nas dependéncias da escola”;
“Nos trabalhos em grupo eles deixam o aluno venezuelano de lado por ter dificuldade em
entender sua lingua”;

“Essa mistura cultural muitas vezes € cheia de casos de preconceitos xen6fobos”;

“Muito bullying e xenofobia até os alunos brasileiros se acostumaram com eles na turma
(sic)”;

“Periodo de adaptagdo tumultuado, principalmente em turmas com menor faixa etaria em
relacdo a um turma de nivel acima, mas eles sempre sofrem xenofobia (sic)”;

“Xenofobia e falta de conhecimento da lingua por parte de nds professores”;

“Piadas por parte dos alunos brasileiros com os alunos estrangeiros”;
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“A xenofobia e o preconceito sdo muito grandes em relagdo aos venezuelanos, principalmente
pela questdo financeira na qual eles se encontram”

“No meu caso, a dificuldade da lingua. Acho que deveria ter curso da lingua espanhol, para
professor e comunidade em geral”;

“A rejeicao de alguns alunos brasileiros com venezuelanos”;

“A forma como eles foram expulsos da Venezuela fez com que eles chegassem como
mendigos ou pedintes. Dessa maneira a sociedade comecou a discrimina¢do nas ruas com
ofensas, com discursos xendfobos causando uma repulsa aos imigrantes. Quando chegavam as
escolas sem documentacdo e muitas vezes sem ter se alimentado ou até sujos, houve grande
dificuldade de aceitagdo dos alunos venezuelanos pela comunidade escolar. A Escola
demorou a quebrar os paradigmas e aceitar os estrangeiros’;

“A xenofobia”.

Com relacdo ao questionario aplicado para a equipe gestora, na Pergunta “A” que
versa sobre a chegada de migrantes venezuelanos na sociedade roraimense a resposta foi
“Sim. Essa inclusdo é um direito garantido da igualdade, oportunidade e valorizacdo das
diferencas sejam nos aspectos sociais, econdémicos, e culturais e é de fundamental importancia
no processo de aprendizagem nas praticas das politicas publicas dentro e fora do contexto
escolar”. Ja com relagdo a pergunta “B” que versa sobre as dificuldades enfrentadas pela
escola no acolhimento dos alunos venezuelanos a equipe respondeu que “além do preconceito
e a diferenca curricular, a lingua materna é o mais desafiador dos entraves nessa relacao de
convivio”.

Na pergunta “C” que indagou sobre os projetos e a participagdo da SEED/RR nas
questdes relativas ao acolhimento dos venezuelanos, a equipe gestora da EEML respondeu
que “cada escola desenvolve e cria suas acbes com praticas pedagogicas tanto para receber,
guanto manter esses alunos em sintonia com essa nova realidade. N6s nos utilizamos da
resolucdo de n® O0l1/mec/cne/ceb de 13/11/2020 que nos norteia quanto a legalidade da
matricula e questdes documentais”. Na pergunta “D” que versava sobre quais agdes foram
desenvolvidas pela escola nesse contexto, a equipe gestora explicou que existem o0s
atendimentos normais da escola, sem nenhuma acdo especifica, porém com o periodo da
pandemia, mesmo essas a¢des foram prejudicadas.

Na pergunta “E” que abordou a diferenca entre 0 migrante que consegue entrar na

escola e 0 que ndo consegue, a gestao afirmou que

E complicado falar neste contexto. Ainda temos muitos adolescentes fora das
escolas por falta de documentagdo, por falta de acompanhamento dos O6rgdos
responsaveis pelo processo de acolhida nas redes de protecdo, por falta de
informagdo das familias imigrantes e ainda pior porque ja estdo inseridos no
mercado de trabalho informal e ilegal, sendo vitimas da exploragdo do trabalho
infantil. Sem davida, estar na escola pode fazer muita diferenga, mas ainda estamos
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longe de conseguir isso.

Na pergunta “F” que versou sobre de que maneira a escola pode ajudar com a
insercdo de venezuelanos na sociedade, a gestdo acredita que “a escola ndao s6 pode como
deve discutir as politicas pablicas de incluséo, para garantir o0 acesso e permanéncia e o direito
a educacdo”. Por fim na pergunta “G” que perguntou se existem situacdes de xenofobia na

escola, a resposta foi:

Sim... essa relacdo de empatia esta impregnada na formagdo do carater ou nas
relagdes de convivio entre pessoas e coisas. Se colocar no lugar do outro, ver o outro
ndo como um objeto de manipulacdo, mas como um ser em constante transformacéo
é uma tarefea complexa, principalmente no ambiente escolar onde circulam
diferentes formas de ser, agir, pensar e ver o que de fato importa nas relacfes de
afetividade e crescimento emocional.

5.5. ANALISE DOS DADOS APRESENTADOS.

No processo de tabular e organizar os dados aqui apresentados, inimeras questdes e
algumas respostas foram surgindo, tanto com relacdo aos dilemas enfrentados pelos migrantes
venezuelanos, nesse processo de insercdo em uma sociedade que, a priori, lhes € estranha,
guanto com relacdo aos dilemas enfrentados pelos profissionais que trabalham com educacéo
em seu dia-a-dia e enfrentam mudancas ocasionadas pela chegada dos venezuelanos,
mudangas essas que chegaram muito rapidamente e com graus de complexidade
elevadissimos.

Os dados coletados nas entrevistas nos ddo a certeza dessa complexidade, uma vez
que, em muitos momentos, eles sdo em si mesmos confusos. Para realizar uma anéalise dos
dados que seja critica, cientifica e que ndo seja leviana, € nem cause prejuizos aos
participantes da pesquisa, foi necessario organizar o debate, de modo que os resultados
também possam dialogar com as teorias e concepgdes tedricas importantes para a presente
pesquisa, a maior parte delas desenvolvidas através de estudos sérios e engajados, como, por
exemplo, os trabalhos de intelectuais e académicos que lutaram e lutam para que a escola seja
a maxima expressdo da sociedade democratica, se tornando um espago inclusivo, livre de
preconceitos e que dé iguais possibilidades para todos os sujeitos.

Além disso, hd também aqueles que debatem sobre o direito a educacdo para
migrantes, tanto em um contexto mundial, como no contexto local. Apesar do debate, tanto
cientifico, quanto politico, sobre as relacfes entre a educagéo e migragdo ainda ser incipiente,

foi possivel demonstrar através dos resultados desta pesquisa que ha uma grande necessidade
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de que seja aprofundado.

Buscando alguma coeréncia analitica, empregaremos a seguinte metodologia:
primeiro cotejaremos os dados coletados nas entrevistas realizadas com as equipes gestoras
das trés escolas; em seguida, analisaremos os dados obtidos através dos questionarios
aplicados aos docentes; por fim, faremos uma abordagem mais geral, em que os dados de
todos os extratos entrevistados se misturam.

Ao analisar os dados obtidos através do contato e das entrevistas com a equipe
gestora, percebemos que, em relacdo a pergunta “A”, que indagou sobre a importancia da
escola para a insercdo dos migrantes venezuelanos na sociedade roraimense, as respostas
demonstraram que: a) esses profissionais acreditam e defendem que a escola detém potencial
transformador da sociedade e b) que ela é locus ideal para o processo de inclusdo e
pertencimento de pessoas em contextos migratérios.

Essa posicao corrobora com as ideias de Freire (2006), que afirma que € necesséria a
realizacdo de uma pratica pedagdgica ndo apenas ao nivel da escola, mas também, da
comunidade de inser¢do dos sujeitos, e que esta deve valorizar a experiéncia cotidiana como
forma de transformacdo. Na medida em que a escola se torna capaz de responder as
necessidades da populagéo a que serve, que incorpora suas especificidades culturais, ela, a
escola, resulta em algo importante na vida de uma comunidade.

Com relagao a pergunta “B”, que versa sobre as dificuldades enfrentadas pela escola
no acolhimento dos alunos venezuelanos, as gestdes das escolas pesquisadas demonstraram
gue muitas sao as dificuldades enfrentadas e, sobretudo, a questdo da lingua, que foi o aspecto
mais apontado. No entanto para além dessas questdes mais praticas, a gestdo da EENE aponta
como principal dificuldade a auséncia e as violagbes promovidas pelo Estado. Essa pergunta
“B” se relaciona intimamente com a pergunta “C” que visa debater a atua¢do da SEED/RR
frente esse contexto de crise. Nesse contexto, ambas as gestdes dao a entender que a Unica
interferéncia do Estado é o de facilitar a matricula desses migrantes nos quadro escolares.

Os trabalhos de Waldman (2012) e de Magalhdes (2010;2012) demonstram que
garantir a matricula desses migrantes € fundamental, no entanto, isso é s6 cumprir a lei. Essas
autoras evidenciam que ndo sdo poucas as violagdes cometidas pelos governos e pelo Estado,
nesse contexto. Para elas, essas violagbes giram em torno principalmente do fato de que o
Estado ndo oferece as condicdes ideais, nem estruturais, nem pedagogicas, nem legais, para a
acolhida ideal a esses migrantes. Neste sentido, as escolas estudadas, por serem escolas
publicas tém no Estado a sua maior dificuldade. Para essas duas estudiosas supramencionadas

o0s problemas causados por esse descaso e essas violagdes ndo refletem s6 na comunidade de
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migrantes, mas na sociedade como um todo.

Reconhecemos, neste trabalho, que existem muitas a¢des sendo realizadas, tanto pelo
Estado, quanto pela sociedade civil, bem como por diversas instituicdes, inclusive as de
‘ajuda’ humanitaria. Todavia, essas a¢des ndo sdo organizadas e direcionadas, com projetos
sérios e abrangentes que adentrem o portdo das escolas, sobretudo daquelas que apresentam
maior concentracdo de estudantes venezuelanos. A caréncia de projetos deste nivel gera
consequéncias nefastas, ndo s6 para a populacdo migrante, como para os profissionais
envolvidos no processo educativo, e para a sociedade. A consequéncia disso € o aumento na
xenofobia, que tanto dificulta a compreensdo do processo migratério por parte dos cidadaos
brasileiros e roraimenses.

Com relagdo a pergunta “D”, que versou sobre quais agdes foram desenvolvidas pela
escola, constatamos haver diferencas entre as respostas fornecidas pelas escolas estudadas.
Elas tém de ser contextualizadas. Se por um lado a EEML é uma escola com muitos alunos
em seus quadros discentes, e poucos alunos venezuelanos, a entrevista com a gestéo indicou
gue ainda ndo houve nenhuma acdo efetiva, nem oficial, nem voluntéaria, com relacdo a
insercdo dos venezuelanos. Nos estudos de Magalhdes (2010) e Waldman (2012), ambas
indicam que o contexto de escolas que tem poucos alunos migrantes pode ser positivo, por, de
certa maneira, forcar a integracdo entre o migrante e o local. Por outro lado também pode
acentuar os processos de xenofobia e de bullying (fato inclusive evidenciado, tanto pelos
professores, quanto pela gestao).

No contexto da EEAL, a escola apresenta um numero significativo de alunos
venezuelanos matriculados no EM, sobretudo quando pensamos que 10% de todos os alunos
venezuelanos matriculados no EM, em todo Estado, estdo nesta escola. Neste sentido,
desenvolver projetos educacionais e pedagdgicos coordenados, multidisciplinares e bem
organizados, com aplicacdes teoricas e praticas, tanto para alunos como para professores seria
fundamental. Contudo de acordo com nossa vivencia na escola e com as entrevistas e
questionarios aplicados concluimos que apesar de escola fazer parte do projeto GMOVE, da
UNICEF, que é importante, mas que de acordo com dados da prépria UNICEF, é voltado
somente para alunos e atende uma quantidade muito pequena. Os projetos desenvolvidos na
escola ocorreram, e vém ocorrendo; no entanto, ainda séo individualizados e desconexos, ndo
havendo por parte da escola, a devida exploracdo da situacdo como um objeto de
aprendizagem.

Freire (1989) nos mostra que é dentro da escola, através da atuagdo e convivéncia

cotidiana de professores, gestores, funcionarios e alunos, dentro dos seus espacos educativos,
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que a transformagdo social realmente acontece. E neste espaco que a funcgdo social
transformadora se torna realidade. Sendo assim, questdes relacionadas ao processo de ensino-
aprendizagem, como, por exemplo, as metodologias que sdo utilizadas, as abordagens
didaticas, as estratégias de aplicacdo de conceitos e contetdos, a realizacdo de préaticas
pedagogicas, trabalhos de campo, entre outras acGes, s80 0 meio para que se possibilite para
qualquer um a aquisicédo de saberes essenciais para a mudanca da sociedade.

Ja com relacdo a EENE, o contexto local nos mostra que, apesar de a escola ter ainda
poucos alunos venezuelanos, existe uma questdo social local muito complexa com a chegada
dos venezuelanos a VS. Neste sentido a escola, além dessas dificuldades geradas com a
chegada dos venezuelanos, ainda tem outras demandas importantes; além do mais, ndo tem
material humano suficiente pra resolvé-los, ou até mesmo ameniza-los. Mesmo assim, 0
projeto CZ se aproxima das ideias de Freire, no sentido de ser um projeto mais organizado
que mobilizou toda escola (cabe ressaltar aqui que a escola é pequena, o que facilita este tipo
de acdo). Entretanto essa acdo também se configurou como uma acédo isolada que inclusive
ndo teve continuidade.

Com relagdo a pergunta “E” que abordou a diferenga entre o migrante que consegue
entrar na escola e 0 que ndo consegue, todos os entrevistados demonstraram ter consciéncia de
que a escola faz sim muita diferenca para 0 migrante, uma vez que através da escola, estes
podem conhecer melhor a lingua, a cultura e estabelecer relagdes mais intimas com a
populacdo local, além de levar esses ensinamentos para suas familias e para suas vidas,
ampliando, inclusive, as oportunidades de insercdo no mercado de trabalho.

Freire (1997) e Saviani (1997) demonstram que a escola é o lugar onde ocorre a
expressao da consciéncia critica, onde se manifesta a capacidade de didlogo orientada para a
praxis, que deve ocorrer através de atividades pensadas e organizadas. Uma educacéo
transformadora é capaz de promover mudancas através do consenso entre grupos e classes
sociais, por meio de reformas historico-culturais, ou seja, no pensar a migragdo como um ato
cultural.

Na pergunta “F”, que versou sobre de que maneira a escola pode ajudar com a
insercdo de venezuelanos na sociedade, as respostas indicam que as gestdes acreditam que a
escola deve atuar no sentido de inserir 0 migrante na sociedade, tanto do ponto de vista de
insercdo cultural, como de inser¢cdo no mercado de trabalho. Para tanto, as gestdes sugerem
que a escola deve lutar para garantir o direito a educacao, ou seja, 0 acesso e a permanéncia.
Outras sugestbes foram adotar projetos bilingues, ter oficinas e cursos de capacitacdo de

funcionarios e professores, aléem de projetar escolas com curriculos adequados as realidades
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locais.

Ao debater essa questdo, Waldman (2012) afirma que, ao permitir o acesso de
alunos imigrantes a escola, de forma democratica, possibilita-se, ao mesmo tempo, a
aproximacdo do nucleo familiar e de convivéncia do aluno com a sociedade receptora,
sobretudo por conta da difusdo de experiéncias do estudante com os costumes locais, com a
lingua oficial do pais e com a convivéncia com professores, funcionérios e colegas.

Na pergunta “G”, que trouxe a tona o debate sobre a xenofobia na escola, a gestao da
EEAL afirmou que ndo existe isso na escola, enquanto que as outras duas escolas afirmaram
categoricamente que, além de existirem casos j& notorios de xenofobia, estes sdo graves e
impactam no cotidiano dessas escolas. Com relacdo a EEAL, o questionario com o0s
professores demonstrou que, de fato, parecem ndo haver muitos casos de xenofobia entre os
alunos, porém diversos professores, aléem de denunciarem casos de xenofobia partindo de
professores para alunos, fizeram, na parte subjetiva do questionario diversos comentarios e
respostas de carater xeno6fobo (os quais reproduziremos adiante). Ja com relagdo a EEML,
pode-se considerar que a xenofobia evidenciada, tanto por professores, quanto pela gestdo,
tem relacdo intrinseca com a pouca quantidade de alunos venezuelanos e com a falta de um
acolhimento adequada.

Na EENE, a gestdo ndo sé afirmou a existéncia da xenofobia (mais uma vez
principalmente partindo dos proprios professores) e inclusive nos relatou uma situacéo
concreta onde isso ocorreu (p. 99). Mediante o contexto de xenofobia, tanto na sociedade,
guanto nas midias roraimenses, & mister pensar que ela se estende para a escola, corroborando
com o que foi evidenciado pelos trabalhos de Milesi (et. al., 2018) e de Oliveira & Lacerda
(2018), que realizaram um amplo estudo sobre os discursos, politicos e midiaticos, de carater
xendfobo, bem como sobre situagdes concretas de enfrentamento popular entre brasileiros e
venezuelanos que ocorreram e ainda ocorrem.

Passando agora as respostas dadas pelos professores das escolas EEAL e EEML,
estas, em alguns momentos, se mostraram contraditérias e sem davida foram bem reveladoras.
Ja nas perguntas “01” e “02” que versavam, respectivamente, sobre a possibilidade de a
educacéo escolar ser positivamente transformadora no contexto da migracéo venezuelana para
Roraima (Gréaficos 03 e 11), e sobre se a escola deve trabalhar para ajudar na insercdo dos
venezuelanos na sociedade roraimense, as respostas foram um tanto interessantes.

No desenvolvimento desta pesquisa, ao entrar em contato com obras que debatiam a
importancia da escola e da educacdo para a sociedade como, por exemplo, Educacéo e
Mudanca, de Freire (1979), ou na obra de Gadotii (1992) intitulada Diversidade cultural e
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educacdo para todos. Ou até mesmo na obra de Saviani (2008), Escola e Democracia, além
de outros autores que deixam muito claro que a escola ndo s6 tem um enorme potencial para
transformar a realidade e a sociedade, como essa deve ou deveria ser sua principal finalidade.
Portanto essas perguntas (01 e 02) deveriam, em tese, serem perguntas retdricas.

Entretanto, apesar de 100% dos professores terem respondido Sim para a pergunta
“02”, na pergunta “01” quanto aos professores da EEAL, somente 68,2% acreditam na
potencialidade de a escola agir no enfrentamento da crise migratdria; no caso da EEM, 90%
acreditam. Esses resultados demonstram uma contradi¢do na opinido, uma vez que, se a
escola ndo pode ser positivamente transformadora no contexto da migracdo venezuelana,
como ela podera ajudar na insercdo desses migrantes?

Com relagdo a pergunta “03”, que abordou sobre a chegada dos alunos venezuelanos
nos quadros discentes das escolas (Graficos 04 e 12), na EEAL, apesar de a grande maioria
(86,4%), considerar a chegada positiva, outros 13,6% se revelaram indiferentes ou consideram
negativa a entrada dos venezuelanos na escola; na EEML, 81% dos professores consideram
positiva e 19% relataram ser indiferente para a escola a chegada desses novos alunos.

Os trabalhos que pesquisamos, incluindo pesquisas praticas, que estudaram a
insercdo de bolivianos nas escolas de S&o Paulo/SP, ou sobre os Haitianos no Acre, entre
outros, e até mesmo as teorias sobre migracdo e educacdo, como aquelas propostas por
Magalhées (2010; 2012) e Waldman (2012), apontam que a chegada em massa de migrantes
em uma unidade escolar é extremamente positiva, ndo s6 para 0s migrantes, como para 0S
alunos e profissionais da escola, que poderdo ter experiéncias e trocas culturas inovadoras e
extremamente ricas.

O fato de haver boa parte de professores que veem a chegada dos venezuelanos como
indiferente, demonstra ndo s6 uma total falta de empatia com o migrante, como também
demonstra desconexd@o interna entre os educadores e também evidencia a falta de debates
dentro do espaco escolar sobre o assunto; reiterando falas como as das gestdes que
demonstraram que a Unica coisa que a escola realiza oficialmente e de fato, é abrir a
possibilidade para que esses venezuelanos sejam matriculados.

A pergunta “04” questionou os professores sobre o empenho e participagdo dos
alunos venezuelanos dentro da sala de aula (Gréaficos 05 e 13). Entre os professores da EEAL,
63,6% avaliaram como regular o desempenho desses alunos; 4,5% como negativo; e 31,8%
avaliaram como positiva. J& na EEML, 52,4% avaliaram como positiva, e 47,6% como
regular.

Esses dados também nos levantam questionamentos interessantes. Freire (2007) em
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sua obra Pedagogia da Autonomia demonstra que o professor deve atuar como um “fio
condutor” do processo de ensino-aprendizagem, ou seja, nesse contexto, o professor ndo é
fim, € um meio. Corroborando com essas ideias, Azanha (1996); Candau (1993) Passmore
(1980) e Scheffler (1973) também demonstram a importancia do uso de recursos técnicos e
didaticos pelo professor, para que o processo de ensino-aprendizagem se desenvolva com
éxito.

Ainda sim, Candau (1993), salienta que o professor deve levar em consideracao, na
medida do possivel, a realidade dos alunos em seus contextos fora da escola. O fato de a
maioria dos professores considerarem o empenho dos migrantes como regular demonstra que
muitos deles ndo possuem a sensibilidade e o conhecimento da dura realidade vivida pelos
migrantes, como por exemplo, a falta de um ambiente adequado para o estudo, 0s problemas
relativos a lingua e a xenofobia, fora o fato de que muitos trabalham muitas horas por dia e
ndo conseguem ter tempo e nem mesmo disposicado fisica e mental para assistir as aulas.

Contudo, ainda ha outros fatos interessantes que contradizem tais respostas da
pergunta “04”. Na pergunta “10”, que € subjetiva e que solicitou aos professores que falassem
sobre experiéncias positivas vividas por eles com relacdo aos alunos venezuelanos, ndo foram
poucos os professores, das duas escolas, que relataram como positivo 0 empenho, a dedicacéo
e 0 desempenho dos alunos venezuelanos em suas aulas. Inclusive houve diversas falas (de
carater xendfobo) que insistiam em comparar o empenho dos alunos venezuelanos com o dos
alunos brasileiros, exaltando sempre os alunos venezuelanos.

Além disso, nos também estdvamos lecionando a disciplina de geografia nessas
escolas, no ano de 2020, e, nos bastidores, esses comentarios positivos sobre os venezuelanos
eram extremamente recorrentes. Essa contradicdo nos remete também ao depoimento dado
por membros da equipe gestora da EENE (p. 99), onde o professor ndo conferia o caderno do
aluno venezuelano por “ndo saber o que fazer” com ele. Portanto ¢ notéria, quando
analisamos as respostas da pergunta “04”, a falta de compreensdo pelos professores, do
processo do qual estdo inseridos neste contexto migratdrio.

A pergunta “05” indagou os professores sobre a existéncia de casos de xenofobia nas
escolas (Graficos 06 e 14). Neste caso, a grande maioria (77,3% da EEAL e 85,7% da EEML)
declarou que a xenofobia existe na escola e esse grande percentual demonstra haver certa
recorréncia cotidiana nesses casos. Contrariando as respostas da equipe gestora da EEAL, que
afirmou ndo existir xenofobia entre os alunos da escola, as respostas dos professores a esta
pergunta, enfatizam o que dizem os diversos estudos que vém sendo realizados desde o inicio

da migracdo para Roraima: esses estudos constatam que a xenofobia com venezuelanos na
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sociedade roraimense é estrutural. Sendo assim, esses dados sO evidenciam que a escola
necessita de projetos, desenvolvidos em diversas escalas, e em diferentes instancias, para
combater esse obstaculo.

Nas perguntas “06”, “07” e “08”, os professores foram convidados a estabelecer um
conceito sobre trés pontos fundamentais da pesquisa: a) a atuacdo do Estado na execucgéo e
organizacdo de politicas publicas relacionadas ao acolhimento de venezuelanos nas escolas
(pergunta “06”); b) a dedicacdo das gestdes ¢ dos docentes para superar os obstaculos
impostos com a chegada dos alunos venezuelanos (pergunta “07”); e c) a aceitagao dos alunos
migrantes venezuelanos, por parte dos alunos brasileiros (pergunta “08”).

Iniciaremos essas andlises pelas respostas da pergunta “08”, uma vez que ela se
relaciona diretamente com a pergunta “05”. Neste contexto, a analise dos Graficos 09 ¢ 17
mostram que a maioria dos professores das duas escolas avaliaram a recepcdo dos alunos
migrantes por parte dos alunos brasileiros como Boa ou Otima. Ao cruzar essa informagao,
com as respostas dadas pelas equipes gestoras a pergunta “G”, e com as respostas dadas pelos
professores nas perguntas “10” e “11”, podemos concluir que apesar de que os professores
relatem casos de xenofobia envolvendo exclusivamente alunos, a maioria dos problemas
relativos as dificuldades enfrentadas pelos migrantes com relacdo a aceitacdo e ao
acolhimento, esta mais relacionada com atitudes dos profissionais envolvidos no processo de
educacéo das escolas do que com os alunos propriamente ditos.

Com relacdo as respostas dadas para a pergunta “06” (Graficos 07 e 15), na EEAL,
apenas 38,4% conceituaram a atuacdo do estado com Bom ou Otimo, e na EEML, apenas
28,6% conceituaram com Bom e nenhum como Otimo. Por outro lado, a grande maioria dos
professores (68,2% na EEAL e 71,1% na EEML), conceituaram a atuagdo do Estado como
Regular, Ruim ou Péssima. Esse fato demonstra a relevancia da presente pesquisa e pode
fazer um entrelacamento, dando a capacidade de compreensdo mais aprofundada sobre as
contradi¢des apresentadas e ja mencionadas nas opinides dos professores.

Conforme detalhamos no item 4.2.3 deste trabalho, ndo ha nenhuma agdo coletiva e
democratica, ao nivel de politica publica realizada, tanto pelo Estado, quanto pelo governo,
orientada para o acolhimento e a insercdo da populagdo migrante na escola e a partir da escola
para a sociedade. Isso explica, por exemplo, em parte, a falta de consciéncia de alguns
profissionais, bem como a falta de preparo para fazer com que a escola cumpra sua funcédo
social, e legal, de transformar a sociedade positivamente em contexto como 0 que se Vvive
atualmente em Roraima.

Com relacdo a pergunta “07” (Graficos 08 e 16), a maioria dos professores (65,2%
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na EEAL e 61,9% na EEML) afirmou que a dedicagdo ¢ Boa ou Otima; apesar disso, boa
parte dos professores (cerca de 35%) afirmaram que falta dedicagdo e empenho dos
professores para enfrentar os obstaculos dessa nova realidade. Pode-se dizer, entdo, atraves da
leitura desses dados, que existe muita dedicacdo desses profissionais; todavia, relacionando-os
com outros dados da pesquisa, podemos concluir que, quando ndo ha projeto, direcionamento
e organizacgdo, muitas vezes esses esfor¢os acabam por ser em vao, ou seja, os profissionais se
esforcam, mas os resultados ndo aparecem.

Para a pergunta “09”, cujos resultados estdo expressos nos graficos 10 e 18,
perguntamos aos professores sobre as maiores dificuldades enfrentadas por eles em seu
cotidiano de sala de aula, com alunos venezuelanos. As respostas apontaram de forma quase
unanime, a lingua como a principal dificuldade enfrentada (86,4% dos professores da EEAL e
85,7% dos professores da EEML). Nas analises de Waldman (2012) e Magalhées (2010) nas
pesquisas com alunos bolivianos também se constatou que a maior dificuldade deles é a
lingua.

Acreditamos que com os alunos venezuelanos essa seja também a maior dificuldade.
Outras dificuldades também foram apontadas pelos professores da EEAL e EEML, dentre elas
merecem destaque aquelas relativas as diferencas culturais e a xenofobia. Esses dados
evidenciam a necessidade de que se oferecam, de forma ampla, cursos de espanhol para 0s
professores, bem como cursos de portugués para os alunos. Cabe lembrar aqui, que ja existem
no estado e até mesmo em forma de Educacdo a Distancia (EAD) esses cursos, porém ainda
sdo muito poucas as vagas ofertadas, assim como a divulgacao ainda é muito fraca.

As perguntas “10” e “11” foram perguntas subjetivas e versaram sobre experiéncias
positivas e negativas vividas pelos professores no contexto da chegada dos alunos
venezuelanos na escola. Com relacdo a pergunta “10”, algumas dessas falas sdo tdo
surpreendentes como reveladoras. A maioria dos professores elencou como experiéncias
positivas as trocas culturais. Mesmo assim algumas falas merecem destaque, dentre elas, as
que versam sobre a importancia dos migrantes nas aulas de espanhol “Apresentacéo de
semindrio temdtico em espanhol por duas alunas venezuelanas”; “Foi o despertar dos alunos
em aprender a Lingua Espanhola, com isso houve a interacdo e incluséo dos alunos
venezuelanos”. Outras falas se destacam por comparar os alunos venezuelanos com alunos
brasileiros, “Tive um aluno venezuelano chamado xxxx , era o melhor aluno da sala, estudava
e sempre estava atento a tudo, sendo participativo ao extremo, deixava 0os demais colegas
brasileiros envergonhados, por ndo estudarem como deveriam, acredito que todos o0s

professores que ele teve, devem lembrar se de xxxx, porque ele era surpreendente em todas as
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disciplinas”’; “Pude ver a dedicacgéo e o esforgo por parte de alguns, coisa que ndo percebo
em grande parte dos alunos brasileiros”; “Percebi que alguns alunos venezuelanos vem com
uma excelente bagagem de conhecimento. Melhor que nossos alunos”

Outra questdo muito exposta foi a dedicacdo e o empenho dos alunos venezuelanos
nas aulas; contradizendo os dados das respostas da pergunta “04”, que indicou que os
venezuelanos ndo se empenham. A saber “Temos uma turma que possui mais de 50% de
imigrantes venezuelanos, e posso dizer que eles buscam desenvolver as atividades de maneira
correta, buscam aprender de fato. Me atrevo a dizer que se destacam na minha disciplina”;
”; “Na preparagdo do semindrio eles se esforcam bastante para fazer uma boa apresenta¢do
em sala”; “Eles sdo extremamente dedicados atenciosos”; “Muitos deles se dedicam e
aprendem rdapido”; “Tive poucos alunos venezuelanos, porém que eu tive foram dedicados e
muito esforcados”.

J& com relacdo a pergunta “11”, muitas falas afirmam que a dificuldade na
comunicacdo e, sobretudo as dificuldades relativas a lingua sdo as piores experiéncias
vivenciadas, porém o assunto mais comentado nas falas é a xenofobia. Nesse contexto,
algumas falas, sdo muito ricas, pois revelam fatos e situacfes cotidianas sobre a realidade
vivida por migrantes nas escolas estaduais de Roraima. Falas essas como “Por vezes vi
grupos de alunos venezuelanos com dificuldades para integrar-se aos demais da turma.
Resultando no isolamento entre eles, dentro da sala e nas dependéncias da escola”; “Nos
trabalhos em grupo eles deixam o aluno venezuelano de lado por ter dificuldade em entender
sua lingua”; “Quando chegavam a escola sem documenta¢do e muitas vezes sem ter se
alimentado ou até sujos, houve grande dificuldade de aceitacdo dos alunos venezuelanos pela
comunidade escolar. A Escola demorou a quebrar os paradigmas e aceitar os estrangeiros”’;
“Algumas dificuldades com a lingua em certos momentos tanto por parte dos venezuelanos
com a lingua espanhola como por parte da lingua portuguesa para eles”; “A rotatividade da
interiorizacao é um fator negativo. As vezes o aluno comeca a se adaptar com o grupo, com o
idioma e precisa ser transferido para outro abrigo, outro estado, e depois retorna. Isso faz
com que ele ndo crie um vinculo e acabe desistindo. Tive alunos que por morar distante
vinham a pé e depois desistiram...muitos também sdo obrigados a fazer a opgao pelo trabalho
ao invés da escola”; “Periodo de adaptacdo tumultuado, principalmente em turmas com
menor faixa etaria em relagcdo a um turma de nivel acima, mas eles sempre sofrem xenofobia
(sic)”

Outras falas denunciam a xenofobia e demonstram que esse cenario gera situacfes de

conflito no ambiente escolar “Essa mistura cultural muitas vezes é cheia de casos de
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preconceitos xenofobos”; “Muito bullying e xenofobia até os alunos brasileiros se
acostumaram com eles na turma (sic)” “Piadas por parte dos alunos brasileiros com os
alunos estrangeiros” “A rejei¢cdo de alguns alunos brasileiros com venezuelanos” Passar no
corredor e escutar alguns chamando os de "Mira™, isso incomodava-os bastante (sic)”
“Saber das dificuldades financeiras, emocionais e culturais vividas pelos alunos
estrangeiros”.

Outro grupo de professores evidenciou a pratica de xenofobia dos proprios
professores e outros quadros funcionais das escolas, além de demonstrarem uma confusao
conceitual entre Bullying e xenofobia, tal como o exposto nessas falas: “Questdo do bullying,
quer seja aquele feito de maneira escancarada, quer aqueles mais sutis. Talvez o pior seja

’

praticado por professores com piadinhas xenofobicas”’; “Bullying, praticado até mesmo por
professores.”’; xenofobia, principalmente vinda de professores e outros quadros funcionais da
escola”; “Xenofobia e falta de conhecimento da lingua por parte de nos professores”

Ha também falas que demonstram a xenofobia de maneira explicita, umas em maior
grau, outras em menor: “A forma como eles foram expulsos da Venezuela fez com que eles
chegassem como mendigos ou pedintes. Dessa maneira a sociedade comecou a discriminacao
nas ruas com ofensas, com discursos xenofobos causando uma repulsa aos imigrantes”;
“Prioridades superiores com relagdo aos proprios brasileiros que muitas vezes se encontram
com as mesmas dificuldades e defasagem escolas e ndao sdo atendidos”; “Roubo e brigas”;
“A xenofobia e o preconceito sdo muito grandes em relacdo aos venezuelanos,
principalmente pela questdo financeira na qual eles se encontram”.

Por fim, temos falas que demonstram dificuldades enfrentadas no cotidiano dos
professores, sobretudo com relacdo &s faltas de condicbes dadas para se enfrentar os
obstaculos: “A escola nao disponibilizando aulas de espanhol para os docentes”; “No meu
caso, a dificuldade da lingua. Acho que deveria ter curso da lingua espanhol, para professor
e comunidade em geral”; “A dificuldade de entender o que falamos, sobretudo nos primeiros
contatos”’; “Ndo dominar a lingua deles”; “Dificuldade de adaptacdo, ndo tinha essa
experiéncia”. E outras falam que denunciam uma suposta falta de interesse dos alunos
venezuelanos: “A falta de preparo quanto as responsabilidades escolares (sic)”; ; “A falta de
compromisso escolar por parte do aluno”; “Muitos deles chegam desinteressados em obter
conhecimento escolar”.

Todavia, apesar de todas essas consideracoes, apenas um professor(a) alegou “Nao
tenho experiéncia negativa com 0s venezuelanos”, Ora, se a escola tem como funcdo legal,

ser um espaco inclusivo e aberto, onde o ambiente seja permeado por processos de ensino-
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aprendizagem, democraticos. Se a nova lei de migragdo brasileira da ao migrante o direito de
ser inserido no sistema publico educacional, ndo seria menos que obrigacdo dos profissionais
envolvidos, trabalhar e zelar para que este direito seja cumprido.

Neste sentido nenhum aluno venezuelano deveria representar algo negativo para a
escola. Fatos estes como a xenofobia, e as diversas situacdes relatadas, sdo reais, existem de
fato, mas a escola deveria ser o ponto de partida para a solugdo destes problemas. N&o
queremos com isso dizer que situacOes xenofobas e diversas outras violagbes que 0s
migrantes vém sofrendo, tanto na sociedade, quanto na escola, ndo sdo situacdes graves ou
negativas; apenas estamos evidenciando que a sociedade necessita da atuacdo da escola para
combater e enfrentar essas questoes.

Diversos tedricos aqui estudados demonstram que a diversidade dentro do ambiente
escolar, ndo pode ser outra coisa, sendo, algo que vai enriquecer o processo da educagdo como
um todo. Essas falas dos professores terminam por evidenciar, no minimo, que existe um
novo contexto, uma nova realidade nas escolas de Roraima com a chegada dos alunos

venezuelanos e essa realidade tem de ser estudada, debatida e enfrentada.

6. CONCLUSOES

Quando observamos a situacdo em que se encontram, nos dias de hoje, as politicas
referentes a educacdo no Brasil, vemos um cenario desolador. Esse cenario ja ndo era dos
melhores, mas as agdes politicas realizadas pos impeachment a partir de 2016, tais quais a
criacdo do novo ensino médio, da PEC 95 e a desobrigacdo do poder publico em oferecer
alguns niveis da educacdo bésica, fatos que ocorreram no governo Michel Temer, somados a
diversas acGes que vem ocorrendo desde o ano de 2019 com a ascensao de Jair Bolsonaro ao
posto maximo do executivo nacional, que culminou no inicio de um desmonte sistematico de
diversos direitos e de todo o sistema de educagdo, reduzindo drasticamente 0 pouco
investimento na educacdo, perseguindo ideologicamente os professores, pedagogos e tedricos
da educacdo, no sentido de, mais uma vez, acabar com a catedra (escola sem partido), nos da
a perspectiva de perda de direitos e de retrocessos em questdes ja, ha muito tempo,
amplamente debatidas e superadas.

Neste contexto, nds, como educadores deveriamos entdo desistir e aceitar com
resignacdo e subserviéncia esses fatos? Ao iniciar este trabalho nos propomos a tarefa de
conhecer a historia da luta pela educagéo publica e de qualidade no Brasil; mais do que isso, a

luta por uma escola, inclusiva, democratica, baseada em principios humanitarios, de liberdade
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e autonomia. Nesse caminho que percorremos realizando este estudo, foi possivel observar
que a educacdo no Brasil sempre foi um privilégio das classes dominantes e no inicio do
século XX, por exemplo, sequer existiam vagas para aqueles que ndo faziam parte desta elite.

A primeira grande conquista da populacéo foi consequéncia de um esforco continuo
e resiliente de diversos grupos de intelectuais e da sociedade civil que através do Movimento
dos Pioneiros da educagdo Nova, definiram duas pautas de luta fundamentais e essenciais para
a evolucdo da educacéo no Brasil: A pauta de que a escola deveria ser pra todos, e a pauta de
que todos deveriam ser minimamente alfabetizados. Essa luta ndo acabou por ai, as pequenas
conquistas se desdobraram em esforgos maiores, em busca, inicialmente, de uma legislagdo
para a educacao e depois da criacdo de parametros, premissas e acdes que permitissem algo
além de so oferecer vagas e alfabetizacdo: a conquista de uma educagdo com maior qualidade,
com professores capacitados, com materiais e métodos organizados, com estrutura curricular e
maiores possibilidades de organizacdo de classe na sociedade através da educacéo.

Fazendo um paralelo do contexto enfrentado pelos escolanovistas, e daqueles que
vieram depois e passaram por periodos tragicos para a educacdo como, por exemplo, o
periodo da ditadura militar, os desafios de hoje ndo se fazem tdo distantes daqueles, assim
como o contexto também é tragico, porém, se hoje podemos dizer que ao menos 0 acesso a
escola e a alfabetizacdo se tornaram mais democraticos, por que devemos entdo desistir da
luta para que se desenvolva qualidade na educacdo brasileira, sobretudo no que diz respeito ao
advento de uma educacdo inclusiva e critica?

O mundo globalizado de hoje vive uma dindmica onde, cada vez mais as fronteiras
fisicas vao sendo suprimidas, as distancias encurtadas e os fluxos de pessoas, informacdes e
mercadorias se movimentam de forma constante em variados sentidos e direc@es. Pierre Lévy,
em sua obra As Tecnologias da Inteligéncia (1993) ja evidenciava esse processo, onde a
aprendizagem deixaria de ser linear, para se tornar uma aprendizagem baseada em
hipertextos, ou seja, uma aprendizagem liquida, onde as mudanc¢as ocorrem com uma rapidez
impressionante.

No contexto desse mundo global atual, as migragdes sdo o grande diferencial, visto
gue cada vez mais pessoas migram. Esse movimento constante migratorio, assim como o
movimento de migragdo de venezuelanos é ocasionado principalmente, como nos mostram
parte das teorias sobre migracdo de cunho histdrico-estruturalistas, por agdes exodgenas as
populagdes que migram. O movimento do capital, que seleciona lugares para desenvolver e
extrair mais-valia € 0 mesmo movimento que exclui outros lugares e populacdes e que ndo

arca com as consequeéncias de seus atos, deixando esse ‘expulsos’, como nos mostram Sassen
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(2016) e Sayad (1998), a mercé da sociedade que os recebem.

A tendéncia em um mundo globalizado onde as migragdes ocorrem de forma
holistica, é cada vez mais as sociedades se tornarem hibridas e heterogéneas. Neste contexto é
que as lutas pelo direito humano a educagdo para migrantes vem se desenvolvendo ha algum
tempo. A evolucédo dos tratados e legislacdes de acolhimento de migrantes em todas as suas
categorizacGes, mundo afora e também no Brasil (por exemplo, com a nova lei de migragéo e
o fim do estatuto do estrangeiro), €, sem duvida, reflexo e consequéncia dessas lutas.

Portanto, receber os migrantes, acolhe-los e dar oportunidades para que eles vivam
com dignidade é uma atitude, no minimo, inteligente, uma vez que em um futuro préximo
esses migrantes serdo — de uma forma ou de outra — incorporados nas sociedades que 0s
recebem. Neste processo, a escola e a educacdo como um todo deveriam ser pontos
fundamentais, pilares de sustentacdo, uma vez que nao existe outra instituicdo capaz de
integrar migrantes na sociedade como a escola é capaz.

No caso de Roraima e do acolhimento e inser¢cdo dos migrantes na escola e na
sociedade através da escola, vimos, nos resultados desta pesquisa, que ndo ha um esforco
coletivo, direcionado e organizado no sentido de se utilizar o potencial da escola nesse
contexto. O Estado vem constantemente, através de diversos governos, sendo
sistematicamente negligente com a educacdo; acreditamos que esta negligencia tem uma
relacdo direta com a manutencéo do poder pelos mesmos grupos e oligarquias politicas que
fazem da falta de conhecimento da populacdo em geral, uma arma para seus interesses
préprios.

Os dados da pesquisa revelaram fatores positivos, como, por exemplo, os fatos de
que os alunos brasileiros tendem a receber bem os alunos venezuelanos apesar de todo
discurso massificante e xenofobo, recorrente no Brasil e em Roraima. Também h4 o fato de
que diversos professores demonstraram em suas falas a forca de vontade e o interesse dos
alunos venezuelanos em aprender e se incorporar de forma mais justa na sociedade brasileira.

Por outro lado vimos que grande parte dos professores ndo estdo preparados para
enfrentar a situacdo como deveriam; o relato de que professores praticam xenofobia, nos faz
pensar que estes, que praticam estes atos, confundem sua atuacdo pessoal com sua atuacdo
profissional, demonstrando ndo haver conhecimento minimo de sua fungédo e importancia na
escola e no processo educativo.

Todavia ndo pretendemos aqui colocar a ‘culpa’ nos profissionais da educagdo. O
estado de Roraima ndo realiza concurso publico para contratacdo de professores ha muitos

anos, além disso, ndo existe processo de reciclagem ou a oferta democratica de cursos de
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aperfeicoamento das praticas desses profissionais. Grande parte desses professores, trabalham
em turnos extenuantes e possuem uma quantidade de aulas e alunos que impossibilita o
envolvimento em qualquer acdo pedagdgica mais complexa e coletiva.

Ao mesmo tempo, o Estado ndo proporciona estruturas e equipamentos sequer para
atender os alunos brasileiros, muito menos para os alunos venezuelanos, dando vazéo para o
discurso (como o de alguns professores entrevistados) de que se d& mais atencdo para 0s
migrantes do que para os brasileiros. O grande erro neste caso € ver 0 migrante como o
‘outro’, quando na verdade ele faz parte da mesma realidade que o brasileiro. Acolher o
migrante e dar possibilidades para que ele se insira na sociedade de forma mais humana néo é
de forma nenhuma prejudicial para a sociedade que 0s recebe, ao contrério disso o migrante
gue tem uma acolhida realmente humanitaria se torna parte da sociedade que o acolheu e
acaba por contribuir para a confec¢do desse novo tecido social.

Somando se ao contexto da chegada dos migrantes venezuelanos em Roraima, um
outro fato importante evidenciado é a questdo da xenofobia estrutural e sistematica que esses
migrantes vém sofrendo. Essa evidencia ficou demonstrada, ndo sé pelas leituras e pesquisas
estudadas, como também nas respostas dadas pelos professores, admitindo que existem
diversos casos de xenofobia nas escolas estudadas e ndo s isso, diversas falas dos professores
indicam a xenofobia sendo praticadas pelos mesmos e também diversas falas demonstraram
contetdo xendfobo, principalmente as muitas falas que fazem comparacGes entre os alunos
venezuelanos e brasileiros. Este fato nos leva a crer que ha a necessidade de que o Estado
promova ac¢des de combate a xenofobia dentro das escolas, seja através de acdes educativas e
até mesmo aplicando cursos e oficinas com os profissionais da educacéo.

Cabe ressaltar aqui que, em nivel de analise, nesta pesquisa, a escola é considerada
como um aparelho de Estado, ou seja, nesse caso a escola € uma parte do que chamamos de
Estado, mas isso ndo significa dizer que o Estado (principalmente através da atuacdo de
governos) tenha total controle sobre as acles (na pratica) que ocorrem dentro da escola.
Entretanto é o Estado que organiza e estrutura a educacao escolar, através da proposicdo e
execucao de politicas pablicas, e assim como observamos no decorrer deste trabalho, muitas
vezes € através da propria acdo do Estado que diversos direitos dos cidaddos (sejam eles
brasileiros ou ndo) sao violados.

Acreditamos que esse processo de acolhimento que vem ocorrendo em Roraima,
liderado, sobretudo, pelo consorcio que compde a Operacdo Acolhida, é baseado em medidas
paliativas que surtem efeito momentaneo amenizando problemas, porém sem resolvé-los. E

preciso que a sociedade roraimense como um todo entenda que a educagdo é o Unico caminho
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capaz de solucionar essas questdes de forma muito mais ampla e definitiva, em longo prazo.

Para que isso aconteca é necessario que a sociedade e principalmente os profissionais
da educacéo, ndo deixem de lutar e reivindicar por mudancas e a¢des do Estado, acdes como a
oferta de aulas de espanhol para professores e de portugués para os migrantes, garantia de
acesso desses migrantes a escola (uniforme, materiais, transporte, assisténcia pedagdgica e
psicoldgica), cursos para profissionais da educacdo que realizem debates sobre a funcéo social
da escola e do professor neste contexto, sobre migracdo, legislagdo, entre outros e,
principalmente, é preciso que todas as escolas de Roraima realizem uma reformulacdo em
seus PPP’s em conjunto com os 6rgdos competentes ¢ com a comunidade, inclusos os
migrantes que ndo s6 devem ser incluidos nos debates como devem fazer parte dos objetivos
da educacéo e da sociedade em Roraima, em todos os niveis. Negar os migrantes sera, em um
futuro préximo, 0 mesmo que negar a NGs MesmMos.

Por fim, acreditamos que a chegada dos alunos venezuelanos nas escolas de Roraima
traz para a realidade um elemento novo, culturalmente diferente e igualmente virtuoso. As
possibilidades de acBes e préaticas que podem ser desenvolvidas pela escola neste contexto séo
infinitas e 0 ambiente escolar ha de se tornar mais fértil e rico. A luta pela educacéo publica e
de qualidade é, em nossa opinido, a Unica luta capaz de transformar a sociedade de forma
profunda, a Unica forma de combater os retrocessos. A luta pela educacdo é também a luta
pela ciéncia, pela diversidade, pela cultura, pela vida e pela humanidade.
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APENDICE “A” QUESTIONARIOS APLICADOS COM A GESTAO

PERGUNTA A - Vocé acredita que a escola pode ser importante para a insercdo dos
migrantes venezuelanos na sociedade roraimense? Por qué?

PERGUNTA B - Quais séo as principais dificuldades enfrentadas pela escola (gestdo,
funcionarios, professores) em relacdo a chegada dos migrantes venezuelanos nas salas de
aula?

PERGUNTA C - De que maneira a Secretaria de Estado de Educacdo e desportos
(SEED/RR) age no sentido de lidar com essa nova realidade? Existe algum projeto de Estado
para a insercao dos alunos venezuelanos na escola?

PERGUNTA D - Quais foram as a¢des promovidas dentro da escola mediante esse contexto
(qualquer tipo de acédo)?

PERGUNTA E - Qual a diferenca vocé vé entre o migrante que estuda na escola e o que
ndo estuda? Como a educagdo escolar pode influenciar na vida do migrante que esta na
escola brasileira?

PERGUNTA F — Vocé acredita que a escola pode atuar para atenuar crises na sociedade
como no caso da migracdo venezuelana para Roraima? Como a educacgéo escolar pode fazer
1Ss0?

PERGUNTA G - Vocé acredita que exista xenofobia com alunos venezuelanos na escola?
Explique.

PERGUNTA H?# — Quais sdo as dificuldades para além da escola que atrapalham na
formulacdo de planos e aces para que a escola contribua para a inser¢do dos migrantes
venezuelanos, na escola, na Vila Samalma e na sociedade roraimense como um todo?

2! pergunta somente aplicada aos gestores da EENE.
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APENDICE “B” QUESTIONARIO APLICADO COM OS DOCENTES

Bloco 1 — Perguntas objetivas com respostas simples.

PERGUNTA 01 - Vocé acredita que a educacdo escolar pode ser positivamente
transformadora no contexto da migracao venezuelana para Roraima?
Opcodes: Sim/Nao/As vezes

PERGUNTA 02 - Vocé acredita que a escola deve trabalhar para ajudar na insercao dos
migrantes na sociedade roraimense?
Opcodes: Sim/Nao/Talvez

PERGUNTA 03 — Como vocé avalia a chegada dos alunos venezuelanos no quadro discente
da escola?
Opcoes: Positiva/Negativa/Indiferente

PERGUNTA 04 — De uma maneira geral como vocé avalia a participacdo e empenho dos
alunos venezuelanos nas aulas?
Opcdes: Positiva/Negativa/regular

PERGUNTA 05 — Vocé acredita que haja situacbes de xenofobia (de qualquer ordem) com
alunos migrantes venezuelanos na escola em que vocé trabalha?
Opcdes: Sim/Nao/As vezes

Bloco 2 — Perguntas para que se estabelecam conceitos

PERGUNTA 06 — Como vocé avalia a atuacdo do Estado através de politicas publicas que
trabalhem para a inser¢do dos venezuelanos nos quadros discentes escolares?
Opcdes: Otimo/Bom/Regular/Ruim/Péssimo

PERGUNTA 07 — Como vocé avalia a dedicacdo da gestdo e dos docentes para superar as
dificuldades decorrentes da chegada dos alunos migrantes na escola?
Opcdes: Otimo/Bom/Regular/Ruim/Péssimo

PERGUNTA 08 — Como vocé avalia a aceitacdo dos alunos migrantes venezuelanos por
parte dos alunos brasileiros?
Opcdes: Otimo/Bom/Regular/Ruim/Péssimo

PERGUNTA 09 — Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas na hora de ministrar aulas
para salas de aula com alunos venezuelanos?
Opc0es: Lingua/Cultura/Curriculo/Formagédo/Xenofobia/Outros

Bloco 3 — Perguntas subjetivas.

PERGUNTA 10 — Conte-nos brevemente uma experiéncia que vocé considera positiva
vivenciada com a chegada dos alunos venezuelanos na escola.

PERGUNTA 11 - Conte-nos brevemente uma experiéncia que vocé considera negativa
vivenciada com a chegada dos alunos venezuelanos na escola.
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APENDICE “C” MODELO DE TCLE APLICADOS

TERMO DECONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: A VISAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO NO
CONTEXTO DO ACOLHIMENTO E |INSERCAO DE MIGRANTES
VENEZUELANOS NAS ESCOLAS ESTADUAIS DE RORAIMA: ESTUDO DE
CASOS.

Pesquisador Responsavel: Yves de Carvalho Souzedo

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa de dissertacdo de mestrado
de Yves de Carvalho Souzedo, vinculada ao Programa de Po6s Graduacdo Sociedade e
Fronteiras (PPGSOF) da Universidade federal de Roraima (UFRR)...

Este projeto tem o objetivo de analisar como vem acontecendo a atuagédo da educagéo
escolar no ambito da insercdo dos migrantes venezuelanos e a forma com que esses migrantes
vem sendo inseridos e acolhidos no sistema de educacdo publica estadual de Roraima, sob a
Otica dos profissionais da educacdo (gestores e professores), envolvidos diretamente neste
processo. Como objetivos especificos, pretende-se analisar a atuacdo do Estado neste
contexto, bem como produzir dados sobre esta realidade.

Para tanto, seré necessario realizar a aplicagdo de questionarios com perguntas abertas
e fechadas, objetivas e subjetivas que versam sobre a visdo dos professores e gestores sobre o
contexto do acolhimento e insercdo dos alunos venezuelanos no sistema de educacgéo estadual
de Roraima.

Durante a execucdo do projeto as opinifes recolhidas através do questionario serao
utilizadas em conjunto com as teorias sobre migracdo e educacgdo para que se realize a analise
deste contexto.

Apbs ler e receber explicacdes sobre a pesquisa, vocé tem o direito de:

1. receber resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos,
riscos, beneficios e outros relacionados a pesquisa;

2. retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de participar do estudo;

3. ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das informacGes
relacionadas a privacidade.

4. procurar esclarecimentos com Yves de Carvalho Souzedo, por meio do nimero de
telefone xxxxxxx, em caso de duvidas ou notificacdo de acontecimentos nao previstos.

Eu, (endereco de email coletado pelo google formulérios) , declaro estar ciente do
anteriormente exposto e concordo voluntariamente em participar desta pesquisa, assinando
este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.
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