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RESUMO

A pesquisa “Escolas Bilingues de Fronteira: inclusdo de discentes venezuelanos nas escolas
da area urbana de Pacaraima”, buscou analisar a inclusdo social de discentes que diariamente
cruzam a linha de fronteira, matriculados em escolas participantes do Programa Escolas
Bilingues de Fronteira, no municipio de Pacaraima no estado de Roraima. A pesquisa, sob a
luz das teorias da identidade, pluralidade cultural e inclusdo no sistema educacional brasileiro,
identifica as politicas publicas implantadas no sistema de ensino que consideram a incluséo
social destes discentes, contextualizando o papel da escola face a pluralidade cultural,
analisando as praticas curriculares desenvolvidas no contexto da sala de aula. Como
procedimentos metodoldgicos, fez-se uma busca documental em drgdos como: Prefeitura
Municipal de Pacaraima; Secretaria de Educacdo Municipal de Pacaraima; nas escolas
cadastradas no Programa Escolas Bilingues de Fronteira da area urbana de Pacaraima, junto
as respectivas secretarias, com acesso as matriculas dos discentes; no Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica; além do levantamento de dados do Censo Escolar, através do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. A pesquisa de campo ocorreu
através da observacdo participativa nas escolas municipais Alcides da Conceicdo Lima e
Casimiro de Abreu, que fazem parte do Programa Escolas Bilingue de Fronteira, do qual se
fez uso do método indutivo, analisando e descrevendo as agdes quanto a inclusdo dos
discentes venezuelanos no contexto escolar e na sala de aula, durante o processo ensino
aprendizagem. Detectou-se que, desde 2009, o Programa Escola Bilingue de Fronteira, nesta
cidade, ndo vem sendo executado, ocasionado por problemas politicos e econémicos, no
entanto mais de 30% dos discentes das duas escolas cruzam a linha de fronteira para estudar
no Brasil. A identidade nacionalista do discente venezuelano se faz presente nas atividades
desenvolvidas em sala de aula, mas ndo € ressaltado no ambiente escolar. O processo
inclusivo ocorre em todas as esferas do setor educacional, desde o gestor municipal que
custeia o translado até a receptividade dispensada pelo docente, que o acolhe com respeito,

ocorrendo um convivio harmonico entre discentes/discentes e docentes/discentes.

Palavras-chave: ldentidade. Inclusdo. Politicas publicas. Educacdo. Escolas Bilingue de

Fronteira



ABSTRACT

The research "Frontier Bilingual Schools: inclusion of Venezuelan students in schools of
urban area Pacaraima”, aimed to analyze the social inclusion of students who daily cross the
border line, enrolled in schools participating in the Bilingual Schools Program Frontier in
Pacaraima, a small town in the state of Roraima. The research, according to identity, cultural
diversity and inclusion theories in Brazilian educational system, identifyes the public policies
implemented in the education system that consider the social inclusion of these students,
contextualizing the role of the school in the face of cultural diversity, analyzing the curricular
practices developed in the context of the classroom. As methodological procedures, there was
a documental search in public agencies such as: Pacaraima City Hall; Municipal Department
of Education Pacaraima; in schools enrolled in the Bilingual Schools Program Frontier urban
area of Pacaraima, with their secretariats, with access enrollment of students; the Brazilian
Institute of Geography and Statistics; in addition to the School Census data collection,
through the National Institute of Educational Studies Anisio Teixeira. The field research was
through participant observation in municipal schools Alcides da Conceicdo Lima and
Casimiro de Abreu, which are part of the Bilingual Schools Program Frontier. We used
inductive method, analyzing and describing the actions as the inclusion of students
Venezuelans in the school context and in the classroom during the learning process. It was
found that since 2009 the Bilingual School Programme Border, in this city is not running,
caused by political and economic problems, however more than 30% of students of the two
schools cross the border line to study in Brazil. The nationalist identity of the Venezuelan
student is present in the activities developed in the classroom, but is not emphasized in the
school environment. The inclusive process occurs at all levels of the education sector from the
municipal manager who pays the transportation to the receptivity dispensed by the teacher,
who hosts with respect, experiencing a harmonious coexistence between students students and

teachers/students.

Keywords: Identity. Inclusion. Public policy. Education. Frontier Bilingual Schools.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa “Escolas Bilingues de Fronteira: inclusdo de discentes venezuelanos nas
escolas municipais da area urbana de Pacaraima”, analisou 0 sistema de inclusdo social de
discentes de origem venezuelana matriculados nas escolas participantes do Programa Escolas
Bilingues de Fronteira (PEBF) no municipio de Pacaraima no estado de Roraima.

Pacaraima, fronteira com a Republica Bolivariana da Venezuela, vivencia intenso e
historico processo de deslocamento de grupos étnicos (makuxi e wapichana); grupos
nacionais e grupos locais, de brasileiros, que transitam neste espaco, intercambiando hébitos,
costumes, crengas, valores.

Levando em consideragdo, que Pacaraima se encontra em area de fronteira e que,
portanto, € um polo de atracdo, quando se considera 0s paises fronteiricos, necessita-se de
uma investigacao, na insercdo social daqueles que adentram fronteira, por motivos entre 0s
quais, fixar residéncia, adquirir conhecimento ou ascensdo econdmica. Assim, esta pesquisa
procurou analisar o sistema de inclusdo social de discentes de origem venezuelana,
matriculados em escolas participantes do Programa Escolas Bilingues de Fronteira, no
municipio de Pacaraima, no estado de Roraima, identificando as politicas publicas
implantadas no sistema de ensino que consideram a inclusdo social de discentes de origem
venezuelana, contextualizando o papel da escola face a pluralidade cultural, analisando as
praticas curriculares desenvolvidas no contexto da sala de aula.

Sabe-se que, quando se fixa residéncia em lugar adverso ao de origem, ha uma troca
cultural, um momento de interacdo entre grupos étnicos distintos e a inclusdo deve surgir a
partir destas “diferengas culturais” entre 0s grupos. Na escola, a afirmagédo das semelhancas,
ocorre por meio do convivio em sala de aula, das brincadeiras no intervalo, ou ainda através
da lingua materna. Essas trocas sdo construtoras de novas realidades socioculturais que, por si
s0, justificariam a realizacdo desta pesquisa.

Esse estudo teve a pretensdo de contribuir para ampliar o conhecimento sobre a
regido e a zona de fronteira e seus processos particulares, fornecendo subsidios as politicas
publicas de desenvolvimento da faixa de fronteira e de integracdo aos paises vizinhos, num
momento de mudancas politicas e culturais, com valores de transformacdes, que residem na
rearticulacdo de elementos, que ndo sdo nem um (brasileiro), nem o outro (estrangeiro), mas
algo a mais, que contesta os termos e os territorios de ambos, além de contribuir com

pesquisas empiricas, sobre os fendbmenos socioculturais nos espacos transfronteiri¢os norte.
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Pormenorizando o contexto, intentou-se em obter percepcGes do cotidiano das
Escolas Bilingues de Fronteira, verificando no a&mbito escolar da sede municipal de
Pacaraima, as atividades desenvolvidas com discentes de origem venezuelana, matriculados
nas escolas cadastradas no PEBF, na esfera social, sob a luz das teorias da identidade, cultura
e diversidade na educacao.

O municipio de Pacaraima localiza-se no estado de Roraima, geograficamente
situado entre os paises da Republica Bolivariana da Venezuela e Republica Cooperativa da
Guiana, recebendo um contingente populacional de relevancia destes dois paises, sendo
notério um grande nimero de criangas e adolescentes guianenses e venezuelanos estudando
em escolas publicas da referida unidade federativa.

Segundo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) (2010) Roraima,
possui uma fronteira de 958,00 km de extensdo com a Venezuela e de 964,00 km com a
Guiana. Dessa forma procurou-se nesta pesquisa investigar a inclusdo social de discentes
venezuelanos matriculados em escolas na sede do municipio de Pacaraima, analisando o papel
da escola face a pluralidade cultural, analisando as praticas curriculares desenvolvidas em sala
de aula, as estratégias usadas para romper a barreira da lingua e as politicas publicas tracadas
para atender esta clientela.

Neste contexto foram abordados, conceitos e teorias desenvolvidos por autores de
renomes que trabalham a identidade, cultura e diversidade na educagdo, tomando como base
areas de fronteiras, pois nessa pesquisa usa-se cultura como um fenémeno em movimento,
gue se modifica e é parte dos processos de aprendizagem construidos no cotidiano da vida ao
longo da fronteira nacional, que produzem mudancas a partir dos contatos interculturais, ndo
somente no contexto das relagfes, mas na esséncia destas.

Toda a cultura, enquanto dindmica social € um processo permanente de construcao,
desconstrucdo e reconstrucdao que, em tempos de rapidos deslocamentos e constante contato
intercultural, torna-se extremamente dindmico e plural, pois 0o homem possui sua
individualidade e diversidade, convivendo socialmente adquirindo novas caracteristicas,
novos habitos, atitudes, valores culturais, completando-se e completando a sociedade.

Numa visdo socioldgica, a cultura nasce a partir da interacdo entre os homens,
através da sociabilidade, que é a tendéncia natural da espécie humana, se integrando ao grupo
em que nasceu, num primeiro momento assimilando sua cultura, num segundo, vivendo e
transformando seus valores culturais, adquirindo distintos e variados tragos culturais ao longo

da vivéncia, numa constante multiplicidade cultural.
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O reconhecimento da filiagdo de cada individuo a um grupo cultural; o destaque a
heranga cultural de cada um desses grupos, para que os demais possam aprecia-la e respeita-
la; a afirmacdo da equivaléncia dos varios grupos étnico-culturais de uma sociedade; a
postulacdo do direito dos grupos sociais manterem sua singularidade cultural; o enaltecimento
da diversidade como caracteristica positiva das sociedades modernas (SILVA, 2011).

A cultura brasileira € pluricultural, ou seja, é envolvida por diversas culturas,
respeitando as diferencas apresentadas por estas, com uma sociedade formada ndo s6 por
diferentes etnias, mas com imigrantes de diferentes paises, numa convivéncia cultural e social
democrética, reconhecendo que existe a identidade nacional, acreditando na riqueza da
diversidade étnica, do patriménio sociocultural brasileiro, pois, nas diversas esferas da vida
comprova-se um relativismo ético, que, determina em grande parte, os relacionamentos
afetivos e familiares (BRASIL, 1997a). Na sociedade brasileira, além da familia, o Estado tem
a incumbéncia de estimular a tolerancia e a interacdo, através da escola, valorizando a
trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade.

A historia €, geralmente, a melhor forma de pensar e ajuda a compreender a origem e
0 movimento das transformac@es sociais. Logo, todas as vezes que se busca entender sobre a
exclusdo/integracao/inclusao de pessoas, deve-se recorrer aos estudos histéricos para entender
melhor sobre a diversidade cultural e nela a etnia presente e trabalhada nas escolas.

Dessa forma, o papel da escola e o poder do docente, enquanto agente de
transformacdo na educacdo e no comportamento dos individuos, manifesta-se através da
imposicdo de uma cultura sobre outra. Todos sd0 responsaveis para que no processo cultural a
identidade, assim como os demais aspectos do processo multicultural, se espelhe como algo
respeitado como parte fundamental para o seu desenvolvimento humano, enquanto ser social,
havendo assim, uma interferéncia sobre a vida dos individuos, dependendo das circunstancias
no convivio escolar e no que diz respeito, a formacao intelectual e social dos homens.

A escola, deve ser um local onde todos aprendam, numa constancia temporal
transformando seus comportamentos e onde as regras do espaco publico devem ser baseadas
na toleréncia, no respeito aos direitos humanos e na nogdo de cidadania, reconhecendo e
valorizando a diversidade cultural, atuando sem excluséo, sem discriminagéo, e sim com a
plena e consciente forma cidada, com a proposta de uma escola universal, voltada a todos.

A nocdo da cidadania trabalhada nas escolas, traz para o discente a questdo da
identidade nacional, que se encontra impregnada no modo de ser das pessoas, na vivéncia
familiar, contribuindo para possiveis mudangas comportamentais. No entanto, no contexto das

areas de fronteiras, pode ser que ocorram, pontos de divergéncias entre 0 ambiente escolar e
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os valores postos pela familia, mas isso pode ser superado com uma préatica escolar baseada
na toler&ncia a diversidade.

Assim, como os profissionais da educacdo, podem contribuir para que no ambiente
escolar a diversidade seja respeitada e vivida por todos? Na busca de resposta, deve-se
priorizar a qualidade na educagdo, como um ponto importante na pratica escolar e essa
qualidade se alcanca com um ambiente escolar salutar, uma prética profissional adequada e
motivadora e com profissionais da educacdo trabalhando de forma consciente contra 0s
preconceitos estabelecidos pela sociedade.

Deve-se buscar nesta diversidade cultural, o sentido de uma educagéo, voltada a um
Brasil de muitas culturas, a um povo de muitas crencas, habitos, costumes e, para isso, deve-
se ir ao encontro, de um trabalho de respeito entre as pessoas, com dialogo sempre presente e
um profissional, que contribua para que a inclusdo aconteca e que a exclusdo social, ndo seja
uma acao presente na sociedade.

A exclusdo social ainda é fato e a sociedade ndo estd preparada para conviver
harmonicamente com a diversidade. Os professores, que lidam com as diferencas no
cotidiano, ndo foram preparados, mas, nos ultimos anos, buscando atender as novas
exigéncias do Estado, que implantou politicas publicas de inclusdo na educacdo, 0s
profissionais da area estdo procurando cursos, que os qualifiquem numa prética diferenciada
de inclusdo, e somente assim, a pluralidade cultural seja, de fato, construida socialmente.

A valorizacdo da diversidade, na pluralidade cultural é uma tendéncia na educacdo,
usada pelo Estado, como tdpico fundamental nos contetdos escolares, através da Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) e das propostas contidas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), desde o final dos anos de 1990. O tema da Pluralidade Cultural, entre outros, se trata
de um documento norteador, transitavel entre os conteudos a serem ministrados aos discentes
do Ensino Fundamental, portanto, é possivel supor que o tema tem sido (ou deveria ser)
abordado em sala de aula.

E sabido, que nem sempre é desta forma que os fatos ocorrem, dado que as
mudancas, principalmente no ambito da educacdo sdo lentas e & bem possivel, que o resultado
das propostas, contidas nos textos dos PCNs, ainda demande tempo, para ser percebido de
forma efetiva. Além disso, tem sido colocado por alguns educadores, que a propria estrutura
da escola, baseada em livros didaticos, impede a possibilidade de se efetivar as propostas.

Porém, nesta pesquisa, ndo se trara um debate ou uma critica a forma como os PCNs
estdo sendo (ou ndo), veiculados em sala de aula, mas sim, o de realizar uma analise da forma

como a diversidade na pluralidade cultural é trabalhada em sala de aula, onde criangas de



14

nacionalidade venezuelana estudam, num sentido de uma andlise da nagdo brasileira como
plural, no que se refere a cultura ou culturas de fronteira, pois, embora se reconheca méritos e
avancos nas reflexdes produzidas nos PCNs, percebe-se o qudo longe se encontra, o
tratamento adequado a questao da alteridade no ambito escolar.

O enfoque dado ao tema da Pluralidade Cultural nos PCNs é marcado pela
necessidade de se combater, no interior da educacdo (e da escola primordialmente), o
preconceito em relacdo ao diferente. Como afirma o proprio texto dos PCNs (BRASIL,
1997b), ndo se trata de combater o diferente, mas de promover a possibilidade de que exista
uma convivéncia entre as diferencas, sejam elas de origem cultural, socioeconémica ou fisica.

A questdo da diferenca, ou do tratamento dado a ela, tem como um dos principais
propdsitos, consolidar a denominada escola "inclusiva”, isto €, aquela que é capaz de incluir
no seu interior, diferentes de naturezas multiplas. Também estd explicito no texto, que a
escola tem um papel primordial na transformacéo da sociedade brasileira, em uma sociedade
justa e igualitéaria, dado o reconhecimento, desta, marcada por desigualdades socioecondmicas
profundas. De forma conjunta a estas propostas, aponta-se o reconhecimento da diferenca,
como uma maneira de promover o respeito a dignidade humana. Além disso, é também
enunciada, a ideia da identidade nacional como construcdo historica permanente e como a
sociedade brasileira, tem como traco fundamental a diversidade cultural e a ética como base
das relacOes sociais e interpessoais (BRASIL, 1997b).

Ainda segundo o texto dos PCNs, a escola seria 0 espaco, por exceléncia do ensino
desta nova forma de se viver, ao lado do outro, surgindo assim, indagacGes que se pretendeu
responder nesta pesquisa: Que politicas publicas municipais sdo tracadas para atender os
discentes que se deslocam entre as fronteiras? Quais as estratégias usadas pelos educadores,
para romper a barreira da lingua? Como as praticas de aulas sdo desenvolvidas com discentes
de lingua espanhola nas escolas cadastradas no PEBF no municipio de Pacaraima?

Na busca por estas indagacgdes tracou-se um plano tedrico, com autores que discutem
a educacdo como base para a inclusao social na diversidade, amparados sob a luz das teorias
sobre identidade, cultura e pluralidade, fazendo uma andlise de como se processa esse tripe,
no processo educacional, em areas de fronteira, onde a diversidade é mais explicita.

Na secdo desta pesquisa intitulada “Identidade e Pluralidade Cultural” foram
abordadas teorias que relacionam a identidade ao multiculturalismo e a pluralidade cultural,
usando como base a questdo da identidade tratada por Hall (2000) e Woodward (2000), que
buscam de diferentes maneiras, tracar os contornos da questdo da identidade e da diferenca,

concentrando uma discussdo, na problematica da formacéo da identidade e da subjetividade,
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como centro da teoria social e da pratica politica atual, a0 mesmo tempo em que questionam a
posicdo privilegiada das identidades até entdo hegeménicas.

Também foi usado para a pesquisa Hall (2005), analisando a crise na pos-
modernidade, tomando como centrais as mudancgas estruturais que fragmentam e
desconstroem as identidades culturais de classe, etnia, raga, nacionalidade e género.

Para embasar a tematica que trata da identidade no contexto do multiculturalismo em
sociedade plural, foi usado, Bhabha (2000), com uma reflexdo sobre a distincdo entre os
conceitos de diversidade e de diferenca cultural, mostrando que, por se tratar de uma fuséo de
pessoas com culturas distintas, a sociedade possui diversidades culturais e portanto, faz-se
necessario trabalhar sob a forma do multiculturalismo as singularidades culturais a partir do
conceito de diferenca cultural. Neste mesmo contexto, Monteiro (1997), discute em torno da
nocdo de identidade como conceito antropoldgico e sua capacidade explicativa, quanto aos
fendmenos contemporaneos de reafirmacao das diferencas culturais.

Nesta mesma sec¢do, no item que trata, a identidade e pluralidade cultural em area de
fronteira buscou-se enfatizar a fronteira, com enfoque sociocultural e geopolitico, procurando
discutir diversos significados expostos por estudiosos sobre a tematica. Num primeiro
momento procurou-se apresentar os diferentes conceitos de fronteira, apresentando alguns
significados, vinculando-a como espaco transnacional de identidades diversas. Para tanto
foram usados Becker (1988), que discute a significancia contemporanea da fronteira, com
destaque para a fronteira na Amaz6nia, numa perspectiva de integra-la no espaco global e
Machado (1998, 2010), que analisa a fronteira, mostrando que esta ultrapassa os limites
geogréficos de comeco e fim, evidenciando-a como lugar de comunicacgao e permutas mutuas
entre estados nacionalistas.

Na busca de conceitos diferenciados para fronteira, Castro (2012) avalia as distintas
identidades e territorialidades em transito no espaco de zona de fronteira Amazénica e
Albuquerque (2012), acrescenta a importancia da fronteira politica nacional, vista como
plural, diversa e atravessada por multiplas fronteiras sociais e simbdlicas.

Ainda nesta mesma secdo, num segundo momento, tem-se uma analise interpretativa
da identidade, fazendo uma correlagdo entre nacionalismo, globalizacdo e fronteira, onde
foram usados de Castells (2000) e Dittrich (2012), que ampliam a discursdo inserindo a
questdo da identidade na era global, ressaltando a pluralidade como fator transformador e
destacando que, no contexto da fronteira, ha especificamente uma identidade de resisténcia

legitimada pela lingua, que impde a diferenca de ser ou ndo, desse ou do outro lugar,
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revelando que a fronteira, assume caracteristicas humanas, sociais e linguisticas, sendo esta
ultima (linguistica) a esséncia da fronteira.

No item que trata a lingua como fator identitario de integracdo em area de fronteira,
foi feito um levantamento bibliografico, com autores que analisam a construcdo da identidade
vinculada a lingua, destacando-a como um veiculo de transmisséo de informacédo e sobretudo
como um instrumento de poder, principalmente para aqueles que se encontram em area de
fronteiras geopoliticas. Assim buscou-se as reflexdes, em periodicos cientificos, Carvalho
(2008) e Rajagopalan (2010). Estes trés cientistas sociais ttm em comum, 0 pensamento da
ideologia de poder de uma lingua, quando assume papel no processo da construcao de uma
nagdo, impondo uma linguagem Unica, nos limites da fronteira nacionalista.

A secdo intitulada “Identidade e Pluralidade Cultural no Contexto Escolar”, que
discute a relacdo entre identidade, cultura e educacdo, utilizou-se trabalhos publicados por
Veiga Neto (2003) e Candau (2000), onde estes adotam um conceito abrangente de cultura, ou
seja, uma dimens&@o que marca de modo significativo e confere identidade aos grupos sociais,
expressando-se em seu modo de vida, de agir, de sentir, de interpretar o mundo, de se
relacionar, entre outros. Eles ndo tomam a questdo cultural de modo isolado, mas sim, no
contexto de suas inter-relagcdes, com outras dimens@es: a ideoldgica, a politica, a social, e a
econbmica, sem deixar de reconhecer, contudo, que a valorizagcdo das contribuicGes das
diversas identidades culturais é significativa e necessaria para a construcao, de sociedades
mais justas e solidarias. Como salienta Candau (2000, p. 62), “trata-se de dar ao componente
cultural a atencdo devida e superar toda a perspectiva de reduzi-lo a um mero subproduto ou
reflexo da estrutura vigente na nossa sociedade”.

Fica assim evidente, a necessidade de reconhecer a dimenséo cultural, como um dos
estruturantes da educacédo escolar e, portanto, a importancia de compreender, cada vez mais,
como esta relacdo acontece no cotidiano escolar, ou seja, como se expressam as diferentes
dimensdes desta problemaética dentro da escola.

Cabe aqui destacar, que se considera, o universo das culturas complexo, heterogéneo,
plural, diversificado, onde circulam diferentes manifestacdes, abrangendo, inclusive,
diferentes formas de comunicacdo de massa. Como Canclini (1997), entende-se que, essas
diferentes manifestacbes ndo se contrapdem, ao contrario, 0 que existe Sdo processos de
hibridizacéo cultural, que implica distintas misturas interculturais e exigem um grande esforgo
critico e criativo de compreensdo. E € nesse contexto de hibridizacéo cultural que se amplia a

acao educativa.



17

Ainda na segdo que trata da identidade e pluralidade no contexto escolar, buscou-se
um amplo diagndstico, das politicas publicas educacionais, desenvolvida nos ultimos anos
pelo Estado brasileiro, com especial destaque, ao tratamento dado aos valores identitarios
étnicos e as formas de manifestacfes culturais na sociedade brasileira, reconhecendo a
diversidade social e pluralidade e respeito das diferencas na educacéo escolar.

Para tanto, no tratamento da andlise verificou-se o papel e a postura do governo sobre
a diversidade étnica na educacdo, utilizando a Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996
(BRASIL, 1996), responsavel pelas normas que norteiam a base para a educagdo no pais,
além dos conceitos e orientacBes, descritas nos volumes, primeiro, oitavo e nono do PCNs
(BRASIL, 1997a, 1997b, 1997c), para justificar a inclusdo, como base de uma educacéo
inclusiva nacional, utilizado pelo Estado e empregada nas escolas.

No item, dessa mesma secao, intitulado “Politicas publicas educacionais na fronteira:
escolas de Pacaraima e a incluséo na diversidade” para redagéo do texto, fez-se uso de dados
fornecidos pela Secretaria de Educagdo do Municipio de Pacaraima (SEMP), do Censo
Escolar do INEP e do IBGE para assim se contextualizar a educacdo em Pacaraima e a
insercdo de criangas e jovens venezuelanos no contexto escolar na fronteira brasileira.

Na se¢ao “Programa Escolas Bilingues de Fronteira - PEBF”, ainda no contexto das
politicas publicas foi utilizado, um manual chamado “Escolas de fronteira”, criado pelos
governos brasileiro e argentino, através do PEBF, num modelo de ensino comum em escolas
de zona de fronteira, a partir do desenvolvimento do Projeto Escola Intercultural Bilingue de
Fronteira (PEIBF), para a educacdo intercultural, com énfase no ensino do portugués e do
espanhol, isto é, um esforco binacional argentino-brasileiro, para construcdo de uma
identidade regional bilingue e intercultural, no marco de uma cultura de paz e de cooperacdo
interfronteirica (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Dentro desse mesmo contexto, usando o manual acima referido, o item desta
pesquisa, “Escolas Bilingues de Fronteira: papel social da inclusdo na diversidade”, descreve
e analise a forma metodoldgica trabalhada nas escolas participantes no PEBF considerando a
realidade e caracteristicas socioculturais dos discentes envolvidos.

No item “Pacaraima e o Programa Escolas Bilingues de Fronteira” tem-se um
levantamento historico cronologico da inclusdo do municipio de Pacaraima no PEBF usando
como base informacdes e documentos fornecidos pela SEMP e pela coordenacdo do PEBF no
estado de Roraima.

No ultimo item desta secdo, “Realidade das escolas participantes do Programa

Escolas Bilingues de Fronteira em Pacaraima: Escola Municipal Alcides da Concei¢do Lima e
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Escola Municipal Casimiro de Abreu” tem-se uma analise in loco nas duas escolas
participantes PEBF, verificando como docentes e discentes interagem em sala de aula, com
suas praticas curriculares e os desafios impostos pela lingua no contexto da aprendizagem.

Enfim, a partir dos principios tedricos apresentados e dos argumentos que foram
descritos no texto dissertativo, destaca-se a importancia do ambiente escolar, como um
espaco, que pode ser trabalhada além da transmissdo do conhecimento, a inclusdo na
diversidade e o respeito e valorizacdo do outro como ser plural e diferente. Deve-se ter a
escola, como um lugar de apropriagdo e elaboracdo de conceitos, estabilizados como
producdo histdrica, mas admitir a pluralidade e falar em transformacéo nao basta. A questdo é
n&o ficar apenas com as teorias e a empiricidade sobre a pesquisa, que destacam o respeito e a
tolerancia as diferencas, mas se produzir algo, que venha aprimorar a pratica escolar, no
respeito as diferentes culturas em etnias, racas, géneros, dentre outros aspectos.

Assim, e acima de tudo, ter-se-ia atingido o objetivo principal proposto, que é uma
analise de como se trabalhada a inclusdo em escolas de fronteira, a partir da pluralidade
cultural de discentes do “outro lado da fronteira™!, contribuindo para a reflexdo da diversidade
em area com desdobramentos interfronteiricos, como um tema de relevancia para as ciéncias
sociais.

A pesquisa adotou como procedimento metodoldgico, uma busca documental,
efetuada em o6rgdos oficiais como o IBGE, que propicia os aspectos referentes a localizacao e
caracterizacdo, da area em estudo e Censos Populacionais; na SEMP, que ofereceu
informacBes sobre os discentes que cruzam a fronteira entre o Brasil e a Venezuela
diariamente; documentos coletados nas secretarias das escolas participantes no PEBF, com
informes sobre a quantidade de matriculas, alem de documentos fornecidos pelo coordenador
do PEBF em Roraima.

O setor educacional, do municipio pesquisado, pode ser avaliado, usando dados do
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), através do INEP, com o levantamento feito pelo
Censo Educacional, que se encontra no sitio [online] do 6rgdo. O referido censo é um
diagnostico estatistico-educacional, de ambito nacional, realizado anualmente, com
colaboracéo das secretarias estaduais e municipais de educagdo e com a participacdo de todas
as escolas publicas e privadas do pais.

O Censo Escolar é o principal instrumento, de coleta de informacdes da educagéo

basica, que abrange as diferentes etapas e modalidades, onde sdo cadastrados dados sobre

1 Esse termo propositadamente sera empregado sempre que houver a necessidade de ressaltar a questdo tratada
nesta pesquisa, que € a inclusdo daquele que estuda num lado e reside do outro e diariamente cruza a fronteira.
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estabelecimentos, matriculas, fun¢des docentes, movimento e rendimento escolar. Tais
informagdes foram utilizadas, para tracar um panorama da educacao basica municipal e serviu
de referéncia, para o questionamento das politicas publicas e execucdo de programas na area
da educacdo no municipio.

Quanto a abordagem, o método usado nesta pesquisa foi o indutivo, cuja
aproximagdo do fendmeno analisado, caminhou ao encontro de constatacbes mais
particulares, permitindo a observacao e a descri¢do, de como ocorrem as relacGes em sala de
aula, permitindo assim, a compreensdo dos diversos significados, oferecidos no interior das
relagOes cotidianas escolares. No que se refere aos objetivos, esta foi descritiva, fazendo um
levantamento de dados e o porqué destes dados; exploratdria, investigando as informacdes
obtidas e explicativa, onde foram informadas e explicadas a ocorréncia do fenémeno.

Segundo as fontes de informacdo, usou-se como método, a pesquisa de campo,
utilizando-se da observacdo participativa, conhecimento empirico e a pesquisa social, na
investigacdo do papel da escola face a pluralidade cultural para a inclusdo social, com o
intuito de conhecer as praticas desenvolvidas no contexto da sala de aula, considerando 0s
discentes que possuem como lingua materna o espanhol, como um ser pluricultural.

A pesquisa de campo foi realizada nas Escola Municipal Alcides da Conceicéo Lima
e a Escola Municipal Casimiro de Abreu, escolas que desde 2009 participam do PEBF. Para
se obter uma percepcdo real das dificuldades encontradas pelos docentes e discentes no
processo de inclusdo, fez-se um registro das atividades e préaticas curriculares, exercidas em
sala de aula, apreendendo as caracteristicas presentes na subjetividade dos docentes e
discentes venezuelanos e brasileiros, dando a objetividade e a analise considerados nesse nivel
de interpretacdo indutiva e contou com o apoio de docentes, coordenadores e gestores
escolares.

Os dados quantitativos coletados através dos documentos, foram tabulados e
transformados em gréaficos para a anélise. Na coleta das informacGes qualitativas empregou-se
as técnicas de gravacdo, fotografias e copias digitalizadas, das atividades desenvolvidas pelos
discentes, posteriormente analisadas, sob a luz das teorias empregadas na redacao dissertativa,
esforcando-se para compreender o fato, na busca de uma definicdo para o problema

apresentado, permeando a analise, que culminou nesse texto dissertativo.
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2 IDENTIDADE E PLURALIDADE CULTURAL

Para 0 contexto tedrico da pesquisa, que envolve identidade e pluralidade cultural
dentro de uma sociedade, tracar uma correlacdo entre cultura, territorio, lugar e fronteira
talvez seja o caminho mais proximo para se entender a correlacdo existente entre elas, pois
segundo Gupta e Ferguson (2000, p. 34), “a identidade de um lugar surge da interse¢ao entre
seu envolvimento especifico em um sistema de espacos hierarquicamente organizados e a sua
construcao cultural como comunidade ou localidade™.

Partindo desse pressuposto, o territorio? funciona como um principio organizador
central, onde pode-se identificar diferencas culturais, dentro de um mesmo territério nacional,
que se evidenciam (ou aumentam) quando o lugar® se encontra em area de fronteira, tornando-
se dificil, associar o lugar a cultura, pois muitos e de diferentes etnias, sdo 0s que vivem
cruzando as fronteiras (estudantes, trabalhadores migrantes) no cotidiano e com eles as
diversas culturas que lhes sdo inerentes (GUPTA; FERGUSON, 2000).

Assim, na diversidade étnica que compfe a sociedade de um territorio, ha uma
pluralidade de culturas imersas, numa cultura dominante. Para Gupta e Ferguson (2000) pode-
se detectar varias "subculturas"*, relacionadas a uma cultura nacional dominante, dentro do
mesmo espago®, com diferentes etnias, com identidade demarcada por territdrios, ligados a
somente um poder, que precisa e deve tratar a diversidade cultural de forma particular,
levando em consideracéo as peculiaridades de cada uma.

Deve-se compreender, que os lugares possuem em seu territorio, culturas hibridas,
com uma sociedade constituida de identidades plurais, com base na diversidade de racas,

género, classe social, padrdes culturais e linguisticos, habilidades e outros marcadores

2 Haesbaert (2004, p. 79) diz que “Tendo como pano de fundo [...] a no¢iio "hibrida" (e, portanto, multipla, nunca
indiferenciada) de espago geogréfico, o territorio pode ser concebido a partir da imbricagdo de maltiplas relagdes
de poder, do poder mais material das relagbes econdémico-politicas ao poder mais simbolico das relagGes de
ordem mais estritamente cultural.

8 Para Santos (1997, p. 52) “O lugar é um conjunto de objetos que tém autonomia de existéncia pelas coisas que
o formam - ruas, edificios, canalizagdes, indistrias, empresas, restaurantes, eletrificagdo, calgamentos, mas que
ndo tém autonomia de significacdo, pois todos os dias novas funcdes substituem as antigas, novas funcgdes se
impdem e se exercem.

4 Segundo Gupta e Ferguson (2000, p. 33), subcultura é um “conceito [...] utilizado para fazer referéncia a um
grupo de pessoas, geralmente minoritario, com um conjunto de caracteristicas proprias (comportamentos e
crencgas), que representa uma subdivisdo dentro de uma cultura dominante da sua comunidade. [...] subcultura é
um grupo diferenciado dentro de uma cultura. E comum uma subcultura definir-se a si mesma por oposi¢&o a
cultura dominante”.

% Santos (1997, p. 26-27) afirma que: “O espago deve ser considerado como um conjunto indissociavel de que
participam, de um lado, certo arranjo de objetos geogréaficos, objetos naturais e objetos sociais, e, de outro, a vida
gue os preenche e 0s anima, ou seja, a sociedade em movimento. O contelido (da sociedade) ndo é independente
da forma (os objetos geograficos), e cada forma encerra uma fragdo do contetido. O espacgo, por conseguinte, é
isto: um conjunto de formas contendo cada qual fragdes da sociedade em movimento”.
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identitarios, com um multiculturalismo descentrado, maltiplo e em processo permanente de
construcdo e reconstrugdo, portanto, a diversidade e a individualidade, sdo caracteristicas do
ser social, que adquire habilidades diversas, completando-se e completando a sociedade,
numa interacdo que resulta do nascimento da cultura.

Moreira e Candau (2007, p. 17), explicam o sentido plural da cultura afirmando que:

[...] cultura corresponde aos diversos modos de vida, valores e significados
compartilhados por diferentes grupos (nagdes, classes sociais, grupos étnicos,
culturas regionais, geracionais, de género etc.) e periodos historicos. Trata-se de uma
visdo antropoldgica de cultura, em que se enfatizam os significados que os grupos
compartilham, ou seja, os conteddos culturais. Cultura identifica-se, assim, com a
forma geral devida de um dado grupo social, com as representacdes da realidade e as
visdes de mundo adotadas por esse grupo.

Qualquer sociedade, tem sua vertente pluricultural, ou seja, é envolvida por diversas
culturas, respeitando as diferencas apresentadas por elas, por meio do processo de
socializacdo, pelo qual o homem se integra ao grupo em gue nasceu, assimilando sua cultura e
no decorrer do viver, adquire diferentes valores culturais transformando-se.

Dessa forma, percebe-se 0 qudo problemético é para se entender, o processo pelo
qual um espaco adquire uma representacdo identitaria. Isso se deve ao fato das pessoas
possuirem o livre transito entre os espacos, dentro da dindmica temporal, expressando

caracteristicas adquiridas, num ou noutro territério, dificultando assim conceituar identidade.

2.1 MULTICULTURALISMO E IDENTIDADE

A multiplicidade de culturas e etnias, tem caracterizado as sociedades modernas,
portanto, a ideia de multiculturalismo € uma resultante desses processos civilizatorios
marcados pela heterogeneidade.

Culturalmente, com o vertiginoso avango da tecnologia e a diluicdo de fronteiras
geogréficas, tem-se acelerado, o intercdmbio cultural e as marcas do multiculturalismo e da
diversidade cultural, fazem refletir sobre uma unidade humana, desafiando o homem a
desenvolver a capacidade de conviver, com a renovagdo constante da cultura.

Contudo, Monteiro (1997, p. 60) deixa claro que, essa unidade humana de uma
cultura renovada e coletiva, disseminada pelo aparato tecnologico e assimilada por intensa

interacdo social renova a cultura mas traz a tona o problema da identidade étnica.
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[...] as identidades ndo resultam espontaneamente do pertencimento empirico a uma
cultura. Seriam, ao contrario, conseqiiéncia (sic) de um processo simbdlico de
autodesignacdo de tracos culturais - mesmo daqueles que podem ser fisicamente
aferidos como ausentes - que retira sua inspiragdo de um repertdrio cultural
disponivel (préprio ou alheio). Desse modo, a continuidade de uma etnia dependera
da capacidade de um determinado grupo de manter simbolicamente suas fronteiras
de diferenciacdo, [..] de sua capacidade de manter uma codificacdo
permanentemente renovada das diferencas culturais que o distinguem dos grupos
vizinhos (MONTEIRO, 1997, p. 62-63).

A autora, salienta ainda que, as identidades coletivas surgiram no contexto da
construcdo dos Estados Nacionais, na segunda metade do século XX e que as identidades
nacionais demarcavam as peculiaridades inerentes a cada na¢do, com uma identidade étnica
propria, diferenciando-a do coletivo global, o qual a sociedade est4 inserida, levando a etnia
para o0 coracdo das sociedades, representando o proprio Estado. Contudo, as sociedades
necessitam de habilidades para manterem suas fronteiras no campo da subjetividade e “a
identidade ndo é mais definida como um modo de ser cuja natureza profunda é preciso
revelar, mas como um jogo simbolico no qual a eficacia depende do manejo competente de
elementos culturais” (MONTEIRO, 1997, p. 63).

Essa complexidade, de definir identidade na sociedade contemporanea, também ¢é
revelada por Hall (2000), que destaca, a impossibilidade de oferecer afirmacdes conclusivas,
ou fazer julgamentos seguros, sobre proposicoes tedricas, que estdo sendo apresentadas, pois,
a sociedade, tem se mostrado mutavel, de forma quase instantanea e algumas teorias veem

perdendo forca, quando d&o suporte tedrico as mudancas sociais.

Uma mudanca estrutural estd transformando as sociedades modernas [...]
fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localiza¢gBes como
individuos sociais. Estas transformacdes estdo também mudando nossas identidades
pessoais, abalando a idéia (sic) que temos de noés préprios como sujeitos integrados.
Esta perda de um "sentido de si" estavel é chamada, algumas vezes, de deslocamento
ou descentracdo (sic) do sujeito. Esse duplo deslocamento - descentracdo (sic) dos
individuos tanto de seu lugar no mundo social e cultural quanto de si mesmos -
constitui uma "crise de identidade" para o individuo (HALL, 2000, p. 8-9).

Hall (2000), aponta aspectos da identidade relacionado, ao processo de mudanga da
globalizacdo e seu impacto sobre a identidade cultural, dai a dificuldade de defini-la. No
entanto, vale ressaltar, que a sociedade, em sua dinamicidade continua atemporal, vem ao
longo dos anos sendo transformada pelos que a compdem e essa ndo é a primeira vez que a
sociedade, passa por transformacdes extremas, que leva a uma crise identitario do homem,

gue assume identidades diferentes em momentos distintos.
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O homem, ao longo da vida adquire identidades, que ndo sdo unificadas, que levam
este a diferentes rumos, de tal maneira, que as identificagdes sdo continuamente adquiridas,
alteradas e deslocadas. Assim, a medida em que os sistemas de significacao e representacao
cultural aumentam e se expressam no espaco, ha confrontos por uma multiplicidade e trocas
de identidades, mesmo que temporariamente (HALL, 2000).

Esse pode ser um fator positivo da identidade, o deslocamento, as alteracdes,
desarticulando as identidades estaveis, abrindo possibilidades de novas identidades, ou
"pluralizacdo” de identidades. Isso parte da abertura dada aos homens, pelo livre transito entre
0s espacos, dentro da dindmica temporal, expressa em maior ou menor velocidade.

Assim, pode-se dizer, que o conceito de identidade, toma aspectos diferenciados,
passando por mudancas ocorridas no espaco ao longo do tempo, ressaltando que o espaco e o
tempo na globalizacdo possuem aspectos distintos. O tempo é instantaneo e o espaco € virtual,
isto €, tempo e espacgo sdo percebidos e analisados sem o deslocamento.

Os varios conceitos, designados a identidade estdo diretamente relacionados, ao
individualismo do homem moderno, com praticas e discursos, que ditam condutas que oS
diferenciam dos outros. E neste contexto, que Woodward (2000, p. 9), diz que a identidade é
relacional e s existe na dependéncia de uma outra, que fornece condigdes para tal, isto €, “o
diferente é que faz a identidade ser e existir. [...] A identidade é, assim, marcada pela
diferenca”.

As ideias e os valores apropriados, de forma diferenciadas pelas pessoas, norteiam a
diferenca, que separa uma identidade da outra, estabelecendo distin¢cBes, no qual as
identidades sdo construidas, por meio de uma clara oposicéo entre "n6s" e "eles".

Permeando a discursdo, pela premissa do “eu” e do “outro”, percebe-se que s6 ha
identidade, porque ha diferenca, isto €, ha préaticas culturais diversas e nessa dimensao faz-se
necessario, reiterar a nocao de diferenca cultural e diversidade cultural, para tanto busca-se a

diferenciacéo colocada por Bhabha (2000, p. 25):

A diversidade cultural é um objeto epistemoldgico [...], ao passo que a diferenca
cultural ¢ o processo da enunciagdo da cultura como ‘conhecivel’, legitimo,
adequado a construcdo de sistemas de identificacdo cultural. Se a diversidade é uma
categoria da ética, estética ou etnologia comparativas, a diferenca cultural é um
processo de significacdo através do qual afirmacBes da cultura ou sobre a cultura
diferenciam, discriminam e autorizam a producdo de campos de forca, referéncia,
aplicabilidade e capacidade. A diversidade cultural é o reconhecimento de
‘conteudos’ e costumes culturais previamente dados, mantida em um enquadramento
temporal relativista; ela da origem a nogdes liberais de multiculturalismo, de
intercdmbio cultural ou da cultura da humanidade. [...]. A diversidade cultural pode,
inclusive, emergir como um sistema de articulacdo e de intercAmbio de signos
culturais [...].
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Na diversidade, percebe-se e reconhece-se, diferentes costumes dentro de uma
cultura dominante, fazendo nascer a pluralidade em uma sociedade, num nivel de
representacdo cultural, dando um novo significado e rearticulando o signo, ndo mais puro
(agora hibridizado), da memoria historica comunitaria, mas com efeitos homogeneizadores de
simbolos culturais, aliados entre si, justapostos em principios.

Neste contexto, discutindo identidade e cultura nacional, como cultura dominante
num dado territério, Hall (2005) afirma que, as culturas nacionais sdo compostas de
instituicdes culturais, de simbolos e representacdes, com sentidos que influencia e organiza
acOes e concepcdes, construindo assim identidades e que as diferengas entre as nacdes,
residem nas formas diversas, pelas quais elas sdo imaginadas, com estratégias
representacionais acionadas, para construir o senso comum sobre o pertencimento ou sobre a
identidade nacional.

Hall (2005), identifica cinco elementos principais, de como é contada a narrativa da

cultura nacional e inicia salientando que:

Em primeiro lugar, h4 a narrativa da nacéo, tal como é contada e recontada nas
historias e nas literaturas nacionais, na midia e na cultura popular. Essas fornecem
uma série de estorias, imagens, panoramas, cenarios, eventos histéricos, simbolos e
rituais nacionais que simbolizam ou representam as experiéncias partilhadas, as
perdas, os triunfos e os desastres que ddo sentido & nacéo. [...] Ela dé significado e
importancia a [...], conectando [...] vidas cotidianas com um destino nacional que
preexiste a nos e continua existindo apds nossa morte [...] (p. 52).

Em segundo lugar, hd a énfase nas origens, na continuidade, na tradicdo e na
intemporalidade. A identidade nacional é representada como primordial [...]. Os
elementos essenciais do carater nacional permanecem imutaveis, apesar de todas as
vicissitudes da histéria [...] (p. 53).

Uma terceira estratégia discursiva é constituida [...] por [...] Tradi¢des que parecem
ou alegam ser antigas sdo muitas vezes de origem bastante recente e algumas vezes
inventadas...Tradi¢do inventada significa um conjunto de préticas..., de natureza
ritual ou simbdlica, que buscam inculcar certos valores e normas de comportamentos
através da repetigdo [...] (p. 54).

Um quarto exemplo de narrativa da cultura nacional é a do mito fundacional: uma
estéria que localiza a origem da nacdo, do povo e de seu carater nacional num
passado tdo distante que eles se perdem nas brumas do tempo, ndo do tempo "real",
mas de um tempo "mitico". Tradi¢Bes inventadas tornam as confusdes e os desastres
da histéria inteligiveis, transformando a desordem em "comunidade" [...] e desastres
em triunfos (p. 54-55).

Por fim, (grifo da autora) [...] A identidade nacional é também muitas vezes
simbolicamente baseada na idéia (sic) de um povo [...] puro, original. Mas, nas
realidades do desenvolvimento nacional, é raramente esse povo [...] primordial que
persiste ou que exercita o poder (p. 55-56).
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Assim, nasce uma identidade nacionalista, atuando como fonte de significados
culturais, em um sistema de representacdo unificada, no entanto, esta é composta por
profundas divisbes e diferencas internas, sendo unificada apenas pela representacdo da
expressao da cultura subjacente, de um povo unido por caracteristicas culturais comuns como
lingua, religido e tradigdes, resultando num sentimento de pertencimento ao lugar. “Devemos
ter em mente [...] trés conceitos, [...] daquilo que constitui uma cultura nacional [...]: as
memorias do passado; o desejo por viver em conjunto; a perpetuacao da heranca” (HALL,
2005, p. 58).

Com o advento da globalizagdo, novas caracteristicas estdo sendo acopladas sobre as
identidades culturais nacionalistas e com isso Hall (2005, p. 69), identifica trés possiveis

consequéncias:

As identidades nacionais estdo se desintegrando, como resultado do crescimento da
homogeneizacdo cultural e do "pds-moderno global”. As identidades nacionais e
outras identidades "locais" ou particularistas estdo sendo reforcadas pela resisténcia
a globalizacdo. As identidades nacionais estdo em declinio, mas novas identidades -
hibridas - estdo tomando seu lugar.

Mas, a globalizacdo, apenas faz 0 homem perceber que, todos estdo num sé espaco
global, e pertencem a um s6 mundo, como descreve Bhabha (2000, p. 26): “Nenhuma cultura
¢ jamais unitaria em si mesma, nem simplesmente dualista na relagdo do Eu com o Outro”,
dando a entender que, todos fazem parte de uma s cultura, acima das culturas individuais,
pertencentes a cultura da humanidade, mesmo com as diferencas, existentes na escrita e na
linguagem, pois estas diferengas tém a ver com atitudes varidveis, diante de sistemas
simbdlicos no interior de diferentes culturas, do que com a estrutura da representacdo
simbolica e que ela, (a diferenca no processo da linguagem) é crucial para a producdo do
sentido da cultura.

No entanto, mesmo fazendo parte de uma cultura dominante, demarcada por um
territério, com caracteristicas comuns, ha um espaco em que a diversidade é percebida e

permutas simbdlicas ocorrem, produzindo uma instabilidade cultural.

A diferenca linguistica que embasa qualquer performance cultural é dramatizada no
relato semidtico comum [...] a um tempo presente e a um espaco especifico. O pacto
da interpretacdo nunca é simplesmente um ato de comunicacdo entre 0 Eu e 0 Tu
[...]- A producdo de sentido requer que esses dois lugares sejam mobilizados na
passagem por um Terceiro Espaco, que representa tanto as condicOes gerais da
linguagem quanto a implicacdo especifica do enunciado em uma estratégia
performativa e institucional da qual ela ndo pode, em si, ter consciéncia (BHABHA,
2000, p. 27).
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No contexto, de um espaco comum a duas culturas, faz surgir a pluralidade e nele se
percebe a fragilidade da legitimidade da cultura tradicional, que se sustenta em pilares
corroidos pela modernidade e que tenta se manter como algo nato. Nesse terceiro espaco,
citado por Bhabha (2000), se assimila os contrarios e se cria uma area de instabilidade
cultural, produzindo um espago comum, internacionalizado, destruindo o fechado, revelando
codigos integrados, abertos.

Um terceiro espaco intermediario, contraditorio e ambiguo, que ndo possui uma
sustentavel cultura original, onde se evidencia o hibridismo, a mudanca, a fluidez oculta da
pratica cultural e que se constitui, das condi¢des discursivas da enuncia¢do, garantindo que, o
significado e os signos da cultura sejam apropriados, traduzidos e lidos de outro modo,
portando, uma identidade hibrida, livre para negociar e traduzir suas identidades culturais, na
temporalidade descontinua, construindo uma cultura (ndo nova, mas hibridizada), a partir da
assimilacdo e justaposicdo de duas culturas, aliadas a formas modernas de tecnologia de
informacao, linguagem, vestimenta, surgindo um novo lugar, que transforma os significados
(BHABHA, 2000).

Essa percepcdo é mais evidente, em &reas de fronteiras, onde a disjun¢do de lugar e
cultura fica especialmente clara, com comunidades de nacionalidades distintas, que se
interagem num determinado espaco fronteirico, tornando-se comum as duas, com signos e
significados criados para legitimar o novo espaco produzido. Contraditoriamente é na area de
fronteira, que também se observa o poder da identidade, mesmo com uma area comum, ha o

espirito nacionalista prevalecente, quando necessario.

2.2 IDENTIDADE E PLURALIDADE CULTURAL EM AREA DE FRONTEIRA

A nocdo de fronteira na era global, ultrapassa os limites espaciais demograficos e
busca captar conjunturas especificas. Para ajustar e complementar o conceito adequando-o as
mudancas, procura-se construir uma identidade a partir da cidadania, que influencia e marca
uma nova era social, movida pela informacgéo, que transforma paulatinamente as culturas e
com elas a identidade, com caracteristicas no ambito coletivo.

Becker (1988, p. 67), buscando o significado de fronteira para a Amazoénia, destaca a
menor autonomia do Estado no espaco global e assim, amplia a significancia da fronteira,

vinculada a um espaco transnacional, de identidades diversas, destacando que:
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Fronteira ndo €é sindnimo de terras devolutas cuja apropriagdo econdmica a
pioneiros. Tampouco se restringe a um processo de colonizagdo agricola. [...]
fronteira ndo é o espago fisico em que se da, mas o espago social politico e
valorativo que engendra. [...] fronteira constitui um espago em incorporagdo ao
espaco global/fragmentado [...] ndo plenamente estruturado, dindmico onde as
relacBes e as praticas ndo assumem o grau de cristalizacdo [...]. O dado crucial da
fronteira é, [...] como espaco de manobra das forcas sociais, € como o espaco de
projecdo para o futuro, potencialmente gerador de alternativas.

Na Amazonia, dada a vastidao de seu territdrio, as riquezas que contém, a auséncia
de organizacGes regionais e a diversidade étnica; a fronteira assume excepcional valor
estratégico para o Estado, como meios de producdo abrindo mercados, para integré-la no
espaco global, ao mesmo tempo em que é simbolo politico de desenvolvimento (BECKER,
1988).

No mesmo contexto, procurando revelar as estratégias governamentais e
empresariais, voltadas para a Amazonia no Brasil, Castro (2012, p. 58-59) salienta que, na
zona de fronteira Amazonica, as identidades e territorialidades em transito no espagco sao

pouco percebidas pois:

[...] ha um desconhecimento [...] das experiéncias sociais e do campo de trocas,
materiais e simbolicas que marcam as relagdes da [...] vida social e as relagcGes com
a natureza [...] e que [...] a fronteira € um espagco complexo, com muitos atores
sociais e étnicos e agentes econdmicos, redes de comércio, migrantes que chegam
com interesses diversos (grifos da autora).

Para Machado (2010, p. 62-63), a fronteira ultrapassa os limites geograficos de

comeco e fim do estado nacional, sendo ao mesmo tempo lugar de comunicacao e troca:

[...] fronteira € mais complexo do que aquele simbolizado pelo limite, pois se faz
pela territorializacdo de grupos humanos e de redes de circulacdo e intercambio,
unidos pela permeabilidade dos limites estatais através da comunicacdo entre
populacdes pertencentes a diferentes sistemas de poder territorial.

Albuquerque (2012), apresenta uma perspectiva de estudos sobre fronteiras
nacionais, buscando diagnosticar o carater heterogéneo e paradoxal, de diversas realidades
fronteiricas, discutindo especialmente as mdltiplas abordagens, os paradoxos e as
ambivaléncias, salientando que: “As fronteiras passaram [...] a ser compreendidas como zonas

de contatos que produzem identificacGes contrastivas por meio de fricgdes interétnicas (sic) e
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fortalecimentos politicos simbolicos das diferencas entre ‘nos’ e ‘eles’” (BARTH, 1998;
OLIVEIRA, 1972 apud ALBUQUERQUE, 2012, p. 75) ®.

Acrescenta ainda, a importancia de pensar as relacGes de poder, as ambiguidades e
hibridismos, das diversas situacdes da fronteira politica nacional, passando a ser vista como
plural, diversa e atravessada por multiplas fronteiras sociais e simbdlicas, entre 0s grupos
sociais, que ocupam os territorios fronteiricos, numa dindmica que necessita explorar no

minimo trés aspectos correlatos:

Primeiro, a pluralidade das perspectivas a partir dos diferentes posicionamentos
nacionais, ou seja, olhares cruzados para os varios lados das fronteiras [...], isto €,
estar permanentemente atento para as multiplas relagdes de poder que se comunicam
por meio das valorizagbes e desvalorizagbes das linguas, moedas, formas de
identificacdo coletiva, estigmas e projecdes em relagdo ao “outro” [...]. Um segundo
aspecto diz respeito a pluralidade de esferas sociais que compreendem os estudos
das fronteiras nacionais sendo [...] ao mesmo tempo econdmicas, politicas, sociais,
culturais e simbolicas. [...] pensadas como “fatos sociais totais” [...] simultineos [...]
nas relac@es entre as experiéncias individuais e sociais dos moradores e transeuntes
das localidades fronteiricas [...]. Por Gltimo, a pluralidade de atores sociais existentes
nas zonas de fronteiras [...] e as identificagdes étnicas, regionais, migratorias, de
género e geracionais que atravessam as fronteiras nacionais e ndo podem ser
ocultadas em nome de referentes exclusivos de identificacdo nacional contrastiva
(sic) (grifos da autora) (ALBUQUERQUE, 2012, p. 76-77).

Castells (2000), amplia a discursdo inserindo a questdo da identidade na era global,
afirmando que, esta possui um poder que desafia a globalizacdo e o cosmopolitismo, em
funcdo da singularidade cultural e autocontrole individual, fazendo-se necessario
compreender que, uma sociedade é composta, por iniumeras influéncias contraditérias a esse
individualismo, pois o multiculturalismo, resultado da pluralidade é o fator transformador,
qgue acompanha a sociedades desde de sempre, evidenciando-se com maior destaque, nesse
momento informacional instantaneo.

Definir identidade para Castells (2000, p. 24), ¢é algo inesgotavel, com possibilidades
variadas, levando em consideracdo as experiéncias de um povo, num processo de construgdo
de significado, com base em um atributo cultural, inter-relacionado a outras fontes de
significado, que transforma os valores acrescentando novos contextos a cultura e que, essa
construcdo social, sempre ocorre em um contexto marcado por expressoes de poder, que pode
ser percebido entre trés formas e origens de construcdo de identidades: “identidade
legitimadora™; “identidade de resisténcia” (tipo mais importante de construcdo de identidade

em nossa sociedade); e “identidade de projeto” (a nova identidade a ser conquistada). “Em

® BARTH, Fredrik. Grupos étnicos e suas fronteiras. In: POUTIGNAT, Philippe; STREIFF-FENART, Jocelyne.
Teorias da etnicidade. Tradugdo Elcio Fernandes. Sdo Paulo: UNESP, 1998.
OLIVEIRA, Roberto Cardoso. O indio e 0 mundo dos brancos. S&o Paulo: Pioneira, 1972.
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cada um tipo de processo de construgcdo de identidade leva a um resultado diferente na
constituicdo da sociedade”.

Para o autor, o tipo de identidade esta relacionado ao contexto da sociedade e
fundamenta a construcdo da identidade coletiva. No contexto da fronteira a identidade de
resisténcia, se legitima quando a resisténcia da lingua € imposta pela diferenca, de ser ou néo,
desse ou do outro lugar. Essa resisténcia é mantida nas escolas, quando criancas de duas
nacdes, partilham as mesmas informacdes, no entanto, ao descobrir a identidade permitem a
conscientizacdo e reconstrucdo da personalidade. Em alguns momentos percebe-se que a
identidade ndo é necesséria, no entanto, a identidade, organiza resisténcia e fixa o poder,
construindo novos comportamentos, novos cddigos culturais, sustentando os valores e
atuando como emissores de simbolos (CASTELLS, 2000).

Num outro estudo, desenvolvido por Dittrich (2012), revela que a fronteira, assume
caracteristicas humanas, sociais e linguisticas, sendo esta ultima (linguistica), a esséncia da
fronteira, seja na construcdo de um conceito numa perspectiva transdisciplinar, em
consonancia com outras ideias, ou na construcdo de teorias e metodologias num processo
interativo, ou até mesmo para orientar politicas puablicas, pois a fronteira ndo pode ser
reduzida a um aspecto ou outro, numa tentativa de subdividi-la em partes, a fim de
compreender e descrever cada uma delas, mas faz-se necessario, perceber a constituicdo do
todo, pois mais do que a soma das partes, significa que as relacdes entre estas e, inclusive, 0s
espacos vazios que se constroem entre umas e outras, também interferem na constituicdo da
fronteira.

No universo das relagdes do homem na sociedade, a linguagem e territdrio subjetivo
na fronteira, a identidade é diferenciada a partir da perspectiva da fluidez, entre os residentes
dos paises vizinhos, além da atracdo que a fronteira exerce, sobre 0s que residem em outras
regides do pais, enriquecendo e garantindo a subsisténcia das cidades fronteiricas e conferindo
a regido um traco cultural hibrido caracteristico.

Woodward (2000, p. 11), acrescenta que a “emergéncia de diferentes identidades é
historica; ela esta localizada em um ponto especifico no tempo. Uma das formas pelas quais
as identidades estabelecem suas reivindicacbes é por meio do apelo a antecedentes
historicos”. Os que se encontram na fronteira buscam sempre, reafirmar suas identidades
historicas, supostamente perdidas, buscando-as no passado, embora, ao fazé-lo, eles possam

estar realmente produzindo novas identidades.
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Aquilo que parece ser simplesmente um argumento sobre o passado é a reafirmacédo
de uma verdade histdrica pode nos dizer mais sobre a nova posi¢éo-de-sujeito [...]
do século XX que esta tentando defender e afirmar o sentimento de separacdo e de
distincdo de sua identidade nacional no presente do que sobre aquele suposto
passado. Assim, essa redescoberta do passado é parte do processo de construcdo da
identidade que esta ocorrendo neste exato momento [...] (WOODWARD, 2000, p.
12).

Na fronteira, aléem da linguagem, marcacdo subjetiva identitario, a identidade é
estabelecida por uma marcacgédo simbolica historica, relativamente a outras identidades, numa
afirmacdo nacionalista, através de sistemas representacionais objetivas como uma bandeira,
onde as pessoas podem assumir, suas posi¢des de identidade e se identificarem a elas. Trata-
se de uma dimensdo simbolica (bandeira) e social (lingua), necessaria ao conceito de
identidade.

Toda fronteira, se caracteriza por ser uma zona de indefinicdo e instabilidade
sociolinguistica, onde atuam duas ou mais linguas. Essa interacdo, se produz a partir dos
falantes da lingua e da influéncia dos meios de comunicacdo, em particular o radio e a
televisdo, de um e de outro lado da fronteira, havendo alternancias nos usos de ambos 0s
cbdigos, com propositos comunicativos e identitarios, isto €, uma mescla linguistica, que ndo
se generaliza, apresentando configuracfes diferenciadas em cada uma das fronteiras,
reformando a ideia de um terceiro espaco intermediario anteriormente discutido por Bhabha
(2000).

2.2.1 Lingua, Identidade e Integracao: a lingua do “outro” na fronteira

A construcdo da identidade de uma nacdo, esta vinculada a lingua falada pelo povo.
A lingua, ndo € apenas um veiculo de transmissdo de informacéo, mas sobretudo, instrumento
de poder. Segundo Carvalho (2008), este processo de poder pela lingua, tem inicio com a
dominacdo dos romanos, sobre outros povos, impondo parte do continente europeu, a adotar o
latim como lingua oficial, no entanto, a discussdo pode comecar na modernidade, com a
constatacdo de que, a oficializacdo de diferentes linguas nacionais surgiu na necessidade de
fortalecer as fronteiras territoriais entre as nagdes, com a implantacdo de politicas linguisticas
elaboradas e executadas pelo Estado.

Baseado na historia, o nascimento do Estado, em seu sentido moderno ocorreu em
razdo do espirito colonialista, com a conquista das terras alheias e distantes, dando inicio a

rivalidade entre as nacgdes colonizadoras. Acredita-se que, a ideia de “uma nagdo, um povo,
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uma lingua” nasceu nessa época, havendo desde entdo, a necessidade de tornar as linguas
majoritarias nas colonias, as nacionais e oficiais dos colonizadores, como simbolo do poder
dominante, demarcando territdrio através da lingua (RAJAGOPALAN, 2010, p. 79).

Com essa ideologia de poder, a lingua nacional, assume papel importante no
processo da construcao de nagdes, com politicas linguisticas que desrespeitavam a diversidade

das linguas nativas da col6nia, impondo uma linguagem Unica.

Aquele que subjulga (sic) outros povos acaba (sic) por tentar regular mecanismos
linguisticos expressivos da cultura oponente para resignificar (sic) a realidade de
outra forma, entretanto, observa-se a todo instante um movimento de resisténcia,
fazendo com que a lingua ndo permaneca imdvel diante dos falantes que as
transformam. Sendo assim, a constituicdo de um idioma est4 vinculada as relacdes
de poder entre as diversas instancias sociais (CARVALHO, 2008, p. 83).

No Brasil, as relacdes de poder, por meio da imposicdo de uma lingua, se efetivam
guando os portugueses chegaram, pois anteriormente, muitas linguas eram faladas pelos
indios que habitavam o territorio, nesse interim, os jesuitas, no processo historico da
catequese, além de impor o portugués, buscaram uma identificacdo, de aspectos comuns entre
as diversas linguas indigenas locais. Com a chegada de nativos africanos, influéncias culturais
foram sendo acopladas ao portugués e aos dialetos indigenas, e segundo Borba (2014, p. 234),
trés destes dialetos africanos, se sobrepuseram com maior impacto linguistico o “quicongo,
[...] quimbundo € umbundo”.

A composicao, socio historica linguistica do portugués brasileiro é fruto, das relaces
sociais, que se desenvolveram desde o periodo colonial, entre o contato de indios, portugueses
e africanos, também da dinamica da migracdo europeia (italianos, aleméaes), no inicio do
século XX e aliada a isso, o desenvolvimento do aparato tecnoldgico global ainda em
vigéncia, forjando assim, a identidade linguistica brasileira.

A apropriacdo de uma lingua imposta, diferente dagquela falada anteriormente, tende
a sofrer transformacdes intensas e até mesmo promover a construcdo de novos dialetos e
idiomas. No entanto, quando se imp&e uma homogeneizagéo, de um determinado padréo de
um modelo de lingua, implica tirar “o que ha de mais vivo e singular na lingua de um povo, a
sua diversidade” (CARVALHO, 2008, p. 89).

Salienta-se com isso, o carater opressivo da globalizacdo, em relacdo as identidades
culturais diversas, sobretudo quando se leva em conta, que globalizar pode significar

homogeneizar, diluindo identidades e apagando as marcas das culturas ditas inferiores.
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Num momento recente da historia brasileira, posterior ao colonialismo portugués e
anterior a era global, o uso majoritario da lingua portuguesa nas escolas e nos documentos
oficiais, teve papel primordial na implantacdo de uma politica linguistica, promovendo um
novo ambiente social, caracterizado pela integracdo entre populacbes de linguas e culturas
distintas, onde as criancas, independente da etnia, foram obrigadas a aprender a ler e escrever,
a lingua oficial da ‘na¢do’, dai o termo lingua nacional, como parte do estagio de

alfabetizacéo.

A formacdo de uma cultura nacional contribuiu para criar padrfes de alfabetizacéo
universais, generalizou uma Unica lingua vernacular como 0 meio dominante de
comunicacdo em toda a nacéo, criou a ilusdo de (grifo da autora) uma cultura
homogénea e manteve instituicdes culturais nacionais, como, por exemplo, um
sistema educacional nacional (HALL, 2005, p. 49).

Segundo Hall (2000, p. 37), a “formagdo do eu no ‘olhar’ do Outro”, inicia a relacdo
da crianca, com os sistemas simbdlicos fora dela mesma e é, assim, 0 momento da sua entrada
nos varios sistemas de representacdo simbolica, incluindo a lingua e a cultura. A sociedade
conduz as criangas a um determinado perfil identitario, moldando-as ao longo do tempo,
através de processos conscientes e inconscientes, como algo que permanece sempre “em
processo” (mesmo quando adultos).

A lingua como fator identitario, determina a diferenca do sistema social, que o
homem se encontra, pois, segundo Hall (2000, p. 40), “A lingua ¢ um sistema social ¢ ndo um
sistema individual. Ela preexiste a nds”, portanto ndo pode o homem em qualquer sentido
simples, ser autor, mas pode utilizar a lingua, para produzir significados no interior das regras
e dos sistemas de significado da cultura que lhe é inerente.

Falar uma lingua, significa expressar pensamentos e ativar significados, que ja estéo
embutidos nos sistemas culturais da nacdo e € através da linguagem, que sdo assumidas
identidades distintas, num continuo processo de construcdo e reformulagdo. A identidade ndo
é fixa, é historicamente construida e reformulada, mas contraditoriamente, une e separa povos
e esse processo contraditorio da diversidade linguistica, tem uma percepcdo diferenciada, em
areas situadas na fronteira, com o ir e vir constante dagqueles que cruzam a linha, teoricamente
divisoria, de diferentes nacionalidades, tipico deste tipo de regido e, ndo raro, encontram-se
nas escolas estudantes do “outro lado” ou mesmo descendentes.

As fronteiras séo lugares de contatos e trocas de expressdes da vida cotidiana (trocas
linguisticas, musicais, culinérias), de discursos e agdes politicas, que reforcam a ideia de

povo, cultura ou sociedade fronteirica entre diferentes paises, com preconceitos em relagdo ao
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“outro” lado, podendo ser relativizados, numa tendéncia de ser ao mesmo tempo rigidos e
flexiveis e apresentam muitas situagdes ambiguas, jocosas e desconcertantes, traduzida por ser
uma zona flexivel de trocas culturais e simbdlicas (ALBUQUERQUE, 2012).

Apesar das diferencas culturais e linguisticas que, na regido de fronteira, tendem a
ser amenizadas, pela convivéncia e pelas relacbes humanas, alguns elementos como 0s meios
de comunicacdo (radio, jornal, televisdo), ja mencionados anteriormente, e até mesmo a
escola, frequentada por criangas e jovens, que vivem ou nasceram do outro lado da fronteira,
reproduzem possibilidades de vida, contraditoriamente integral e oposta, num cotidiano de
livre acesso, com uma comunicacgdo nas linguas oficiais das duas na¢des, sem a preocupagdo
de uma oralidade correta, originando uma “mistura linguistica”, um dialeto que marca
caracteristicamente como uma identidade local. “Sao dois paises, dois idiomas e trés formas
de falar” (BIANCHEZZI, 2012, p. 20).

No Brasil, aspectos educativos da area de fronteira, até recentemente, tenham sido
tratados nas politicas educacionais nacionais, regionais e locais de forma unilateral e
homogénea, ou seja, sem considerar, a particularidade fronteirica e que, de modo geral, 0s
estudos sobre area de fronteira, ttm como foco, na sua maioria, questdes mostrando uma
pluralidade linguistica descritivo da area, salientado anteriormente por Bianchezzi (2012),
voltados para outros aspectos socioeducativos, que permeiam essa realidade, como o cambio
de moedas; o contrabando e a ilegalidade constatando a ineficiéncia da seguranca publica; a
questdo do respeito a identidade do outro; a aceitacdo as diferencas e o intercambio entre
escolas de fronteira, com a escola cumprindo a tarefa de estabelecer fronteiras educacionais
nessas areas.

No entanto, a partir do ano de 2005, um modelo de ensino comum, em escolas de
zonas de fronteira do Brasil, com os paises do Mercado Comum do Sul (MERCOSUL),
comecgou a ser articulado em acordo bilateral, para desenvolver em conjunto, a criacdo do
PEIBF, propondo uma progressiva transformagao das escolas de fronteira, em “instituigdes
interculturais bilingues”, que poderiam oferecer aos seus discentes, uma formacdo com base
num novo conceito de fronteira, ligado & integracdo regional, ao conhecimento e respeito pela
cultura e as produgdes do pais vizinho através da lingua.

Neste documento, fica claro o reconhecimento dos paises que constituem o
MERCOSUL, na valorizagao cultural, pela lingua do “outro”, como participante da realidade

cotidiana da area.
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Toda fronteira se caracteriza por ser uma zona de indefinicdo e instabilidade
sociolingiistica (sic) onde atuam duas ou mais linguas. Essa interacdo se produz a
partir dos falantes da lingua e da influéncia dos meios de comunicacdo, em
particular o radio e a televisdo de um e de outro lado da fronteira. [...] onde estdo
presentes, entre outras linguas, o portugués e o espanhol. Ha alternancias nos usos
de ambos os codigos com propdsitos comunicativos e identitarios. Encontram-se
freqlientemente (sic) na fronteira, ainda, fendmenos de mescla linglistica (sic) e de
empréstimos em uma ou outra direcdo. Estes fendmenos, entretanto, ndo sao
generalizados, apresentando uma configuracdo diferente em cada uma das fronteiras
(BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 10-11).

Este caminho que vem sendo trilhado, incluindo a base modificadora de uma
sociedade, que ocorre no circuito educacional, é na escola. E nela que se tera, num futuro
préximo para as areas de fronteira, o conhecimento, a valorizacao e a reproducdo das culturas
envolvidas, tendo por base praticas que caminhem, para a interagdo e o didlogo, fazendo
surgir novos conceitos de cultura, o reconhecimento das caracteristicas inerentes a cada um e
0 respeito mutuo, além do aprimoramento das relacbes comunicativas, pois ambos idiomas se
fazem presente em situacdes cotidianas envolvidas pelos discentes.

Oferecer o ensino bilingue, as pessoas que vivem em regido de fronteira, € um
elemento positivo para localidade. Nessa perspectiva, destaca-se a relevancia do programa
bilingue, nas escolas publicas de area de fronteira, pois a lingua é um dos grandes desafios a
ser vencido no territério fronteirico, visto que, nestes residem uma populacdo diferenciada,
pela lingua, pelos costumes, pelas crencas e pelos saberes, ndo sendo possivel desvincular tais
questdes, as realidades educacionais das escolas de fronteiras internacionais.

Portanto, percebe-se a existéncia de vasta diversidade em area de fronteira,
constituindo uma riqueza Unica e singular, que deve ser valorizada, visando uma educacao de

qualidade que envolvam a escola e as sociedades, dos paises inseridos nessa realidade.
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3 IDENTIDADE E PLURALIDADE CULTURAL NO CONTEXTO ESCOLAR

No sistema educacional, a escola é um importante condutor de dominio social, pois é
uma das instituicdes responsaveis pela individualizacdo e socializacdo, sendo, também,
agéncia formadora que ocupa grande parte do tempo do individuo durante a fase da vida onde
sua formacdo se d& de forma mais intensa. Assim, 0s impactos sociais do ensino, valorizando
a diversidade identitaria e reconhecendo a pluralidade cultural da nacgdo, para a sociedade
quando reforcados pela instituicdo escolar podem contribuir para a formacéo e manutencéo de
atitudes das mais diversas.

Uma nacdo com planejamento em politicas publicas, que tratam da pluralidade
social, cultural e étnica envolvendo a sociedade e a escola, revelando questdes do “outro”
como diferente, onde ser diferente é parte do fato de que, 0 que eu sou, o0 outro ndo &, diz
respeito a descoberta de simbolos de uma outra cultura, de um outro lugar e que isso faz parte
da diversidade e individualidade inerente ao homem, resultara de um ambiente com
individuos mais compreensivos e com praticas sociais salutares.

Portanto, é no contexto escolar, que a sociedade deve ser trabalhada como plural,
tanto no campo tedrico, como na perspectiva da producdo do conhecimento de um curriculo
com praticas pedagdgicas de cunho etnografico, construindo o saber a partir das diferencas
como um fator de positividade social.

O desafio da escola estd no fato de que, para compreender a cultura do “outro” ¢
necessario olhar a sociedade do “outro”, em que as diferencas ganham sentido e expressao
como realidade e definem o papel da alteridade nas relacBes sociais. Assim, quando se
encontram aliadas politicas publicas educativas inovadoras e uma escola desafiadora, ter-se-a
uma sociedade em que a visdo com relacéo a diversidade social e cultural se tratara de uma

retdrica: para o “outro” o diferente sou eu.

3.1 POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO: valores identitarios numa sociedade

plural

A citacdo de Veiga Neto (2003, p. 5), parece providencial para a discurséo
pretendida nesse item: “Como em nenhum outro momento, parecem tornar-se cada vez mais
visiveis as diferencas culturais. Igualmente, mais do que nunca, tém sido frequentes (sic) e

fortes tanto os embates sobre a diferenca e entre os diferentes [...]”.
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A sociedade, no final do século XX atribuiu a educagdo exercida no contexto da
escola papel primordial para a formacgéo do sujeito, transformando do ponto de vista cultural o
entendimento da posicéo e formacéo deste enquanto ser social. Entre alguns ganhos, pode-se
destacar a percepcdo de uma sociedade, composta por sujeitos heterogéneos, ao ponto do
proprio Estado reconhecer as diferencas existentes no contexto nacional, designando
programas politicos que se apoiam no reconhecimento, na valorizagdo e respeito das
diferencas na educacao escolar.

No contexto internacional, a percep¢do de trabalhar as diferencas dentro da escola
ocorreu principalmente nos Estados Unidos e, mais recentemente, nos paises europeus, em
que ha uma presencga significativa de descendentes de imigrantes, afro-americanos e indios
nas escolas, incorporando ao sistema de ensino, o reconhecimento do patriménio cultural
destes grupos. Posteriormente, esse processo se amplia com o fenémeno da globalizacgéo,
numa perspectiva multiculturalista na educacgéo, pensada em razdo de uma realidade em que o
contato com a diversidade, toma dimensdes nunca antes experimentadas, fazendo-se
necessario propor novas metodologias para o ensino dos estudos étnicos e reformulacdes de
curriculos e ambientes escolares, articulando cultura e identidade, bilinguismo e desempenho
escolar, formagdo de docentes e diversidade cultural (PINTO, 1999).

Na perspectiva multiculturalista, a educagdo é trabalhada de forma diferenciada,
levando em consideracdo as especificidades de cada sociedade e esta relacionada a
concepcdes filosoficas e pedagogicas, a opcdes politicas e ideoldgicas e, ainda, a diferentes
objetivos e estratégias de atuacdo da comunidade local.

No entanto, toda e qualquer sociedade, que procura implantar uma educacgéo, que tem
como objetivo a socializagéo, valorizacdo e respeito as diferengas, tem como base, iniciativas
e propostas reguladoras dessa mudanca. Pinto (1999, p. 200-201) aponta algumas destas

iniciativas:

[...] modificagcbes nos contetdos curriculares com a finalidade de incorporar
contribuigdes de outros grupos culturais e classes sociais aos conceitos abordados
nas diferentes disciplinas; introducdo de contetdos especificos visando combater
preconceitos, ou de metodologias que garantam o sucesso dos alunos,
independentemente de sua origem e classe social; propostas de criacdo de disciplinas
especificas. [...] agBes que procuram atingir a dinadmica dos relacionamentos intra-
escolares (sic) como as que visam dimensionar as atitudes e expectativas de
professores e funcionarios com o objetivo de criar um ambiente em que 0s
estudantes de diferentes grupos étnicos e sociais sintam-se valorizados e participem
efetivamente das experiéncias educativas. [...] huma pedagogia que privilegia a
troca, [...] o enriquecimento reciproco, processo, no qual, entretanto, as partes
envolvidas mantém a identidade. [...] uma situacdo que pressupde, a0 mesmo tempo,
uma orientagdo para o outro e uma plena consciéncia de si. Ou seja, a identidade
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integra 0 outro, mas € a consciéncia da unicidade, da subjetividade que permite essa
relagdo com a alteridade.

No Brasil, aléem das mudangas expostas por Pinto (1999) e do aparato tecnolégico
imposto pela globalizagdo, ha de se considerar, a grande diversidade regional, populacional e
religiosa, que recentemente vem sendo incorporado as reflexdes dos estudiosos da educacao,
onde estes trabalham a diversidade étnico-racial, com acontecimentos importantes nesse
processo, como a presenca de descendentes de imigrantes na Regido Sul, a comunidade
nipbnica na Regido Centro-sul, a influéncia das tradigdes africanas em diferentes pontos do
pais e as diversas linguas das variadas comunidades indigenas na Amazonia, inspiradas pelo
culturalismo antropolégico a que propugna o respeito as diferencas culturais.

No entanto, essa articulacdo entre educacao e diversidade, vem sendo paulatinamente
trabalhada, introduzindo nas disciplinas ja existentes, conteddos que contemplem
especificidades culturais, uma postura pedagogica que valorize a diversidade e combata 0s
preconceitos, além de uma extensa acdo educacional realizada por associacdes de grupos
minoritarios, visando a valorizacdo das tradi¢cGes de suas culturas, sem grandes impactos na
educacdo, com significacdo infima na variavel raca/etnia e formacdo de docentes, mas, se
verifica uma crescente sensibilidade na percepcao da diversidade étnico-racial pelos discentes.

Essas mudancas passaram a ser tratadas com mais afinco quando o Estado
implementou politicas pdblicas amplamente divulgadas a nivel nacional através do MEC
aprovando a Lei, n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, de diretrizes e estabelecendo normas
gue norteariam a base para a educa¢do no pais e entre tantas, aquela que destaca a valorizacao
das diferentes formas de manifestacdes culturais (BRASIL, 1996).

Na LDB pode-se identificar a valorizacdo da cultura em varios pontos, no entanto
em alguns artigos de forma superficial como em seu Titulo I, da Educacgdo, no Artigo 1° que
dita sobre os varios processos de manifestacdo cultural que podem ocorrer na educacdo,
destacando o direito do cidaddo de se expressar culturalmente: “A educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no
trabalho, nas instituicGes de ensino e pesquisa, N0S movimentos sociais e organizacdes da
sociedade civil e nas manifestagdes culturais” (BRASIL, 1996).

Sobre como deve ser trabalhada a cultura na Educacdo Bésica, a LDB destaca no
Capitulo I, na Secdo I, das Disposi¢cGes Gerais em seu Artigo 26° que esta deve ser
ressaltada, como parte diversificada das caracteristicas, das comunidades locais do contexto
escolar, inserida no curriculo de base nacional comum: “Os curriculos da educagdo infantil,

do ensino fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser



38

complementada, [...] em cada estabelecimento escolar, [...] pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos” (BRASIL, 1996).

Neste mesmo capitulo, se¢do e artigo, em seu § 4°, de forma mais enfatica, a cultura
é destacada, onde pela primeira vez, nessa lei, se usa a expressao etnia na cultura brasileira
especificamente na disciplina de histdria, que anteriormente ja contemplava aspectos
histéricos da diversidade cultural. “O ensino da Histéria do Brasil levara em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia” (BRASIL, 1996).

Ainda na Educacdo Basica, no disposto da Secdo | que trata do curriculo do Ensino
Médio, no Artigo 36° dispOe na diretriz I, ressalta o seguinte: “destacara a educagdo
tecnoldgica basica, a compreensdo do significado da ciéncia, das letras e das artes; 0 processo
historico de transformacédo da sociedade e da cultura; a lingua portuguesa como instrumento
de comunicac¢do, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania”, deixando evidente que as
mudangas que ocorreram na sociedade brasileira, devem ser destacadas no ensino, levando em
consideracdo o processo histdrico cultural da sociedade (BRASIL, 1996).

Com relacdo a Educacdo Superior, no Capitulo 1V, Artigo 43°, a cultura tem destaque
nos trés setores (ensino, pesquisa e extensdo) em que serdo destinados, fomentos para
estimular a criacdo cultural com pesquisas cientificas, difundindo-a através do ensino e de
publicacdes. Destaca também, promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo,
visando a difusdo das conquistas e beneficios, resultantes da criacdo cultural nas seguintes

diretrizes:

| - estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo; [...] Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo
cientifica, visando o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criagdo e
difuséo da cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio
em que vive; IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber atraves do
ensino, de publicagBes ou de outras formas de comunicagdo; V - suscitar o desejo
permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e possibilitar a
correspondente concretizagdo, integrando os conhecimentos que vdo sendo
adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracdo; [...] VII - promover a extensdo, aberta a participacdo da populacéo, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa
cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

O ponto mais substancial da LDB, no que diz respeito, a cultura ser estudada e
destacada no processo de ensino aprendizagem da sociedade brasileira, estd no capitulo que

trata das culturas indigenas, assegurando a estas, 0 uso de suas linguas maternas, no processo
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educacional, com destaque para uma educacdo bilingue. Assim, no Capitulo 11, da Educa¢do
Basica, Secdo I, do Ensino Fundamental, Artigo 32°, § 3° diz: “O ensino fundamental
regular sera ministrado em lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas a
utilizacao de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem” (BRASIL, 1996).

Enfatiza ainda no Capitulo V, da Educacao Especial, Titulo VIII das Disposicoes
Gerais, no Artigo 78°:

O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboracédo das agéncias federais de fomento
a cultura e de assisténcia aos indios, desenvolvera programas integrados de ensino e
pesquisa, para oferta de educacdo escolar bilingiie (sic) e intercultural aos povos
indigenas, com os seguintes objetivos: | - proporcionar aos indios, suas comunidades
e povos, a recuperagdo de suas memorias histéricas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizacdo de suas linguas e ciéncias; Il - garantir aos indios,
suas comunidades e povos, 0 acesso as informagfes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo-indias
(BRASIL, 1996).

Fica evidente, o apoio e a preocupacdo, em manter a cultura indigena, através da
pesquisa e ensino, com uma educacdo intercultural as comunidades indigenas, para a
recuperacdo das memorias histdricas, manutencdo das identidades étnicas atraves da
valorizacdo das linguas e ciéncias, garantindo assim, uma educacdo escolar bilingue e
intercultural a estas comunidades, mas ndo deixando de proporciona-las, acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e ndo-indigenas.

Para que estes objetivos fossem atingidos, metas foram tracadas na propria lei,

dispostas no mesmo capitulo e titulo, no Artigo 79° que reza:

A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de ensino no provimento da
educacdo intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo programas
integrados de ensino e pesquisa. § 1°. Os programas serdo planejados com audiéncia
das comunidades indigenas. § 2°. Os programas a que se refere este artigo, incluidos
nos Planos Nacionais de Educacdo, terdo os seguintes objetivos: | - fortalecer as
praticas sécio-culturais (sic) e a lingua materna de cada comunidade indigena; Il -
manter programas de formacdo de pessoal especializado, destinado a educacdo
escolar nas comunidades indigenas; Il - desenvolver curriculos e programas
especificos, neles incluindo os contetdos culturais correspondentes as respectivas
comunidades; IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifico
e diferenciado (BRASIL, 1996).

Respeitando a diversidade e se adequando a realidade tecnolégica global, em que
todos se encontram, o Estado reconhece, a obrigatoriedade do conhecimento de mais uma
lingua, no crescimento cultural do homem, assegurando ainda na Educacdo Basica, 0 contato
e conhecimento de outra cultura, através da lingua do outro. Assim, no que diz respeito ao

ensino de uma segunda lingua na educacéo, a LDB trata no Capitulo Il, da Educacéo Bésica,
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Secdo |, das DisposicOes Gerais, Artigo 26°, § 5° que destaca: “Na parte diversificada do
curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituigdo” (BRASIL, 1996).

Esse tema ainda € tratado na Secéo IV, do Ensino Médio, Artigo 36°: “O curriculo do
ensino médio [...]: Il - sera incluida uma lingua estrangeira moderna, como disciplina
obrigatdria, escolhida pela comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro
das disponibilidades da instituicao” (BRASIL, 1996).

Apos ser publicada a Lei n® 9.394 em 1996 (ja alterada atraveés de decretos e agdes
direta de inconstitucionalidade), o Governo Federal, através do MEC, langou os PCNs, para
servir de referencial para os Ensinos Fundamental e Médio, para a formulacdo das orientac6es
curriculares e difundir os principios da reforma curricular, além de orientar os docentes na
execucdo de seus trabalhos, na busca de novas abordagens e metodologias, quando
contextualizada a interdisciplinaridade curricular, tendo em vista, um projeto pedag6gico em
funcdo da cidadania do discente, devendo ser aplicado as escolas da rede publica e particular
de todo o territdrio brasileiro (BRASIL, 1997a).

Através dos PCNs, o Estado reconhece, o qudao complexo é a pratica educativa, num
pais com diversidade cultural explicita, e estes, organizados em forma de parametros, buscam
auxiliar o profissional da educacéo, no processo de formacdo, com objetivos diferentes, de
acordo com a necessidade de cada realidade intranacional, respeitando assim, as diferentes
culturas inseridas no pais: “[...] objetivo ¢é contribuir, de forma relevante, para que profundas e
imprescindiveis transformacgdes, hd muito desejadas, se facam no panorama educacional
brasileiro [...]” (BRASIL, 1997a, p. 10).

Com a pretensdo de interferir no curriculo escolar, para estabelecer unidade sistémica
a educacdo nacional, os PCNs foram estruturados em dez volumes, com o primeiro
apresentando uma introducgdo geral, que se aplica a todas as disciplinas curriculares e, do
segundo volume ao sétimo, direcionados ao contetdo das disciplinas obrigatérias como
Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Naturais, Geografia, Histéria, Arte e Educagdo
Fisica.

Os trés ultimos volumes (8° ao 10°), possuem seis documentos referentes aos Temas
Transversais: “o primeiro volume traz o documento de apresentagdo [...], que explica e
justifica a proposta de integrar questdes sociais como Temas Transversais e 0 documento
Etica; no segundo, encontram-se os documentos de Pluralidade Cultural e Orientaco Sexual,
e no terceiro, os de Meio Ambiente e Satide” (BRASIL, 1997a, p. 10).
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Por ndo serem contemplados nas disciplinas tradicionais do curriculo, questdes como
ética, meio ambiente, satde, pluralidade cultural e orientacdo sexual, sugeriu-se temas, que
transitassem por todas as disciplinas curriculares, consideradas obrigatorias, trazendo para o
debate em sala de aula, questbes importantes e urgentes para a sociedade, como valores
fundamentais a democracia e a cidadania, presentes sob varias formas na vida cotidiana,
cumprindo dessa forma, com o papel de romper a antiga estrutura curricular, baseada em
disciplinas estanques e sem utilidade para a vida real.

Assim, em linhas gerais, para cada um dos temas, existe um documento especifico,
no qual sdo aprofundados e apresentados seus objetivos, conteudos e orientagdes didéticas,
onde “com a transversalidade, os temas passam a ser partes integrantes das areas e nao
externos e/ou acoplados a elas, definindo uma perspectiva para o trabalho educativo que se
faz a partir delas” (BRASIL, 1997b, p. 32) com objetivos “de que os alunos se tornem capazes
de eleger critérios de agdo pautados na justica, detectando e rejeitando a injustica quando ela
se fizer presente, assim como criar formas néo-violentas de atuacdo nas diferentes situagdes
da vida” (BRASIL, 1997b, p. 39).

No que se refere ao tema pluralidade cultural, no volume, em que faz a apresentacéao
dos temas transversais, h4 o reconhecimento da pluralidade cultural da nacdo, com

caracteristicas populacionais diversas.

Para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar 0s
diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é formada ndo
s6 por diferentes etnias, como por imigrantes de diferentes paises. Além disso, as
migracfes colocam em contato grupos diferenciados. Sabe-se que as regides
brasileiras tém caracteristicas culturais bastante diversas e a convivéncia entre
grupos diferenciados nos planos social e cultural muitas vezes é marcada pelo
preconceito e pela discriminacdo. O grande desafio da escola é investir na superagdo
da discriminagdo e dar a conhecer a riqueza representada pela diversidade
etnocultural que compde o patrim6nio sociocultural brasileiro, valorizando a
trajetoria particular dos grupos que compdem a sociedade. Nesse sentido, a escola
deve ser local de didlogo, de aprender a conviver, vivenciando a prépria cultura e
respeitando as diferentes formas de expressdo cultural (BRASIL, 1997b, p. 27).

O reconhecimento oficial do Estado, sobre a diversidade étnica brasileira, e este
assumindo e atribuindo a escola, o papel de disseminadora do respeito e da boa convivéncia
entre todos, que coexistem no territorio nacional, além de espaco para expressdes culturais,
traz ao nucleo da sociedade, a valorizacao de todos, sem restricoes e oferece ao discente “a
possibilidade de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas vezes
paradoxal” (BRASIL, 1997¢c, p. 19).
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3.1.1 Pluralidade Cultural: politicas publicas reconhecendo e valorizando a diversidade

na escola

A importéncia da escola e a formacédo que esta proporciona aos jovens é fundamental
para a convivéncia em sociedade, num pais que se diferencia pela diversidade cultural, étnica
e racial, deve-se destacar, a importancia que o Estado designa ao processo educacional,
elaborando pardmetros a nivel nacional, para ser incluido no curriculo, atividades voltadas a
conceitos e valores, desestabilizando preconceitos, mas que, s6 podem ser efetivados, com o
envolvimento de toda a comunidade envolvida no processo educativo.

Os temas transversais quando trabalhados em atividades pedagdgicas, que envolvam
as mais variadas disciplinas, numa interdisciplinaridade na pratica cotidiana, contribuem para
a formacdo social de pessoas criticas e atuantes, que se posicionam diante dos problemas

atuais da sociedade moderna e das diferencas culturais entre os guetos sociais.

Tratar da diversidade cultural, reconhecendo-a e valorizando-a, [...] é atuar sobre um
dos mecanismos de exclusdo - tarefa necessaria, ainda que insuficiente, para
caminhar na direcdo de uma sociedade mais plenamente democratica. E um
imperativo do trabalho educativo voltado para a cidadania, uma vez que tanto a
desvalorizagdo cultural - traco bem caracteristico de pais colonizado - quanto a
discriminacdo sdo entraves a plenitude da cidadania para todos; portanto, para a
prépria nagdo (BRASIL, 1997c, p. 20).

Assim, a diversidade na sociedade nacional é destacada, na primeira parte do 9°
volume dos PCNs, que conceitua a pluralidade cultural, como sendo a afirmacdo da
diversidade da cultura um “tragco fundamental na constru¢do de uma identidade nacional que
se pde e repbe permanentemente, e o fato de que a humanidade de todos se manifesta em
formas concretas e diversas de ser humano”, propiciando a cada um e a todos, o convivio com
opcOes pessoais, com compromisso ético, contribuindo com as transformagfes necessarias a
construcdo de uma sociedade mais justa (BRASIL, 1997c, p. 19).

No que se refere aos docentes, destaca que, por trabalharem e conviverem com a
diversidade humana, h4 uma ampliacdo de horizontes para ambos destacando que contribui

para:

uma abertura [...] de consciéncia de que a realidade em que vivem é apenas parte de
um mundo complexo, fascinante e desafiador, na qual o elemento universal
subjacente e definidor das relagBes intersociais e interpessoais deve ser a Etica.
Propicia, ainda, a percep¢do de que essa caracteristica sociocultural é expressao de
uma pluralidade dindmica para além das fronteiras do Brasil, [...] oferecendo [...]
elementos para a compreensdo de que respeitar e valorizar as diferencas étnicas e
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culturais ndo significa aderir aos valores do outro, mas, sim, respeita-los como
expressdo da diversidade, respeito que é, em si, devido a todo ser humano, por sua
dignidade intrinseca, sem qualquer discriminacdo (grifos da autora) (BRASIL,
1997c, p. 19).

O destaque dado a escola, pelo Estado, como promotora do convivio na diversidade,
pode ser interpretado, no paragrafo que trata do papel desta, no processo educacional.

Mudar mentalidades, superar o preconceito e combater atitudes discriminatérias séo
finalidades que envolvem lidar com valores de reconhecimento e respeito muituo, o
que é tarefa para a sociedade como um todo. A escola tem um papel crucial a
desempenhar nesse processo. Em primeiro lugar, porque é o espaco em que pode se
dar a convivéncia entre criangas de origens e nivel socioecondmico diferentes, com
costumes e dogmas religiosos diferentes daqueles que cada uma conhece, com
vises de mundo diversas daquela que compartilha em familia. Em segundo, porque
é um dos lugares onde sdo ensinadas as regras do espago publico para o convivio
democratico com a diferenga. Em terceiro lugar, porque a escola apresenta a crianca
conhecimentos sistematizados sobre o Pais e 0 mundo, e ai a realidade plural de um
pais como o Brasil fornece subsidios para debates e discussdes em torno de questdes
sociais. A crianga na escola convive com a diversidade e poderéd aprender com ela
(BRASIL, 1997c, p. 21).

E no ambito da escola, que se deve trabalhar a tolerancia, num processo de
construcdo do entendimento, do respeito mutuo e da solidariedade, ressaltando como vem
ocorrendo ao longo da histéria, a formacdo do povo brasileiro e da sua cultura, num complexo
e heterogéneo mesclado de influéncias étnicas e culturais, assimiladas com caracteristicas
distintas, dando um tom diferenciado em cada area, dividindo-a por aspectos regionais e
locais.

Cabe a escola, através dos profissionais que nela atuam, disseminar as culturas,
ligada as identidades de origem de diferentes grupos étnicos e culturais, incorporando-as em
seu cotidiano, sem dilui-las e permitindo seu entrelacamento, numa permanente reelaboracéo
e redefinicdo da identidade nacional, em sua complexa e riquissima diversidade sociocultural,
caracterizando-a por recortes de ambito regional, nacional, religioso, cultural, linguistico,
racial/étnico.

O Estado assume, o valor social e a variada diversidade, dos muitos grupos que

compde a sociedade brasileira, destacando-os em territério nacional.

Convivem hoje no territorio nacional cerca de 206 etnias indigenas, guardando, cada
uma delas, identidade propria, [...] além de uma imensa populacdo formada pelos
descendentes dos povos africanos e um grupo igualmente numeroso de imigrantes e
descendentes de povos originarios de diferentes continentes, de diferentes tradi¢fes
culturais e de diferentes religides. [...] Portugueses, espanhdis, ingleses, franceses,
italianos, alemdes, poloneses, hdngaros, lituanos, egipcios, sirios, libaneses,
arménios, indianos, japoneses, chineses, coreanos, ciganos, latino-americanos,
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catolicos, evangélicos, batistas, budistas, judeus, mugulmanos, tradigdes africanas,
situam-se entre outras inumeraveis categorias de identificagdo [...]. Além disso, um
mesmo individuo pode vincular-se a diferentes grupos ao mesmo tempo, (BRASIL,
1997c, p. 24). [...] e _possuir comportamentos ligados (grifo da autora) [...], as
caracteristicas de grupos tradicionais, como caicaras, sertanejos, caboclos,
pantaneiros, povos da floresta e populaces ribeirinhas (BRASIL, 1997c, p. 26).

Com a perspectiva de que, tratando a diversidade cultural no curriculo escolar,
reconhecendo-a e valorizando-a, estar-se-a4 contribuindo para superagdo das discriminacoes,
atuando sobre a exclusdo, entraves a plenitude da cidadania para todos. Vale ressaltar que,
para caminhar na direcdo de uma sociedade mais plenamente democratica, faz-se necessario,
um trabalho educativo voltado para a cidadania e o grande desafio, proposto para a educacéo
é estabelecer conexdes, entre o que se aprende na escola e a vida cotidiana da populacéo, pois
na complexidade cultural das relages que se estabelecem, entre diferentes culturas que
convivem no territorio brasileiro, todas contribuem para a constituicdo e permanente
reelaboracdo da identidade nacional.

Aliado a todos os pontos enumerados, pode-se acrescentar, 0 encurtamento do espaco
e a quebra de fronteiras geograficas, resultante do advento da globalizacdo e das nacdes,
unidas em blocos econdmicos, que ocasionou efeitos sociais diversos, como a maior
percepcao das diferencas e o ressurgimento das etnias, mas que serviu para mostrar, 0 quanto
as culturas sdo dinamicas, e que, mesmo com a miscigenacdo global, conseguem manter a
esséncia que as diferencia das demais intranacionalmente.

Ainda no que diz respeito as politicas publicas implantadas pelo Estado, relacionadas
ao ensino curricular, estdo assegurados a nivel nacional, a utilizacdo de linguas maternas e
processos proprios de aprendizagem, nas comunidades indigenas e quilombolas, com escolas
organizadas e administradas pela prépria comunidade com didatica préprias; o ensino
religioso com fator de possibilidade de escolha ou ndo; o uso de temas basicos como
ocupacdo e conquista, escravizacdo, imigracdo e migracao para a compreensao da trajetoria e
origem das etnias dos diversos grupos que compdem a populacéo brasileira; além do ensino
de duas linguas estrangeiras, de escolha livre, que atendam o contexto local em que a escola
esta inserida.

O proposito, deste variado curriculo estd em manter, respeitar e compreender o
processo de surgimento de tendéncias, ideias e crencas disseminadas no pais, influenciadas
pela dindmica constante das tradi¢cdes culturais, que se mantém vivas, mesmo sabendo que

estas estdo em constante processo de reelaboracdo, introduzindo novos simbolos, atualizando
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valores, reformulando constantemente seus codigos, adaptando seu acervo tradicional as
novas condicdes historicamente construidas pela sociedade.

Alguns temas, conceitos e termos da tematica da pluralidade cultural, dependem da
area em que a escola esté inserida, como elemento que auxilia a compor a identidade, como as
diferentes linguagens, que ampliam as possibilidades de expressdo para além da verbal, forma
predominante de comunica¢do na maioria das sociedades, permitindo o entendimento da
importancia de diferentes codigos linguisticos, de diferentes manifestacdes culturais e sua
compreensdo no campo educacional, como fator de integracdo e expressdo do discente,
respeitando suas origens.

Tratando especificamente da tematica das linguas diferentes da lingua portuguesa,
idioma oficial, significa a percep¢do da complexidade do pais, atribuida a escola, pelo Estado,
com a compreensao de como se constituem identidades e singularidades, de diferentes povos
e etnias, reconhecendo-as regional, étnica e culturalmente, valorizando a pluralidade cultural
brasileira e as vivéncias de escolas indigenas, escolas vinculadas a grupos étnicos e escolas de
regides de fronteiras geopoliticas, distribuidas em mais de quinze mil quildbmetros de extensdo

fronteirica.

3.1.2 Politicas Publicas Educacionais na Fronteira: escolas de Pacaraima e a inclusdo na

diversidade

A educacdo no Brasil esta diretamente relacionada a situacdo socioecondmica da
sociedade, no que se refere a distribuicdo de renda e da riqueza, que determina o0 acesso e a
permanéncia dos discentes na escola. Assim, considerar o contexto socioecondmico da area,
pode justificar determinados arranjos sociais que a caracterizam. O municipio de Pacaraima
possui uma populacdo, com um perfil socioecondmico dos mais elevados do estado, segundo
dados do Censo Populacional 2010 (IBGE, 2010), com um valor de rendimento per capita
anual’ de 6.134,00 reais correspondente a 68,8% do estado que é de 8.904,00 reais por ano,

além de um indice de gini® em 0,74, acima do total do estado que é de 0,64.

7 O rendimento per capita é um indicador que ajuda a medir o grau de desenvolvimento econdmico de um pais
ou regido, obtida mediante a divisdo da Renda Nacional (isto é, Produto Nacional Bruto menos os gastos de
depreciagdo do capital e os impostos diretos) pelo nimero de habitantes do lugar.

8 O indice de Gini, criado pelo matematico italiano Conrado Gini, € um instrumento para medir o grau de
concentragdo de renda [...]. Ele aponta a diferenga entre os rendimentos dos mais pobres e dos mais ricos.
Numericamente, varia de zero a um [...]. O valor zero representa a situacdo de igualdade, ou seja, todos tém a
mesma renda. O valor um [...] estd no extremo oposto, isto €, uma sé pessoa detém toda a riqueza
(WOLFFENBUTTEL, 2004).



46

Segundo dados divulgados no Censo Populacional 2010 (IBGE, 2010), no que se
refere a instrucdo da populagédo roraimense, na categoria com 10 ou mais anos de idade séo
175.598 pessoas sem instrucdo ou com fundamental incompleto, destes 4.501 encontram-se
em Pacaraima; 57.617 pessoas com fundamental completo e médio incompleto com 1.168
destes em Pacaraima; 93.768 pessoas com médio completo e superior incompleto, destes
1.451 em Pacaraima e 23.633 pessoas com nivel superior completo com 204 destes em
Pacaraima.

Em Roraima cerca de 18.980 discentes estavam matriculados no ano de 2010 em
instituicdes de ensino superior, sendo 9.982 em instituicGes publicas e 8.998 em instituicdes
privadas. Vale ressaltar que em Pacaraima ndo ha ensino superior (INEP, 2011).

Nos dados apresentados pelo IBGE (2016), ilustrado no grafico 1, em 2012, o
municipio de Pacaraima possuia 42 escolas de Ensino Fundamental (38 administradas pelo
estado e 6 pelo municipio), 10 escolas de Ensino Médio administradas pelo estado e 5 escolas
de Ensino Infantil, administradas pelo municipio. Os docentes atuantes em Pacaraima
compdem um total de 341 profissionais, destes 276 atuando no Ensino Fundamental (229 em
escola estadual e 47 em escola municipal), 77 atuando no Ensino Médio, em escolas estaduais
e 32 no Ensino Infantil, em escolas municipais. Neste mesmo ano, foram efetuadas 3.037
matriculas no Ensino Fundamental (1.888 em escolas estaduais e 1.149 em escolas
municipais), 631 no Ensino Médio em escolas estaduais e 493 matriculas no Ensino Infantil

em escolas municipais, num total de 4.693 matriculas efetuadas (IBGE, 2016).

Gréfico 1 - Caracteristicas da educacdo em Pacaraima 2012: escolas, docentes e discentes

ESCOLAS 38 DOCENTES DISCENTES

ENSINO ENSINO ENSINO ENSINO

W ESTADUAL MEDIO INFANTIL MEDIO AN
B MUNICIPAL 77-20% 32-8% 631-15% ' 493 -12%

ENSINO
FUNDAMENTAL
276-72%

10

ENSINO ENSINO ENSINO MEDIO
INFANTIL FUNDAMENTAL

Fonte: Adaptado do IBGE, 2016.

Obs.: (1) O mesmo docente pode atuar em mais de um nivel / modalidade de ensino e em mais de uma escola.
(2) O mesmo estabelecimento pode oferecer mais de um nivel / modalidade de ensino.
(3) Néo ha escolas na categoria federal.

ENSINO
FUNDAMENTAL
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Com dados fornecidos pelo INEP, e apresentados pelo IBGE (2016), constatou-se
que nos ultimos anos, o numero de estabelecimentos escolares no municipio de Pacaraima
teve um aumento de seis unidades escolares, aumento nao expressivo, no entanto 0 numero de
docentes atuando nas respectivas escolas, teve um aumento bem mais significativo. Levando
em consideracdo que os mesmos docentes que atuam na rede estadual de ensino podem
também se fazerem presente na rede municipal, estima-se um aumento de no minimo 135
docentes atuando no municipio de Pacaraima nos Ultimos doze anos.

Atualmente o municipio de Pacaraima possui 47 escolas cadastradas e reconhecidas
pelo MEC assim distribuidas: 1 escola indigena particular, 2 escolas municipal urbana, 4
escolas municipal rural, 1 escola estadual urbana, 4 escolas estadual indigena e 35 escolas

estadual rural (Quadro 1).

Quadro 1 - Escolas do municipio de Pacaraima: 2016

Escola Particular Indigena Rural -1 | Centro Indigena de Formagdo e Cultura Raposa Serra do Sol

Escola Municipal Urbana - 2 Escola Municipal Casimiro de Abreu
Escola Municipal Alcides da Conceicdo Lima

Escola Municipal Luiz Alves de Lima e Silva, Escola Municipal Nossa

Escolas Municipal Rural - 4 Senhora de Guadalupe, Escola Municipal Indigena Ingaruma, Escola
Municipal Indigena Mauricio Pereira
Escola Estadual Urbana - 1 Escola Estadual Cicero Vieira Neto
Escola Estadual indigena Ana Abelardo, Escola Estadual Indigena
Escolas Estadual Indigena - 4 Doroteu Jose da Silva, Escola Estadual Indigena Sarakayna, Escola

Estadual Indigena Tuxaua Feliciano dos Santos

Escola Estadual Indigena Indio Insikiram, Escola Estadual Indigena
Amooko Pereeka, Escola Estadual Indigena Artur Pinto da Silva, Escola
Estadual Indigena Bartolomeu Bueno, Escola Estadual Indigena Bento
Luis, Escola Estadual Indigena Ferndo Dias, Escola Estadual Indigena
Filismino de Alcantara, Escola Estadual Indigena Guilhermina
Fernandes, Escola Estadual Indigena india Francisca da Silva Macuxi,
Escola Estadual Indigena indio Manoel Barbosa, Escola Estadual
Indigena indio Tawina, Escola Estadual Indigena indio Tuxaua
Evanderson, Escola Estadual Indigena Izaura Roth, Escola Estadual
Indigena José Antonio de Souza, Escola Estadual Indigena José Joaquim,
Escolas Estadual Rural - 35 Escola Estadual Indigena Kuiapin, Escola Estadual Indigena Madre
Conceigdo Dias, Escola Estadual Indigena Manoel Anisio da Silva,
Escola Estadual Indigena Monaiko, Escola Estadual Indigena Nova do
Sama, Escola Estadual Indigena Padre Jose de Anchieta, Escola Estadual
Indigena Professor José Malheiros, Escola Estadual Indigena Professora
Ana Miranda Vasconcelos, Escola Estadual Indigena Rorai Me Ri Pi,
Escola Estadual Indigena Santa Rosa de Lima, Escola Estadual Indigena
Santo Antdnio de Padua, Escola Estadual Indigena Siminiyo, Escola
Estadual Indigena Terezinha dos Santos, Escola Estadual Indigena
Tuxaua Alonso de Souza, Escola Estadual Indigena Tuxaua Antdnio
Horécio, Escola Estadual Indigena Tuxaua Bento Louredo da Silva,
Escola Estadual Indigena Tuxaua Felismino, Escola Estadual Indigena
Tuxaua Lobato, Escola Estadual Indigena indio Amooko Aripron, Escola
Estadual Indigena indio Raimundo Macuxi

Fonte: Adaptado de dados fornecidos pela SEMP.
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A educagdo do municipio de Pacaraima, como mostra o quadro 1, majoritariamente
se encontra voltada a atender a populacdo indigena, que se encontra distribuida por todo o
territério municipal, com 5 escolas com lingua, curriculo e metodologia exclusivamente
indigenas ficando evidente a valorizacdo e o respeito pela cultura e diversidade ética. Sdo 39
escolas rurais, com gestores, docentes e discentes em sua grande maioria indigenas, que
mesclam o curriculo indigena com orientacfes pedagogicas e metodoldgicas da escola
tradicional.

As aulas nas escolas indigenas ocorrem na lingua materna, com docentes
qualificados, nativos da propria comunidade, com curriculos voltados a cultura da
comunidade. Os docentes indigenas ja se encontram em sua grande maioria, qualificados com
uma formacao superior na area pedagdgica indigena, ou em fase de qualificacdo, com cursos
oferecidos pela Universidade Federal de Roraima (UFRR).

Os cursos de graduacdo, voltados exclusivamente para a formacdo de indigenas,
ocorrem no Instituto Insikiran de Formacdo Superior Indigena, que atende as organizacoes
indigenas do estado, que reivindicaram o acesso ao ensino superior. Atualmente o referido
instituto conta com trés cursos de formacdo superior para indigenas: Licenciatura
Intercultural, criado em 2001; Bacharelado em Gestdo Territorial, criado em 2009 e
Bacharelado em Gestdo em Satde Coletiva Indigena criado em 2012°.

No que diz respeito, as matriculas de discentes no sistema de ensino e tendo como
base os dados apresentados no Censo Escolar, promovido pelo INEP (2015), as matriculas
efetuadas no sistema publico de ensino (escolas estaduais e municipais), 0 municipio de
Pacaraima teve um efetivo de matriculas iniciais em 2015, de 4.706 discentes, onde deste,
apenas 30 matriculados no Ensino de Educacdo Especial (Gréfico 2).

No que se refere ao Ensino Infantil, as criancas de zero a trés anos de idade,
matriculadas na modalidade Creche e dos quatro a seis anos, matriculados na modalidade Pré-
escola, se encontram num total de 626 discentes. Percebe-se que as matriculas no Ensino
Fundamental se destacam com um efetivo de 3.212 dentro da faixa etaria e mais 114, no
sistema Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), perfazendo um total de 3.326 matriculas iniciais
no Ensino Fundamental. Esse numero elevado, deve-se ao fato, da obrigatoriedade e
permanéncia das criangas entre sete e quatorze anos, no sistema de ensino pelo governo

federal, aliado aos incentivos de programas que estimulam a permanéncia das mesmas atraveés

® Informag®des retiradas do sitio do UFRR. Disponivel em: <http://ufrr.br/insikiran>. Acesso em: 04 jul. 2016.
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de recursos financeiros, destinados a familia, refletindo no maior nUmero de matriculas entre

as modalidades de ensino.

Gréfico 2 - Matriculas no Ensino Regular e na Educacgdo Especial no municipio de Pacaraima:
2015

1.220 m Ensino Infantil Creche
m Ensing Infantil Pre- escola
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Fonte: Adaptado do INEP, 2015.

No Ensino Médio, foram 754 matriculas nas diferentes modalidades (ensino regular,
educacdo especial e EJA). Ainda com base nos dados do Censo Escolar (INEP, 2015) de
2015, das 4.706 matriculas efetivadas no municipio de Pacaraima, 4.676 foram no sistema de
ensino publico, destas com 3.078 matriculas nas escolas administradas pelo estado e 1.598
matriculas nas escolas administradas pelo municipio, ficando um nimero reduzido expressivo
no sistema de ensino particular com apenas 30 matriculas efetivadas, na Unica escola
particular indigena rural do municipio (Centro Indigena de Formacdo e Cultura Raposa Serra
do Sol) (Grafico 3).

O sistema unico de ensino na educacéo brasileira, tem como caracteristica o desafio
de uma superacdo da desigualdade, na busca por uma escola Unica, na tentativa de diminuir a
extrema diferenca, encontrada nos indices de escolarizacdo. Em Pacaraima, 0 governo
municipal, tem o apoio do governo estadual, trabalhando em parceria no que se refere a
sequéncia da escolaridade na mudanca de modalidade, pois segundo a SEMP, a demanda das
escolas administradas pelo governo estadual, sempre atendem a necessidade, referente a

quantidade de discentes que mudam de modalidade.
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Gréfico 3 - Matricula no Ensino Publico no municipio de Pacaraima em 2015: modalidades de

ensino
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Fonte: Adaptado do INEP, 2015.

O governo municipal administra todas as escolas com Ensino Infantil, o governo do
estado é responsavel pelas escolas com Ensino Médio e EJA e o Ensino Fundamental é
dividido entre os dois governos, ficando a maior responsabilidade para o governo estadual
(Gréfico 3).

No que diz respeito ao numero de criancas venezuelanos matriculados nas escolas de
Pacaraima, segundo a dados fornecidos pela SEMP, a exatiddo deste nimero ndo pode ser
diagnosticada, pois a origem das criancas precisa ser investigada de forma mais particular.
Existe uma miscigenacao entre brasileiros e venezuelanos na fronteira com pais e filhos que
possuem a dupla nacionalidade e que mantem residéncia nos dois paises.

Também se encontram entre os discentes: pai brasileiro, mde venezuelana, filho
brasileiro; pai venezuelano, mée brasileira, filho brasileiro; pai brasileiro, mae venezuelana,
filho venezuelano; pai venezuelano, mée brasileira, filho venezuelano que residem de um ou
do outro lado da fronteira, ou mesmo nos dois paises. Ainda sdo encontrados discentes
brasileiros com pai e mde também brasileiros, mas que residem somente na Venezuela e

familias totalmente venezuelanas que tém residéncia somente do lado do Brasil.
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Nas fichas de matriculas, sdo usados 0s registros de nascimentos dos discentes, mas
néo sdo cadastrados a origem dos pais. Essa identificacdo, pode ser vista, como uma forma de
discriminacdo social e o combate a esse tipo de preconceito, deve iniciar no sistema de
matricula. O endereco que consta na ficha, vai depender da intencéo e dos dados fornecidos
por quem efetuou a matricula, pois, comprovante de endereco consegue-se com parentes que
moram do outro lado da fronteira.

Segundo informacBes o Unico controle, que existe para efeito de matricula, ocorre
guando é informado que ha necessidade do uso do transporte escolar fornecido pelos governos
municipal e estadual. Ainda com base em informagdes, existe um acordo informal entre os
governos municipal e estadual e a populagéo, fechados geralmente em momentos de elei¢Ges
politicas, fazendo parte do pacote de programa de governo a ser cumprido com promessas
feitas durante o pleito eleitoral.

O translado de 17 km entre a &rea urbana de Santa Elena de Uiarén e a area urbana
de Pacaraima feita pelo discentes, que estudam em Pacaraima e residem do outro lado da
fronteira é custeado pela prefeitura de Pacaraima e pelo governo do estado de Roraima, com
dois Onibus financiados pela prefeitura e dois pelo estado, nos dois turnos diurnos,
transportando um total de 384 discentes, entre criancas e adolescentes, venezuelanas e
brasileiras que moram do outro lado da fronteira. Ainda com base em dados fornecidos pela
SEMP, sdo aproximadamente 600 discentes, que residem na Venezuela e estudam no Brasil,
pois possuem aqueles que fazem o translado em transporte particular.

Um fato inusitado ocorreu durante a coleta de informagdo documental. Foi observado
em um dos documentos, criangas que residem do outro lado da fronteira e usam o transporte
escolar coletivo, mantido pelo poder publico municipal, com as familias cadastradas no
Programa Bolsa Familia, criado pelo governo federal brasileiro, com objetivo combater a
fome, a pobreza e a desigualdade social no pais, com transferéncia de renda para familias em
situacdo de extrema pobreza (BRASIL, 2014a). Somente em uma escola investigada 48
discentes, fazem parte e recebem recursos do referido programa, no entanto residem na
Venezuela®,

N&o ha registro de criancas brasileiras que moram em Pacaraima e estudam na
Venezuela, isso deve-se a variados fatores dentre eles o valor sociocultural atribuido a lingua

portuguesa, dado ao prestigio micro sociolinguistico desta lingua com relacdo ao espanhol.

10O Programa de Transferéncia de Renda - Bolsa Familia é uma acdo do Estado que traca o perfil das familias
pobres fazendo um cadastro, para que possam receber o beneficio, porém é preciso o cumprimento de algumas
condicionalidades por parte das familias beneficiadas e a frequéncia escolar € uma delas (BRASIL, 2014a).
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Outro fator é caracterizado pela situagdo socioecondmica que vem passando a sociedade
bolivariana nos ultimos quinze anos e por fim, a ascensdo econémica da sociedade brasileira
no mercado internacional.

Numa sociedade plural, pois entre os discentes brasileiros e venezuelanos existem
varias etnias indigenas, e no reconhecimento da diversidade e da pluralidade no advento
global, o proprio Estado passa a perceber a fronteira, como um lugar de ligacdo, de
aproximacdo, com a possibilidade de uma integracéo, estimulando e valorizando as escolas ao
longo da fronteira a participarem do cotidiano de um e do outro lado dela, com as criangas
percebendo 0 mundo como Unico e de todos e que as diferencas estdo nas expressdes culturais

e que faz parte de cada individuo ser também Unico, diferente.



53

4 PROGRAMA ESCOLAS BILINGUES DE FRONTEIRA - PEBF

O PEIBF foi criado em 2005, com o objetivo de promover o intercdmbio entre
docentes, que atuavam profissionalmente na fronteira dos paises do MERCOSUL, numa
iniciativa bilateral entre o Brasil e a Argentina, efetivada a partir de 2008, com 14 escolas dos
dois paises participando, sendo que, no ano letivo seguinte ja contavam com 26 escolas, em
cinco paises. Com a ampliacéo da area de atuacéo e a visivel melhoria no processo educativo
das escolas participantes, o objetivo principal do PEIBF foi ampliado, ndo somente na
promocdo do intercAmbio entre docentes, mas na promoc¢do da integracdo de discentes e
docentes, com os dos paises vizinhos, quebrando a fronteira subjetiva, ampliando
oportunidades do aprendizado de uma segunda lingua, pois 0 ensino nas escolas participantes,
ocorre em lingua estrangeira, criando um ambiente real de bilinguismo para os discentes
(BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Anterior a esta iniciativa tomada pelos governos brasileiro e argentino, que
aconteceu em dezembro de 2004, em Buenos Aires, com a primeira Reunido Técnica Bilateral
das equipes dos Ministérios de Educacdo, uma série de conversacdes e entendimentos
bilaterais e multilaterais, foram moldando o referido projeto. Em 26 de marco de 1991, foi
firmado pelos entdo paises membro do MERCOSUL Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai, 0
Tratado de Assuncgédo, que em seu Artigo 17 declara o portugués e o espanhol como idiomas
oficiais do MERCOSUL (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Como parte desse processo, o Setor Educacional do Mercosul (SEM) aponta, nos
seus planos de acdo, a necessidade de difundir o aprendizado do portugués e do espanhol, por
meio dos sistemas educacionais formais e ndo formais, considerando como prioridade “o
fortalecimento da identidade regional, através de uma cultura de integragdao”, promovendo
politicas publicas regionais de formacdo de recursos humanos, visando a melhoria da
qualidade da educacdo (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 7).

Em 2001 foi aprovado o plano de acdo do setor para 2001-2005, que apontava, entre
outros aspectos, a educacdo como espaco cultural para o fortalecimento de uma consciéncia
favoravel a integracdo, valorizando-se a diversidade e reconhecendo a importancia dos
codigos culturais e linguisticos, buscando assim, avancar na sensibilizacdo para o aprendizado
dos idiomas oficiais do MERCOSUL (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

Com o objetivo de estreitar os lacos na area educacional, foi firmada com a

Argentina, uma declaragdo conjunta, reafirmando a educagdo como espaco cultural para o
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fortalecimento de uma consciéncia favoravel a integracdo regional, atribuindo grande
importancia ao ensino do espanhol no Brasil e do portugués na Argentina. Dessa forma,
comeca a ser elaborada a primeira versdo do programa e a pesquisar sobre a didatica
empregadas em segundas linguas e bilinguismo, bem como sobre temas de fronteira.

Como resultado destas pesquisas, surgiu em 2004, a necessidade de elaborar um
levantamento da realidade sociolinguistica, dos docentes e discentes, que se encontravam nas
cidades localizadas na fronteira e que pudesse apontar, o grau de conhecimento do espanhol e
do portugués, padrao dos docentes e discentes das escolas desta area e as representacdes sobre
estas linguas, surgindo assim a primeira versdo do “Projeto-piloto de Educacdo Bilingue.
Escolas de Fronteira Bilingues Portugués-Espanhol” (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 8).

Ainda nesse mesmo ano, foi assinada em Buenos Aires, mais uma declaracdo
conjunta, que referendou o Convénio de Cooperacdo Educacional entre a Republica Argentina
e a Republica Federativa do Brasil, subscrito em Brasilia, em novembro de 1997, que incluia
um plano de trabalho como “modelo de ensino comum em escolas de zona de fronteira, a
partir do desenvolvimento de um programa para a educacdo intercultural, com énfase no
ensino do portugués e do espanhol” (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 8).

No Brasil, a Secretaria de Educacdo Baésica (SEB) do MERCOSUL, por meio do
Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, iniciou
entendimentos, junto aos sistemas estaduais e municipais de ensino da Regido Sul do pais,
buscando a adesdo de escolas localizadas na area de fronteira, onde o projeto PEIBF, comeca
a ser executado, como um programa desenvolvido conjuntamente pelo Brasil e Argentina,
passando a se chamar Programa Escolas Bilingues de Fronteira (PEBF) (BRASIL;
ARGENTINA, 2008).

Na Argentina, apés a confirmacdo do programa da nova Declaracdo Conjunta, a
Direcdo Nacional de Gestdo Curricular e Formacdo Docente, juntamente com a Direcdo
Nacional de Cooperagdo Internacional do Ministério de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
(MECYyT), daquele pais, convocaram as Secretarias de Educacdo das Provincias localizadas na
fronteira com o Brasil para apresentar-lhes o programa e fecharem um acordo para sua
execucéo.

Segundo Flores (2010), em breve historico sobre o PEBF, destaca que, durante o ano
de 2005, o programa envolveu duas escolas argentinas e duas escolas brasileiras e a partir de
entdo, tem sido ampliado e aprimorados os instrumentos de diagnéstico sociolinguistico,
através de informacgdes coletadas nas escolas selecionadas, na forma de questionarios, com

gestores escolares e docentes e de diagndstico da proficiéncia em portugués e espanhol dos
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discentes dos primeiros anos do Ensino Basico, no caso do Brasil e da Argentina, e na

Educacéo Infantil, no caso da Argentina.

Em 2006, o projeto foi ampliado para os Municipios de Foz do Iguacu, em Parana,
Sdo Borja e Itaqui, no Rio Grande do Sul, totalizando 6 escolas. Em 2007, a
ampliacdo se deu para as 2%s e 3%s séries do ensino fundamental. Em 2008, o Projeto
chegou a 42 série fechando o ciclo inicial do ensino fundamental. Além disso, foram
incluidas mais quatro escolas: duas escolas em Sdo Borja/ Santo Tomé e duas em
Itaqui/Alvear. Ainda em 2008, o programa foi estruturado e alargado para o
Paraguai, o Uruguai e a Venezuela. [...] Em 2009, [...]: 2 escolas-gémeas em
Uruguaiana-RS/Paso de los Libres, 4 escolas-gémeas em S&3o Borja (RS)/Santo
Tomé, 4 escolas-gémeas em Itaqui (RS)/Alvear e La Cruz, 2 escolas-gémeas em
Dionisio Cerqueira (SC)/Bernardo de Irigoyen e 2 escolas-gémeas em Foz do Iguagu
(PR)/Puerto Iguazi. Em 2010 [...]: 2 escolas-gémeas em Chui- RS/Chuy (Uruguai),
4 escolas-gémeas em Jaguardo-RS/ Rio Branco (Uruguai), 2 escolas-gémeas em
Ponta Pord-MS/Pedro Juan Caballero (Paraguai) e 4 escolas-gémeas em Pacaraima-
RR/Santa Elena de Uiarén (Venezuela) (FLORES, 2010, p. 885).

Para se obter, uma visdo geral das escolas localizadas na fronteira, participantes do
PEBF, que assumiram um modelo comum, para o desenvolvimento do bilinguismo e da
interculturalidade, num intercAmbio entre docentes e discentes, foi extraido informacdes
oficiais, que se encontram disponiveis na pagina virtual oficial do MEC, um quadro, com as

cidades e a quantidade de escolas participantes até o ano de 2010 (Quadro 2).

Quadro 2 - Cidades com escolas participantes do Programa Escolas Bilingues de Fronteira:

2010

No Brasil Em outros paises
Dionisio Cerqueira (SC) - 1 escola | Bernardo Irigoyen (Argentina) - 1
Foz do lguagu (PR) - 1 escola Puerto Iguazu (Argentina) - 1
Uruguaiana (RS) - 1 escola Paso de Los Libres (Argentina) - 1
S&o Borja (RS) - 2 escolas Santo Tomé (Argentina) - 2
Itaqui (RS) - 1 escola Alvear (Argentina) - 1
Itaqui (RS) - 1 escola La Cruz (Argentina) - 1
Chui (RS) - 1 escola Chuy (Uruguai) - 1
Jaguardo (RS) - 2 escolas Rio Branco (Uruguai) - 2
Ponta Pord (MS) - 1 escola Pedro Juan Caballero (Paraguai) - 1
Pacaraima (RR) - 2 escolas Santa Elena de Uiarén (Venezuela) - 2
Total - 13 escolas no Brasil Total - 13 escolas nos 4 paises

Fonte: BRASIL, 2010.

Estas escolas cumprem importante papel social, no que diz respeito a identidade
cultural (tradicGes, linguas), nas areas em que se encontram, criando condic¢Ges que valorizem
0 respeito entre todos, de forma que no seu interior se contemple a pluralidade e a integracéo.
No entanto, as escolas participantes do PEBF possuem o desafio de apagar a discriminacao,

mostrando a riqueza do patrimdnio sociocultural brasileiro e do “outro”, representada pela
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diversidade étnico-cultural, valorizando a individualidade historica e possibilitando um
trabalho ético na educagdo.

As escolas, de um lado e do outro da fronteira sdo chamadas “escolas-espelho”
(BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 22), pelo proprio programa ou “escolas-gémeas” por
alguns estudiosos, como Flores (2010), isto devido ao fato, destas participarem dos projetos
educacionais em parceria. A segunda referéncia (escolas-gémeas), remete ao programa
desenvolvido, desde os anos de 1980, nos municipios localizados na faixa ou regido de
fronteira, com suas areas urbanas consideradas pelo Estado brasileiro, como ‘“cidades de
fronteira”, para efeito de politicas de desenvolvimento urbano, definindo-as como lugar
privilegiado para o desenvolvimento do sistema de “cidades-gémeas” internacionais, isto &,
aquelas cidades localizadas em areas de fronteira, que contam com um intercdmbio social
intenso no outro pais, propiciando as condicBes ideais para a cooperacao interfronteirica.

O Estado brasileiro considera “Areas Especiais” os municipios localizados a Faixa de
Fronteira, que compreende uma faixa interna de 150 Km de largura, paralela a linha divisoria
terrestre do territorio nacional, pela legislacdo, os dispositivos regulamentares basicos
pertinentes a Faixa de Fronteira sdo a Lei n® 6.634, de 02 de maio de 1979 regulamentada pelo
Decreto n° 85.064 de 26 de agosto de 1980 e ratificado pela Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1979; 1980; 2012).

A ratificagéo feita pela Constituicdo Federal de 1988, diz respeito principalmente as
sedes dos municipios, localizados na faixa ou regido de fronteira, que podem ser consideradas
como cidades de fronteira para efeito de politicas de desenvolvimento urbano. Com isso, o
governo pode incluir, as unidades politico-administrativas do Brasil, localizadas na Faixa de
Fronteira, sob regras de seguranca nacional, em especial, no tocante a obras publicas de
engenharia civil, participacdo de estrangeiros em propriedades rurais ou empresas nestas
areas, concessdes de terras e servicos e auxilio financeiro do governo federal (BRASIL,
2012).

Vale ressaltar que, nessa faixa imaginaria, do limite internacional, tem a chamada
Zona de Fronteira que se relaciona, a uma area delimitada pela soma das duas faixas de
fronteira, interna e externa ao Brasil, nesse mesmo interim, o termo limite deve ser entendido
como, a linha imaginaria que delimita um pais e restringe a livre comunicacao
transfronteiricas (MACHADO, 1998).

Segundo o Ministério da Integragdo Nacional (MI), em portaria, publicada em 21 de
marco de 2014, salientando as crescentes demandas pelos municipios de politicas publicas

especificas, para as cidades nas fronteiras; e considerando a importancia destas, nas areas em
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que se encontram, para integracdo sul-americana, estabelece em seus Artigos 1° e 2° o

conceito de cidades-gémeas, para estas areas urbanas como:

Art. 1° - Serdo considerados cidades-gémeas 0s municipios cortados pela linha de
fronteira, seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura, que
apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou néo
apresentar uma conurbagdo ou semi-conurbacdo com uma localidade do pais
vizinho, assim como manifestaces "condensadas" dos problemas caracteristicos da
fronteira, que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o
desenvolvimento regional e a cidadania.

Art. 2° - N&o serdo consideradas cidades-gémeas aquelas que apresentem,
individualmente, populagdo inferior a 2.000 (dois mil) habitantes (BRASIL, 2014b,
p. 64).

Na mesma, Portaria de n°® 125, em seu Artigo 3°, saiu publicado a lista de todos 0s
municipios considerados cidades-gémeas nacionais e em Paragrafo Unico, designando que as
gue ndo constam na lista supracitada, e se encontram na fronteira em situacao similar, serdo
considerados equiparados as cidades-gémeas.

Ao todo, foram classificados 30 municipios como cidades-gémeas: Oiapoque, no
estado do Amapa; Bonfim e Pacaraima no estado de Roraima; Tabatinga, no estado do
Amazonas; Assis Brasil, Brasiléia, Epitaciolandia e Santa Rosa do Purus, no estado do Acre;
Guajara-mirim, no estado de Rondonia; Bela Vista, Coronel Sapucaia, Corumba, Mundo
Novo, Paranhos, Ponta Pord e Ponto Murtinho, no estado do Mato Grosso do Sul; Barracéo,
Foz do Iguagu e Guaira, no estado do Parana; Acegud, Barra do Quarai, Chui, Dionisio
Cerqueira, ltaqui, Jaguardo, Porto Xavier, Quarai, Santana do Livramento, Sdo Borja e
Uruguaiana, no estado do Rio Grande do Sul (BRASIL, 2014b) (Figura 1).

A discussdo referente as cidades brasileiras, localizadas na linha de fronteira
internacional é amplamente analisada por Machado (1998), que define cidades-gémeas como
aquelas areas urbanas, simetricamente dispostas dos dois lados do limite internacional e onde
h& uma intensidade de fluxos, de intercdmbio de pessoas, servicos, culturas e informacdes, de
tal maneira que pareca que uma cidade seja a extensdo da outra, abstraindo-se as diferencas
politico-administrativas que as caracterizam.

Para Machado (2010, p. 69) as cidades brasileiras, localizadas na linha de fronteira

internacional s&o espacos cosmopolitas, onde se encontram as mais variadas etnias.

As cidades-gémeas séo, no minimo, bi-nacionais, (sic) mas com frequéncia abrigam
pessoas de diferentes lugares do pais e do mundo, que sdo em parte atraidas pela
possibilidade de ser mais um ‘estrangeiro’ em meio a outros. Geralmente
considerado como algo ‘natural’ pelos habitantes locais, o ambiente cosmopolita
fundamentado na diversidade cultural e étnica pode ser explorado por politicas de
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desenvolvimento urbano - alimentos, mdsica, bilinguismo, arquitetura, etc., sdo
elementos que enriquecem a qualidade de vida e a convivéncia transfronteiricas, ao
mesmo tempo em que reafirmam a heterogeneidade do lugar e, com ela, a
possibilidade de se articular a redes de diversos tipos e origens.

Figura 1 - Zona de fronteira: cidades-gémeas
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Ainda voltado para alguns aspectos concernentes, ao entendimento relacionado as
cidades-gémeas, localizadas na zona de fronteira, pode-se ampliar o entendimento através de
Steiman (2002, p. 2), que salienta:

As cidades gémeas formam subespacos estruturados dentro da faixa de fronteira,
onde se realizam preferencialmente os fluxos transfronteiricos. [...], inseridas em
multiplas redes que ampliam sua capacidade relacional, [...] através de acordos
locais e regionais, e dinamizada por inameros fluxos que atravessam a fronteira, [...]
com uma (grifo da autora) institucionalizacdo de iniciativa local, com a criacdo de
mecanismos administrativos e legais que incrementam a economia das comunidades
fronteiricas envolvidas.

Neste conjunto de unidades politico-administrativo, na linha de fronteira sdo as
cidades-gémeas, que devem ser destacadas, isto &, aqueles nucleos localizados de um lado e
outro do limite internacional, cuja interdependéncia é com frequéncia maior, do que de cada
cidade com sua regido, ou com o préprio territério nacional e sdo nelas, que o PEBF
desempenha seu papel de integrador, para uma educacdo bilingue, com habitos de respeito
mutuo e de cooperacao interfronteirica, conhecendo e valorizando as culturas envolvidas,

tendo por base préticas de interculturalidade.

4.1 ESCOLAS BILINGUES DE FRONTEIRA: PAPEL SOCIAL DA INCLUSAO NA
DIVERSIDADE

Como salientado anteriormente, a metodologia adotada no PEBF é o de Ensino por
Projetos de Aprendizagem (EPA), com os docentes de ambos 0s paises, oportunizando maior
participacdo e envolvimento de toda a comunidade, na realizacdo das atividades propostas,
efetivando interculturalidade interescolar, desde o planejamento das aulas juntos, que
determinam em quais partes do projeto se realizardo, ao intercdmbio dos idiomas sendo
trabalhados concomitantemente.

A metodologia via EPA foi escolhida para o PEBF, pela possibilidade da livre
escolha de temas, serem desenvolvidos localmente, conforme se considere mais oportuno e
voltado as diferentes realidades das escolas participantes, podendo realizar projetos diferentes
entre si, que se estendam por dois meses ou um bimestre e que ndo se repitam na escola, sem
perder de vista os objetivos, ligados tanto ao aprendizado das habilidades caracteristicamente
escolares associadas ao avanco do letramento, quanto os objetivos atitudinais associados a

interculturalidade e ao manejo das duas linguas.
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No documento oficial do PEBF, destaca-se o entendimento de interculturalidade em
duas dimensdes, sendo a primeira, um conjunto de praticas ligadas ao outro, no cotidiano da
dimensao das vivéncias, fundamental no campo dos conhecimentos atitudinais e a segunda, o

conhecimento sobre o outro, na dimensdo informacional da interculturalidade:

[...] um conjunto de praticas sociais ligadas a ‘estar com o outro’, entendé-lo,
trabalhar com ele, produzir sentido conjuntamente. [...] interculturalidade se vive na
medida em que se produzem contatos qualificados com o outro, como por exemplo,
nos planejamento (sic) conjuntos dos professores dos dois paises, nos projetos de
aprendizagem em que interagem [...], cada grupo com sua maneira culturalmente
diferente de olhar para os mesmos objetos de pesquisa, na participacdo em eventos
préprios de cada pais]...], e 0 segundo (grifo da autora) como conhecimentos sobre o
outro, sobre o outro pais, sua (sic) formas historicas de constituicdo e de
organizagédo, conhecimentos estes que precisam estar presentes curricularmente nos
projetos de aprendizagem planejados e executados nas escolas [...]. Nesta dimensdo
da interculturalidade incorporar-se-do a histéria, a geografia, as dimensdes literarias,
artisticas, religiosas, etc. do outro pais nos projetos de aprendizagem realizados
conjuntamente de forma bilingle (sic) (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 15).

E nesta interculturalidade, de conhecimentos sobre o outro, que possibilitardo, aos
envolvidos no programa, sentirem-se participes de histérias comuns, para assim
compreenderem, aceitarem e apreciarem o esforco do outro, ao longo de sua historia e suas
conquistas, mantendo um vinculo emocional, fundante para a formacéo de atitudes positivas,
frente ao outro e a cultura que ele veicula, experimentando tradigdes pedagdgicas
institucionais, de dois sistemas escolares diferentes, além de propiciar o conhecimento e 0 uso
de mais uma lingua, contribuindo para a qualidade e aprimoramento de sua educacao pessoal.

As escolas envolvidas no programa, para além desta incorporacao da segunda lingua
e de pessoas da outra nacionalidade nas suas rotinas, ampliam a base informacional dos
conteddos escolares, deixando de focar unicamente o nivel nacional e ocupando-se também
com a regido, como unidade de trabalho, no entanto, priorizam-se como primeiro recurso de
aprendizagem, o desenvolvimento da oralidade, dando especial destaque e a devida
importancia da funcdo social da segunda lingua, incentivando o apreco e a vontade de
aprendé-la, por meio da fala e da escrita, isto €, um dos principais objetivos do PEBF é
apreensdo da segunda lingua, dentro das escolas, por intermédio da oralidade, em que a
aprendizagem vai acontecendo, de forma natural e coletivamente.

Ainda, segundo o documento oficial do PEBF, objetiva-se desenvolver um modelo
de ensino comum nas escolas de fronteiras, de inicio, com calendéario e préaticas curriculares
dos seus respectivos sistemas de ensino e a médio prazo, pretende-se um modelo comum

compartilhado, com um calendario curricular Unico para as escolas, ndo justapostos, mas com
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“acordos e negociacdes que os sistemas escolares envolvidos (escolas, secretarias municipais
e estaduais de educacdo, ministérios provinciais de educacgdo, ministérios nacionais) realizam
dentro de um quadro curricular (grifo da autora) comum estabelecido” com cada sistema de
ensino e cada escola elaborando seu Projeto Politico Pedagogico (PPP), alem de manterem
suas rotinas pedagogicas e estratégias de trabalho (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 19).

Tem-se ainda, como proposta, um modelo sequencial, iniciando a aplicabilidade do
PEBF, no 1° ano do Ensino Fundamental e na turma equivalente da escola-gémea do outro
pais, com nimero de horas semanais restritas, e uma projecdo pretendida de ampliacdo anual
do nimero de turmas envolvidas, com avanco sequencial e de maneira sistematica e vinculada
(turmas fechadas sem entrada de alunos nas turmas durante a sequéncia do processo de
escolarizacdo), numa possivel progressdo de conteldos e atividades, previstos nos projetos e
na posterior avaliacdo dos avancos dos discentes, com um intercambio docente, a partir da
disponibilizagdo de quadros j& formados, em ambos os paises e que atuam nas escolas
envolvidas (BRASIL; ARGENTINA, 2008).

No que se refere, ao funcionamento dos estabelecimentos escolares participantes do
PEBF, na execucdo da carga horaria e disposicdo das aulas em segunda lingua, propde-se trés

formas para a organizacao das escolas:

1) Escola em Tempo Integral (Jornada Completa), com o ensino em L1 em um turno
e 0 ensino em L2 noutro turno, a partir de projetos de trabalho binacionais,
formulados de maneira conjunta, desenvolvidos pelas escolas-espelho
concomitantemente, com tarefas especificas em cada lingua. Nesse modelo ha pelo
menos dois dias semanais de trabalho em segunda lingua e uma carga horéria total
de pelo menos 6 horas semanais, com possibilidade de ampliacdo, conforme a
disponibilidade de espagos escolares adequados. Sendo uma escola de tempo
integral, os alunos terdo ademais das horas reservadas aos projetos em segunda
lingua, outras atividades e oficinas nos dias ndo destinados a educago bilingie (sic).
2) Escola em Contra-Turno (sic), com um funcionamento semelhante a Escola em
Tempo Integral, mas somente com as atividades de educacdo bilingiie (sic)
intercultural no turno contréario

3) Escola em Turno Unico, com projetos de trabalho binacionais consensuados na
escola, realizados de forma bilingie, (sic) com tarefas especificas em cada uma das
linguas. Em dois dias por semana o ensino, [...], é realizado em segunda lingua
dentro do préprio turno, num total de, no minimo, cinco horas semanais com
possibilidade de expansdo para seis horas semanais (BRASIL; ARGENTINA, 2008,
p. 23).

Estas propostas, curriculares e de funcionamento devem-se ao fato do PEBF, ter sua
execucdo, sobre uma base escolar pré-existente, gerenciada por diferentes secretarias de
educacdo e ministeriais, ocasionando um descompasso, ndo sendo recomendavel defender um

modelo Unico para a execucdo, no entanto, pode-se acrescentar que os modelos, acima
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descritos, apresentam pontos positivos e negativos, mas servem como um direcionamento

para as escolas participantes, como ja previsto no programa.

O modelo em turno Gnico prevé a presenca do trabalho em segunda lingua na base
curricular, enquanto o trabalho em contra-turno (sic) muitas vezes pode fazer com
que o trabalho seja visto como uma atividade extra-curricular, (sic) 0 que ndo é a
intencdo do PEBF. O turno Unico traz melhores perspectivas para a ampliacdo do
sistema, porque néo interfere tanto na rotina da escola, ndo demandando ampliacéo
do espago fisico e de contratacdo docente com a mesma intensidade que o trabalho
em contra-turno (sic) ou em turno completo. O trabalho em contra-turno (sic) ou em
turno completo, por sua vez, amplia o tempo de permanéncia do aluno na escola,
estratégia Util para o processo de aprendizagem do aluno a médio e longo prazo, mas
que encontra resisténcias por parte dos pais, em especial considerando as criancas
menores (6 e 7 anos), que fazem sua primeira experiéncia escolar (BRASIL;
ARGENTINA, 2008, p. 24).

A pretensdo do PEBF, a médio prazo, dita que as escolas-gémeas, tomem a decisdo
em parcerias, buscando atender as necessidades de cada localidade, pensando num modelo de
funcionamento curricular, definido de forma conjunta, com base nas caracteristicas
especificas locais, com praticas construidas nas escolas, a partir da convivéncia e dos contatos

linguisticos, que se fazem presentes na rotina escolar.

O planejamento conjunto, [...] entre o corpo docente, sdo oportunidades da pratica
do bilingliismo (sic): fazem circular discursos falados e textos escritos nas duas
linguas, permitem escutar a lingua do outro, e portanto, escutar o outro e entendé-lo
na sua lingua [...] e entre os discentes prevéem (sic) tarefas a serem realizadas em
portugués e em espanhol, coordenadas respectivamente pela docente brasileira ou do
pais vizinho [...], de acordo com o nivel de conhecimento do idioma [...] e de acordo
com o planejamento conjunto realizado [...] portanto, [...] o aluno realiza
determinadas tarefas em uma lingua e outras tarefas na outra lingua (grifos da
autora) (BRASIL; ARGENTINA, 2008, p. 27-28).

No que se refere aos conteldos, € importante destacar, em sua apropriacao
espiralada, isto é, o contetido pode ser retomado varias vezes, ao longo do percurso escolar,
tornando-o mais complexo e ou enriquecendo-o, & medida que a aprendizagem avanga. No
que tange ao processo avaliativo, sugeriu-se a metodologia de ‘portfolio’!!, definido como o
acompanhamento, realizado a partir de evidéncias de variadas naturezas, do trabalho realizado
pelos discentes, individual e coletivamente, fazendo com que percebam o quanto aprenderam

e 0 que ainda Ihes faltam.

11 O portfélio é uma estratégia pedagogica advinda do campo das artes: sdo pastas ou conjuntos de memorias de
obras realizadas pelo aluno individualmente ou em grupo. E um processo de selecio de amostras que reflitam a
trajetdria de aprendizagem de cada estudante no decorrer de um projeto de aprendizagem, permitindo que 0s
docentes avaliem qualitativamente o crescimento e os desdobramentos das suas habilidades.



63

As escolas do PEBF contam com bibliotecas bilingues, com acervo enviado pelos
Ministérios da Educacédo do Brasil e da Argentina, integradas por livros criados especialmente
para criancgas, como os livros de imagem, ricamente ilustrados, as vezes com textos breves, as
vezes sem texto.

Enfim, o PEBF tem sua origem, a partir das concepcdes iniciais e experiéncias
vivenciadas, pelas primeiras escolas envolvidas no projeto, a partir da descricdo do que vinha
ocorrendo efetivamente, nas escolas das cidades-gémeas, nas fronteiras entre a Argentina e o
Brasil, atraves de relatdrios e observacdes, além das atas das reunides bilaterais que ocorreram
alternadamente nos dois paises, e da documentacdo prévia, entre os dois governos no ambito
do MERCOSUL e finalmente, este foi enriquecido, pelas observactes de docentes de escolas
brasileiras e argentinas, além de dirigentes municipais, estaduais e provinciais que
participaram do | Seminario Internacional sobre as Escolas Bilingues de Fronteira, realizado

pelo MEC em Foz do Iguagu no ano de 2006.

4.1.1 Caracteristicas Sociais e Geogréaficas do Municipio de Pacaraima

Diante do exposto, numa anélise de politicas publicas inclusivas, esta pesquisa foi
desenvolvida na sede do municipio de Pacaraima, fronteira norte do Brasil no estado de
Roraima, na parte setentrional da Regido Amaz6nica, com uma posicao geografica com cerca
de 1900 km de extensdo de fronteiras internacionais, o que Ihe d& uma configuragdo peculiar.
“O Estado de Roraima limita-se ao norte, noroeste e a oeste com a Republica Bolivariana da
Venezuela; ao norte, nordeste e a leste com a Republica Cooperativista da Guiana; ao sul e a
sudoeste com o Estado do Amazonas e a sudeste com o Estado do Pard” (VALE, 2014, p. 15).
Segundo o IBGE (2014), uma area de 224.303,187 km?, que representa 4% da Amazonia
Legal e 2,6% da superficie territorial do Brasil.

Os limites internacionais em Roraima sdo de 958,00 Km com a Venezuela e 964,00
Km com a Guiana, perfazendo um total de 1.922,00 Km de fronteiras internacionais. As
fronteiras estaduais s&o de 1.533,00 Km, sendo 1.375,00 Km com o estado do Amazonas e
160,00 Km com o estado do Pard (RORAIMA, 2005, p. 7) (Figura 2).

Levando em consideracdo os aspectos geograficos, Roraima apresenta trés tipos de
cobertura vegetal, bem distintas. Ao Sul, uma floresta tropical densa e abundante,
entrecortada por rios caudalosos, com fauna e flora exuberante; na regido central, o dominio

dos campos gerais, lavrados ou savanas, com igarapés e buritizais; ao norte o cenério vai
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mudando, de acordo com o avango rumo a fronteira, com uma area de serras acima dos 1.000

metros de altitude, com um clima que varia de 10°C a 27°C.

Figura 2 - Estado de Roraima: diviséo politica administrativa e limites

Fonte: Adaptado partindo de bases cartogréficas do IBGE.

No extremo norte, nas areas de serras, 0s solos apresentam fortes restricGes ao uso
agricola, além do déficit de umidade, fatores como a pequena profundidade dos solos e
acentuada pedregosidade, constroem tal caracteristica (BRASIL, 2000, p. 16).

O rio Branco principal afluente da margem esquerda do rio Negro constitui-se na
principal via hidrica de Roraima, formado pela juncéo dos rios Uraricoera e Tacutu, toma a
direcdo geral nordeste/sudeste, estende-se por cerca de 600 km. O relevo apresenta-se com
varios degraus, destacando-se como ponto mais elevado, o0 Monte Roraima com 2.875 m de
altitude (VALE, 2014).

O estado é cortado por seis rodovias federais: Rodovia Federal 174, que atravessa o
estado de sul a norte ligando o Brasil a Venezuela; pela Rodovia Federal 401, que liga o
Brasil a Guiana; além das rodovias federais BR-210, que corta o sul do estado, de leste a

oeste, para ligar o Pard a Colémbia (ndo concluida); BR-431 que liga o distrito de Jundia a
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Santa Maria do Boiag¢l, no municipio de Roraindpolis; BR-432 que liga a BR-401 a
localidade de Novo Paraiso, municipio de Caracarai e a BR-433 que liga a BR-401 a BR-174,
interligando os municipios de Normandia a Pacaraima (VALE, 2014).

Dividido em 15 municipios, Roraima apresenta a seguinte distribuicdo politica
administrativa: Boa Vista (sede administrativa), Alto Alegre, Amajari, Bonfim, Cantg,
Caracarai, Caroebe, Iracema, Mucajai, Normandia, Pacaraima, Roraindpolis, Sdo Jodo da
Baliza, Sdo Luiz, Uiramuta (Figura 2). O estado é constituido por uma populacdo nativa de
indios Macuxi, Taurepang, Ingarikd, Wapixana, lanomami, Uaimiri, Atroari, Maiongong, a
maioria caribenha, vinda da costa do Atléntico, entre as Guianas e a costa do México (VALE,
2014).

No final dos anos do século XX, Roraima passa a apresentar um expressivo
crescimento populacional, justificado pela intensa absor¢do de uma populacdo imigrante. Os
dados divulgados pelo IBGE (2014; 2015) demonstram o crescimento, com uma populacao
estimada em 2014 de 496.936 habitantes e em 2015 chegando a 505.665 pessoas,
ultrapassando o meio milhdo de habitantes.

Este contingente populacional é formado por indios, migrantes e imigrantes,
composicdo esta, reflexo de fluxos migratorios observados na regido ao longo da histéria de
sua ocupacdo, merecendo destaque a participacdo da populacdo oriunda da propria Regido
Norte, 0 qual o estado faz parte, portanto uma migracao intra regional e Regido Nordeste do
pais, além da populacdo indigena de imigracGes dos paises vizinhos.

Uma caracteristica da populacdo, diz respeito a concentracdo da populacdo na capital
administrativa do estado, diagnosticados através da Contagem Populacional do IBGE (2014)
mostrando que 63,3% da populacdo total, concentravam-se em Boa Vista, e 0 restante
(36,7%) da populacdo distribuido nos demais 14 municipios, principalmente nas &reas
urbanas, no entanto, o grau de urbanizacdo encontra-se abaixo do brasileiro, mas acima do
regional.

O crescimento populacional estad associado aos projetos de assentamento urbano e
rural, incentivos fiscais fronteirigos, enfim, configurando uma sociedade plural do ponto de
vista cultural, pois detém o maior contingente populacional indigena do pais, miscigenado
com grupos populacionais oriundos de todos as unidades da federacao e de paises vizinhos.

Na extensa linha de fronteira internacional, que cerca Roraima num arco de oeste a
leste, nove municipios possuem limites internacionais, no entanto, apenas dois se destacam na
zona de fronteira, como pontos estratégicos tipicos de fronteira (Figura 2). Pacaraima e

Bonfim sdo municipios com caracteristicas tipicas de areas urbanas de fronteira, que ligam o
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Brasil aos paises Venezuela e Guiana respectivamente, peculiaridades que levam a despertar
interesses a pesquisa. Estes municipios sdo cortados por rodovias federais, fazendo o elo de
ligacdo do pais ao externo, podendo ser vistos como pontos de ligagdo, com linhas do “ir” e
“vir’ numa fronteira ou simplesmente, pontos estanques de identificagdo do “nds” e “eles”.

A sede do municipio de Pacaraima, tem uma histéria de ocupacdo ligada a
demarcac&o da fronteira com a Venezuela pelo Exército Brasileiro, se originando em torno do
marco conhecido como BV-8%2. Area composta por vegetacdo de savana estépica (parque e
arborea densa), com sua bacia hidrografica formada pelos rios Surumu, Cotingo e Parimé,
com um relevo que apresenta superficie plana, ondulado e elevagdes isoladas. Predomina o
clima tropical chuvoso, com pequeno periodo seco, com temperatura média anual de 26°C e
precipitacdo pluviométrica de 1.750 mm (BRASIL, 2000).

O municipio de Pacaraima foi criado pela Lei Estadual n® 096, de 17 de outubro de
1995, desmembrado do municipio de Boa Vista (RORAIMA, 1995) e esta localizado na
regido norte do estado, com a sede municipal distante do centro administrativo do estado em
214,8 Km, seguindo pela BR 174. Possui limites com Republica Bolivariana da Venezuela ao
norte e com 0s municipios de Boa Vista e Amajari ao sul, Uiramutd e Normandia a leste e
Amajari a oeste. A area territorial do municipio de Pacaraima é de 8.028,483 km?, que
corresponde a 3,58% do territorio estadual, com apenas 1,19% destinado a expansdo urbana e
ocupagcio, pois 0s 98,81% (7.920,09km?) (BRASIL, 2000), restante da area municipal é terra
indigena onde ficam as Reservas Raposa Serra do Sol e Sdo Marcos, administradas pela
Fundacdo Nacional do indio (FUNAI) (Figura 3).

Segundo o IBGE (2015), o municipio apresenta uma popula¢do estimada em 11.908
pessoas, com densidade demografica de 1,30 hab./km?, uma taxa média anual de crescimento
demogréafico de 4,88% e representa um percentual de 2,16% da populacdo do estado. Dados
do IBGE (2010), a populacdo indigena é de 4.789 habitantes (distribuidas em 36 aldeias),
equivalente a 53,65% da populacdo total do municipio, predominando as etnias macuxi,
wapixana e taurepang e com uma populagédo concentrada na zona rural em 56,73%.

O meio urbano de Pacaraima, possui uma &rea limitada em 143,81 km? (IBGE,
2014), tornando-se extremamente densa e concentrada, a poucos metros da linha de fronteira,
com um ordenamento partindo da BR 174 (e voltado para esta), com destaque para setor

terciario da economia, primordialmente o comercio e servicos publicos, com uma populagédo

12 Essa denominagéo faz alusdo ao marco de nimero 8 na Fronteira Brasil/Venezuela.
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que, a partir dos anos de 2000, prioriza rendas oriundas da atividade comercial, superando o

setor de servicos publicos, anteriormente dominante.

Figura 3 - Municipio de Pacaraima: localizacdo, limites e destinacao institucional do territdrio

com destaque para area urbana
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Fonte: Adaptado partindo de bases cartograficas do IBGE e do Google Maps®®,

Pela limitagdo territorial da &rea urbana, a taxa de urbanizacdo do municipio é alta e
encontra-se em torno de 43,27%. O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM)
de Pacaraima, vem nos ultimos anos elevando a taxa, onde em 1991 o indice foi diagnosticado
em 0,378%, em 2000, passou para 0,544%, em 2010 elevou mais 0,106 pontos, ficando em
0,650% e em 2014 esté estimado em 0,656% (IBGE, 2014).

Vale ressaltar que com a efetivacdo do projeto PEIBF, alterou-se a nomenclatura,
substituindo a palavra “projeto” pela palavra “programa” onde a partir de entdo passou a ser
denominado PEBF, pela propria dindmica da execucado, este deixou de ser um projeto e se
efetivou como um programa executado pelos ministérios da educacdo dos paises participantes
e o MEC.

Assim, baseado em dados do Censo Populacional 2010 (IBGE, 2010), em Pacaraima
apenas 81 estrangeiros (25 mulheres e 56 homens), tinham residéncia fixa no municipio,
reforgando a ideia do intenso fluxo na fronteira do “ir” e “vir”. O cotidiano nessa cidade esta

marcado de significados, que simbolizam a vida dessas pessoas, pelos itinerarios que eles

13 Mapa do Municipio de Pacaraima - Google Maps. ©2016 Google. Escala 1: 200 m. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/maps/place/Pacaraima+-+RR/@4.1663386,-
61.5293836,9z/data=13m1!4b114m2!3m1!1s0x8d9540310b4h2249:0xdd097d45f64ebff3!6m1llel>. Acesso em:
10 dez. 2015. Mapa da area urbana de Pacaraima - Google Maps. ©2016 Google. Escala 1: 200 m. Disponivel
em: <https://www.google.com.br/maps/@4.4781699,-61.1450614,16.82z>. Acesso em: 10 dez. 2015.


https://www.google.com.br/maps/place/Pacaraima+-+RR/@4.1663386,-61.5293836,9z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!1s0x8d9540310b4b2249:0xdd097d45f64ebff3!6m1!1e1
https://www.google.com.br/maps/place/Pacaraima+-+RR/@4.1663386,-61.5293836,9z/data=!3m1!4b1!4m2!3m1!1s0x8d9540310b4b2249:0xdd097d45f64ebff3!6m1!1e1
https://www.google.com.br/maps/@4.4781699,-61.1450614,16.82z
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fazem, com discursos sustentados por linguagens que as caracterizam, que vao além das
limitagdes impostas, com rompimento conceituais de estado, nagao e cultura nacional.

A convivéncia de estrangeiros na area de fronteira € também garantida pela
solidariedade, em espacos partilhados, e por lacos de parentesco, reconhecendo as realizacGes
que operam em acordos formais internacionais (interconexdo elétrica, comunicagdo por
telefone, etc.) e informais, que giram em torno do comércio, que passa entre legal e ilegal,
com limites difusos.

A posicdo geografica da area urbana desse municipio, em relacdo ao limite
internacional, permite, segundo a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2012) considera-la
como cidade de fronteira, para efeito de politicas de desenvolvimento urbano conhecidas
como cidades-gémeas, que segundo Machado (2010, p. 66) sdo definidas como “nucleos
localizados de um lado e outro do limite internacional, cuja interdependéncia é com
freqUéncia (sic) maior do que de cada cidade com sua regido ou com o préprio territério
nacional”.

As cidades-gémeas, com frequéncia abrigam pessoas de diferentes lugares do pais e
do mundo, que sdo em parte atraidas por diferentes possibilidades, sendo considerado como
algo comum pelos habitantes locais. Ainda baseado em Machado (2010), o ambiente
cosmopolita fundamentado na diversidade cultural e étnica, pode ser explorado por politicas
publicas de desenvolvimento urbano (alimentos, mdsica, bilinguismo), através de elementos,
gue enriquecem a qualidade de vida e a convivéncia transfronteiricas, ao mesmo tempo em
que reafirmam a heterogeneidade do lugar e, com ela, a possibilidade de se articular as redes
sociais de diversos tipos e origens.

A coexisténcia dessa articulagdo, de expressdes de povos de nagdes distintas e
manifestacBes culturais da fronteira, torna o territdério duo, através das relacbes que se
estabelecem diariamente, com praticas que contribuem para gerar, um movimento de
interacdo e reciprocidade entre esses povos, promovendo a construcdo de uma identidade
prépria do lugar, cuja configuracdo sé existe na fronteira. As trocas, 0s intercambios e as
relacfes que ai ocorrem, propiciam a manutencdo das relagdes dos povos interculturalmente,
reconhecendo suas diferengas e que usam a identidade para se aproximarem.

A fronteira é, a um sé tempo, dois territérios num mesmo espaco. Objetivamente é
linha divisoria geografica entre dois paises e subjetivamente esta presente no sentimento de
nacdo, na lingua, nos costumes. Quando esses sentimentos, que de forma diferente existem
dos dois lados, se mesclam com a cultura do outro, produz outros tragos culturais, comuns aos

dois, portanto, a identidade da cultura fronteirica, passa pela diversidade, pela multiplicidade.
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Sendo a fronteira, um espaco de complexidades e diversidade, é importante pensar as
diversas representacdes desse espaco, ja que ela tem um papel preponderante na formacéao
cultural. Neste contexto, pretende-se discutir identidade na diversidade, partindo-se do
pressuposto de que esta encontra-se em estreita relacdo com a questdo cultural, que ndo sao
rigidas e nem imutaveis, porque sdo sempre resultados transitorios, de processos de
identificagcdo em constante transformacéo.

Assim, no ambito escolar, a expressiva diversidade que ocorre na fronteira, perpassa
a linha diviséria onde discentes e docentes passam a exercer a funcao integradora, daqueles
que fazem parte da zona de fronteira e possibilitam, a consolidacdo da interculturalidade,
dentro de uma concepcdo dos que interagem e promovem trocas culturais, mesmo sendo de
culturas diferentes. Por meio das trocas durante as aulas percebem-se que, elementos

constitutivos de uma nova formacao cultural como estdo presentes na regido de fronteira.

4.2 PACARAIMA E O PROGRAMA ESCOLAS BILINGUES DE FRONTEIRA

O PEBF tem como inovacdo ampliar o contato linguistico, por meio de interacdes
bilingues entre discentes e docentes vindos de escolas dos dois lados da fronteira, com um
planejamento feito em conjunto e um intercambio entre os docentes acorrendo duas vezes por
semana, em aulas com a lingua do outro, nestes dois momentos, proporcionando um contato
real com a linguistica oral.

Segundo documentos coletados na SEMP, o processo de implantacdo do PEBF na
zona de fronteira entre o Brasil e a Venezuela foi oficializado em Brasilia, nos dias 26 e 27 de
junho de 2008, durante uma reunido multilateral que teve a participacdo de representante do
MECyYT da Venezuela, onde na ocasido planejou-se a implementacdo do projeto com a
participacdo dos municipios de Pacaraima, no Brasil, e Santa Elena de Uairén, na Venezuela.

A participacdo de Pacaraima foi concretizada na 1l Reunido do Grupo de Trabalho de
Escolas Bilingues de Fronteira Setor Educacional do Mercosul, em Foz do Iguacu nos dias 15
e 16 de setembro de 2008, com destaque especial a uma visita técnica de conhecimento e de
familiarizacdo a escolas ja participantes do projeto a cidade de Puerto Iguazu na Argentina,
pela equipe de Pacaraima que se encontravam na referida reuniao.

Em 18 de setembro de 2008, o MEC enviou a Pacaraima no Brasil e a Santa Elena de
Uairén, na Venezuela, por meio de correio eletronico, o formulério do Diagndstico Socio

Institucional, organizado na reunido anteriormente mencionada, em duas versfes, uma em
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portugués e outra em espanhol, com varios itens que incluiam informagdes institucionais,
demograficas, geograficas, culturais e estruturais da escola e a caracterizacdo da populacéo
escolar.

Em 30 de setembro de 2008 foi assinada uma Ata de Compromisso, pelos
representantes das escolas que participariam do projeto, da SEMP, do MECyT da Venezuela,
bem como outros representantes da educacdo, para dar inicio ao projeto e oficializar mais um
encontro entre os representantes, marcado na ocasido para dia 27 de outubro de 2008, com o
intuito de realizar um segundo diagndstico sociolinguistico das escolas participantes. Esse
documento, Diagnostico Sociolinguistico, foi recebido no dia 14 de outubro, por correio
eletrénico, para ser aplicado nas escolas, além de anunciar a visita técnica do assessor do
Instituto de Investigacdo e Desenvolvimento em Politica Linguistica (IPOL), para fazer um
treinamento aos que iriam aplicar o referido formulario na fronteira entre o Brasil e a
Venezuela.

Na ocasido da entrada do municipio de Pacaraima e de Santa Elena de Uairén no
PEBF, varias reunides ocorreram para tratar de detalhes como o cronograma de atividades,
pois 0 ano letivo no Brasil comeca em fevereiro e termina em dezembro e na Venezuela
comeca em setembro e termina em julho. Documentos foram produzidos, a partir destas
reunibes, entre eles, um calendario que previa o intercdmbio de docentes duas vezes por
semana e carga horéria de oito horas semanais, totalizando no final do ano letivo, sessenta e
duas aulas efetivas para o projeto, com encontros quinzenais entre os docentes para um
planejamento conjunto.

Naquele momento, ficou registrado em relatério de reunido, que seis turmas das
escolas de Pacaraima participariam do projeto, mas ndo deixava claro, quantas turmas seriam
das escolas de Santa Elena de Uairén e que teria um coordenador por escola e um responsavel
pelo projeto nas escolas participantes.

Em dezembro de 2008, representantes da SEMP, participaram do Il Seminario
Escolas de Fronteira e da V Reunido Técnica do Projeto Intercultural Escolas Bilingues de
Fronteira, ocorridos em Porto Alegre no estado do Rio Grande do Sul, efetivando de vez a
entrada de escolas da fronteira norte do Brasil no PEBF.

Iniciando o ano letivo de 2009, a Escola Municipal Alcides da Conceicdo Lima e a
Escola Municipal Casimiro de Abreu, desenvolveram agdes do PEBF, destinadas aos
discentes de 1° a 4° ano do Ensino Fundamental, usando metodologia de projetos
pedagdgicos, como salientado anteriormente, com dois encontros semanais, com momentos

de trocas entre os docentes dos dois paises, com um intercdmbio ocorrido com base no
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“Modelo Cruces™, isto é, docentes venezuelanos, estiveram na escola do lado brasileiro e
ministraram aula, com base no programa e curriculo escolar local, em lingua espanhola e o
mesmo ocorreu do outro lado da fronteira. Vale ressaltar, que a administracdo publica
municipal de Pacaraima deu apoio estrutural, com o translado dos docentes venezuelanos.

Com base em informagdes obtidas na SEMP, desde entdo, o PEBF esta parado em
Pacaraima, apenas 0s representantes do setor politico municipal, participam de reunifes a
nivel nacional ou regional, quando convidados. Mas para a coordenacdo nacional do PEBF, o
municipio de Pacaraima, vem participando efetivamente, desde a sua inclusdo, no ano de
2009, de uma interculturalidade com as escolas venezuelanas, Escola Integral Bolivariana El
Salto e Escola Integral Bolivariana San Antonio, “escolas-espelho” venezuelanas.

Segundo a SEMP, o PEBF vem sofrendo adaptacdes a medida que fatores surgem no
decorrer de sua execucdo e até 0 momento, como resultado da ultima reunido ocorrida em
julho de 2014, novas reformulagdes foram propostas para atender a demanda sociocultural das
escolas participantes localizadas principalmente na fronteira Amazonica, inclusive a propria
nomenclatura que substituird o nome “bilingue” por “multilingue” onde esse passard a ser
denominado de Programa Escolas Multilingue de Fronteira (PEMF).

O proprio Estado tentando se redimir, assumindo o erro que perdura por mais de
cinco centenas de anos, de ndo reconhecer o multilinguissimo da sociedade brasileira,
tentando impor uma Unica lingua numa sociedade plural que desde a colonizacdo, ja era
composta por diferentes etnias indigenas. A sociedade e o Estado devem aos diferentes grupos
étnicos, distribuidos em seu territdrio, a valorizacdo e reconhecimento das linguas maternas
das comunidades indigenas, quilombolas e europeias.

A demanda escolar urbana, em toda a Amazonia, se constitui numa mescla de
criancas e adolescentes oriundos de diferentes comunidades indigenas, mesmo em municipios
como Pacaraima, que possui politicas publicas especificas voltadas a populacdo indigena,
como ressaltado no quadro 1 desta pesquisa, em que majoritariamente, 0 municipio possui
escolas especificas para atender aos indigenas. No entanto, negar o fato de que essa populacao
migra principalmente para a periferia urbana é vedar os olhos para a realidade social e ndo
efetivar as mudancas sociais propostas pela propria carta constitucional de respeito e inclusdo

na diversidade®®.

14 “Cruces” termo em espanhol que significa trocar conhecimento “cruzando” informag@es e transmitindo aos
seus, fazendo referéncia aos cruzamentos genéticos realizados por Gregor Johann Mendel, que regem a
transmissao dos caracteres hereditarios, conhecida por Leis de Mendel.

15 Ver quadro 1 - Escolas do municipio de Pacaraima, na se¢do 3, item 3.1.2 Politicas PUblicas Educacionais na
Fronteira: escolas de Pacaraima e a incluséo na diversidade.
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Partindo de informagdes fornecidas pelo atual Coordenador Geral do PEBF, através
de relatério técnico®, com o intuito de sanar as dificuldades surgidas ao longo da execugdo do
PEBF em Roraima foi repassada a execu¢do do programa, no ano de 2013, para a UFRR, sob
a coordenacdo geral do Professor Antonio Aparecido Giocondi do Departamento de Letras,
que promoveu cursos de capacitagio e reunides técnicas?’.

Em julho de 2013 ocorreu em Boa Vista, mais um curso de capacitagdo com a
presenca de docentes venezuelanos e de Pacaraima, no entanto, 0 MECyT da Venezuela ndo
autorizou a participacdo de seus docentes, justificado pela Secretaria de Educacdo de Santa
Elena de Uiarén, que por ocasido da morte do presidente venezuelano Hugo Rafael Chavez
Frias, ocorrido em abril de 2013, foi encaminhada a notificacdo, via presidéncia, para ndo
participacdo. Vale ressaltar, que mesmo com a proibicdo, ainda houveram a presenca de sete
docentes venezuelanos no evento.

Outra problematica exposta no relatério, pela Secretéria de Educacdo de Santa Elena
de Uiarén, estd no fato de que as criancas e adolescentes que estudam no Brasil, ndo
conseguem continuar os estudos no pais vizinho, pois ndo ha regulamentacdo dos 6rgaos
oficias de equivaléncia entre os diferentes sistemas, além de ajustes bilaterais sobre questdes
urbanas, rurais, indigenas e interculturais para a viabilizacdo da proposta. No entanto, isso ndo
justifica a ndo aceitacdo do PEBF nas escolas de Santa Elena de Uiarén, pois a presenca de
um grande numero de criancas venezuelanas estudando em escolas do lado da fronteira
brasileira ndo é resultado da interculturalidade proposta pelo PEBF.

O programa propde a permanéncia das criangas em seu pais, 0s professores é gque se
deslocariam duas vezes na semana para ministrarem aula na sua lingua, do outro lado da
fronteira. O que precisa ser entendido é que a execucdo do PEBF promoveria a permanéncia
de um razoavel numero de criancas nas escolas venezuelanas, pois ndo mais cruzariam a
fronteira para aprenderam o portugués.

Em outubro de 2013, houve uma visita técnica, da coordenacdo do PEBF de
Roraima, a Escola Estadual Cicero Vieira Neto e a Secretaria Municipal de Educacdo de
Santa Elena de Uiarén na Venezuela, com objetivo de expandir, divulgar e articular com 0s

gestores escolares e os docentes, o0 PEBF. Participaram desta reunido docentes e gestores da

16 UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA - UFRR. Relatdrio de atividade: visita técnica em Pacaraima
e Santa Elena de Uairén. Boa Vista: 2013, 07 p. (inédito).

17 Comissdo de Visita Técnica a Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Cicero Vieira Neto e a
Secretaria Municipal de Educacdo de Santa Elena de Uiarén, em 18 de outubro de 2013, composta pela seguinte
equipe: Coordenador do Projeto - Prof.° Antonio Aparecido Giocondi; Coordenador Adjunto - Valtenir Soares de
Abreu; Professor Formador - Prof. Dr. Flavio Corsini Lirio; Auxiliar Técnico - Debora Silva Brito da Luz.
Dados fornecidos pelo coordenador do projeto.
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Escola Municipal Alcides da Conceicdo Lima, da Escola Municipal Casimiro de Abreu e da
Escola Estadual Cicero Vieira Neto, esta Gltima com a proposta de expandir o PEBF,
incluindo turmas do Ensino Médio, articulada pela coordenacao do PEBF do estado.

Conforme levantamento feito na SEMP, do outro lado da fronteira, as duas escolas
participante do PEBF possuem a modalidade equivalente ao Ensino Médio, portanto houve a
necessidade de equiparar o niumero de salas para suprir a demanda das “escolas-espelho”
venezuelanas, pois a troca de aulas deve ocorrer em pares, “cruzando” a mesma etapa em que
os docentes trabalham.

A reunido ocorrida em outubro de 2013, referida anteriormente, ocorreu em dois
momentos, de um lado e do outro da fronteira, onde o coordenador repassou propostas de
atividades, como a qualificacdo e a integracdo dos docentes da Venezuela, ocorrendo assim
um intercdmbio que veria a se desenvolver na forma de “cruces”, assim descrito no relatorio

ainda inédito:

O Cruces significa a atuacdo dos professores brasileiros em territério venezuelano
com os alunos das escolas Integral Bolivariana E.I.B - El Salto e San Antdnio -
Santa Elena de Uiarén - e os professores da Venezuela nas Escolas Alcides da
Conceicdo Lima e Casimiro de Abreu - Pacaraima - no Brasil, com alunos
brasileiros. A troca de experiéncias pedagdgicas, a conversacao na lingua materna,
entre outas acdes representam forma de fortalecer as culturas locais (UFRR, 2013, p.
01)%,

Por fim, no relatério acima referido, fica explicito a prioridade dada a qualificacdo de
docentes que atuam no Ensino Médio, com uma proposta de expansdo até 2014 atendendo a
mesma modalidade de ensino nas escolas indigenas, ndo mais bilingue e sim multilingue,
respeitando a lingua materna e introduzindo as linguas espanhol e portugués no curriculo dos
discentes indigenas.

Assim nas duas escolas administradas pelo governo municipal, Escola Municipal
Alcides da Conceicdo Lima, as turmas participantes do PEBF seriam as salas do 2° ano e na
Escola Municipal Casimiro de Abreu, seriam as turmas de 3° e 4° anos. Na escola
administrada pelo governo estadual, Escola Estadual Cicero Vieira Neto, participariam o
Ensino Médio e o intercambio intercultural ocorreria por disciplinas especificas. Vale
ressaltar que o “cruces” com a escola estadual, inclusa em 2014, ainda ndo ocorreu e que as
duas escolas que ja vinham participando do PEBF, o intercAmbio entre os docentes ndo

acontece desde o segundo semestre de 20009.

18 Ver nota de rodapé 17.
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Foi salientado pela representante da SEMP e confirmado pelo coordenador do
programa em Roraima, que o PEBF esta parado, num primeiro momento influenciado por
fatores ligados a problemaética da questao politica e social que a Venezuela vem enfrentando e
mais recentemente os fatores que influenciam a ndo execucao do PEBF, estdo relacionados a
crise econdmica enfrentada pelo Brasil, levando o governo federal a ndo direcionar verbas a
este projeto, pois toda a dindmica estrutural e logistica do PEBF desde sua cria¢do, vem sendo

financiado exclusivamente pelo governo brasileiro, ao longo de toda fronteira.

4.2.1 Realidade das Escolas Participantes do Programa Escolas Bilingues de Fronteira
em Pacaraima: Escola Municipal Alcides da Conceig¢io Lima e Escola Municipal
Casimiro de Abreu

Na area urbana do municipio de Pacaraima sdo encontradas apenas trés escolas de
ensino basico: a Escola Municipal Alcides da Conceicdo Lima e a Escola Municipal Casimiro
de Abreu foram contempladas a participarem do PEBF desde 2009; a Escola Estadual Cicero
Vieira Neto foi incluida em 2014, mas como salientado anteriormente ainda ndo ocorreu
nenhuma atividade ligada ao programa.

A ndo execucdo do PEBF ndo justifica a presenca de um grande nimero de criancas
e adolescentes que residem do outro lado da fronteira e estudam nas escolas urbanas de
Pacaraima. Essa demanda, esta em torno de 400 criangas, somente nas escolas administradas
pelo governo municipal e em torno de 200 adolescentes na escola administrada pelo governo
estadual.

Mesmo ndo conseguindo registrar como ocorre a metodologia empregada pelo PEBF
em “escolas-espelho”, nas escolas cadastradas, da fronteira entre o Brasil e a Venezuela,
como propde o referido programa, visitas foram feitas nas escolas onde deveriam estd sendo
executado o programa.

Num primeiro momento foi requisitado, junto aos gestores e a SEMP, informacdes
sobre o0 PPP das escolas e segundo estes, 0 documento se encontra em reformulacdo, portanto
ndo foi possivel disponibiliza-lo para a pesquisa. Foi concedida a relacdo dos discentes que
diariamente atravessam a fronteira para assistir aulas no Brasil e estes encontram-se
distribuidos homogeneamente em todas as turmas, para que ndo ocorra uma concentracao,
pois os docentes demandam mais tempo e atencdo, principalmente com as criangas menores,

no repasse e entendimento do contetdo.
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As duas escolas municipais da &rea urbana de Pacaraima estdo localizadas no bairro
Vila Nova. A Escola Municipal Casimiro de Abreu, possui 74 funcionarios, com 12 salas
funcionando nas modalidades Ensino Regular e EJA. A Escola Municipal Alcides da
Conceicdo Lima possui 53 funcionarios, com 10 salas funcionando com Ensino Infantil e
Fundamental I.

Na Escola Municipal Alcides da Concei¢do Lima, das 20 turmas que compdem a
escola, 3 séo de Jardim I, 6 sdo de Jardim Il, 6 de 1° ano e 5 turmas de 2° ano, onde estudam
195 criangas que residem na Venezuela. Na Escola Municipal Casimiro de Abreu sdo 24
turmas onde 5 sdo de 3° ano, 7 sdo de 4° ano, 6 sdo de 5° ano, 6 sdo de 6° ano, com 191

criangas que residem na Venezuela (Quadro 3).

Quadro 3 - Escolas participantes do PEBF no municipio de Pacaraima: discentes que residem

na Venezuela, usam transporte escolar: por nivel de ensino / 2016

Escolas municipais urbanas / Pacaraima N°. de turmas | Turmas | Quant. de discentes que
residem na Venezuela
3 Jardim | 22
ESCOLA MUNICIPAL ALCIDES DA CONCEICAO 6 Jardim |1 68
LIMA 6 1° Ano 68
5 2° Ano 37
Total 20 195
5 3° Ano 36
ESCOLA MUNICIPAL CASIMIRO DE ABREU 7 4° Ano 57
6 5° Ano 47
6 6° Ano 51
Total 24 191
Total geral 386

Fonte: Elaborado partindo de informac@es fornecidas pelas respectivas escolas.

Ainda com base nos dados coletados, dos 570 discentes matriculados na Escola
Municipal Alcides da Conceicdo Lima e dos 645 discentes matriculados na Escola Municipal
Casimiro de Abreu, em torno de 30% residem do outro lado da fronteira.

Analisando a quantidade de discentes, que cruzam a linha de fronteira
cotidianamente para frequentarem escolas no Brasil e as diferentes modalidades de ensino
oferecidas pelas duas escolas municipais, percebe-se que estes discentes se concentram
principalmente nas turmas de 1° ano e Jardim Il da Escola Municipal Alcides da Conceicéo
Lima e nas turmas de 4° e 6° anos da Escola Municipal Casimiro de Abreu (Gréfico 4).

Essa informacdo é significativa, quando analisado as verbas repassadas pelos
governos municipal e estadual, levando em consideragdo que a incluséo ao sistema de ensino
publico, gratuito e de qualidade € destinado aos que se encontram em territdrio nacional. No

entanto, diariamente, em torno de 30% dos que recebem essa assisténcia residem do outro
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lado da fronteira. O PEBF veria exatamente, para manter estas crian¢as do outro lado da
fronteira, sem lhes negar o aprendizado da lingua do outro, considerando que a busca do lado

brasileiro seria o aprendizado da lingua portuguesa pelas criancas.

Gréfico 4 - Discentes das escolas participantes do PEBF de Pacaraima que residem na
Venezuela: nivel de ensino - 2016
ESCOLA MUNICIPAL ALCIDES DA CONCEICAOLIMA  ESCOLA MUNICIPAL CASIMIRO DE ABREU

Jardim
11%

TerceiroAno
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19%
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35%
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35%
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Fonte: Elaborado partindo de informacdes fornecidas pelas respectivas escolas.

Seria um aumento de 30% no repasse de verbas, para elevar o nivel e a qualidade do
ensino aqueles que residem no lado da fronteira brasileira, sem distin¢do de nacionalidade ou
etnia, além de contar com a reducdo do custo do transporte escolar financiado pelo poder
publico, ndo negando aos brasileiros esse deslocamento.

Em uma das cinco salas de aula do 2° ano da Escola Municipal Alcides da Concei¢édo
Lima, diariamente a docente recebe 15 criangas, metade da turma, que se deslocam de um
lado para o outro da fronteira e destes, apenas trés alunos ainda falam somente o espanhol. A
docente ndo fala espanhol e ministra aula e participa das atividades escolares, durante todo
seu turno de expediente, falando em portugués e os discentes também.

A justificativa dada por esta é que o entendimento entre ela e os discentes de origem
venezuelana é aceitavel pelos pais e que em varios momentos ocorrem numa linguagem de
simbolos ou numa terceira lingua chamada por esta de “portunhol”, e por fim quando ndo ha
nas tentativas, 0 minimo de comunicagdo, a mesma pede auxilio a discentes que ja estejam
num nivel mais elevado de entendimento para auxilia-la.

A linguagem é construida pela acumulacéo de verbetes que séo apreendidos ao longo
da infancia é pessoal e revelador da cultura e da experiéncia de vida de cada pessoa,
evoluindo permanentemente. Em areas localizadas proximas a linha de fronteira, que divide

os territdrios entre paises, ha no minimo trés linguas vigente, contando com as linguas oficiais
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de cada e mais uma que surge do entendimento entre falantes, com cddigos e simbolos de
entendimento identitario. E uma é&rea caracterizada por uma instabilidade conflituosa
sociolinguistica, produzida por fatores de interacao influenciado pelos meios de comunicacgéo
(radio, televisdo) de um lado e outro da fronteira.

Com base em informagGes coletadas nas escolas os pais, quando matriculam seus
filhos nas escolas brasileiras, ja 0 fazem com o prop6sito dos mesmos adquirirem a influéncia
na lingua portuguesa, com objetivo de proporcionarem maiores ou até mesmo melhores
oportunidades no decorrer da vida. Salientaram que a chance de os filhos chegarem a um
nivel superior na educagdo brasileira e mais promissor do que na Venezuela.

No “ir” e “vir” do cotidiano da fronteira, as criancas constroem de forma mais
especifica o entendimento sobre espacialidade, que vai além do trabalhado docente
desenvolvido em sala de aula, trabalhando nocdes que, agregadas pelo discente, tornam-se
conceitos. Segundo Lesann (2011, p. 50), “a construgdo do conceito de espago por ser iniciada
por uma reflexdo a respeito das diferencas entre espago fechado e espago aberto”.

No caso especifico das criancas, que residem em areas de fronteira e que apreendem
conceitos de pertencimento do lugar no seio familiar, com expressdes como “ndo pertencemos
a este lugar” ou “o nosso pais ¢ a Venezuela e ndo o Brasil”, o conceito de espago se confunde
com o conceito de lugar'® e antecede as reflexdes iniciais sobre “fechado e aberto”, sugerido
por Lesann (2011) e o docente precisara de habilidades pedagdgicas para desfazer a confusdo
subjetiva dos discentes, sem desvalorizar a questdo de pertencimento identitario destes.

Ainda com base nas propostas sugeridas por Lesann (2011), sobre préaticas
metodoldgicas, o desenho infantil pode revelar o grau de amadurecimento das criangas, com
informagdes que podem ser usados como instrumento de avaliagdo e entender o desenho
infantil, abre uma perspectiva de captar melhor o potencial intelectual em que se encontram os
discentes. O amadurecimento da crianca é desenvolvido por meio de observagdes orientadas
entre o real e o representado, com percepcdes das relacfes vivenciadas por estes. Na fase em
que os docentes do 2° ano se encontram, 0s seus desenham representam o que eles sabem e
ndo o que veem realmente.

A nocdo de espacialidade é apreendida a partir da construcdo do conceito de espago,
nos primeiros anos do Ensino Fundamental, no entanto ela vai sendo adquirida durante toda
essa modalidade de ensino e o dominio de espago somente se completara no final do Ensino

Médio, com o amadurecimento das competéncias de cunho geogréfico.

19 Os conceitos de lugar e espaco estdo nas notas de rodapé 6 e 8 respectivamente, na secéo 2, Identidade e
pluralidade cultural.
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Em material coletado dos discentes no 2° ano da Escola Municipal Alcides da
Conceicdo Lima (Apéndice A), encontram-se trés situacbes em que as relagBes identitérias
existentes em areas de fronteiras sdo emblematicas. Num primeiro momento, destaca-se a
cultura nacionalista brasileira expressa com desenho da Bandeira Nacional Brasileira e a
cultura das festas juninas. Esse discente, mesmo tendo nascido na Venezuela, os pais sdo
brasileiros, ambos vindo de estados da Regido Nordeste do Brasil e transmitem ao filho,
valores identitarios no nucleo familiar, fortalecidos pelo processo educativo em escola
brasileira.

Na atividade seguinte, de um outro discente, destaca-se o valor da identidade
venezuelana do discente que desenhou a sua casa e a bandeira do seu pais (Venezuela). O
tamanho de maior destaque para a casa e do lado um enorme mastro hasteado a bandeira
venezuelana, representa que mesmo estudando em territorio diferente do seu, a identidade €
expressa pelo espirito nacionalista que prevalece, representado através da bandeira,
caracteristica da cultura venezuelana, o sentimento de lugar, de acolhimento é intrinseco na
crianca de forma mais profunda, do que o de estudar do outro lado da fronteira.

N&o ha como negar que os pais e a crianca sdo de origem venezuelana, mesmo com
toda influéncia sofrida no ambiente escolar, h4 uma expressdo de pertencimento ao lugar de
origem. Isso também demonstra, a liberdade que a crianca tem, em poder se expressar sem se
expor a transtornos discriminatorios no ambiente escolar, deixando claro como a incluséo, o
respeito e a igualdade ao individuo é trabalhado no ambiente escolar.

Num terceiro momento, na atividade de outro discente destaca-se a observacao, feita
pela docente em lingua espanhola, para entendimento do discente venezuelano, que ainda ndo
tem dominio da lingua portuguesa, mostrando a relacdo de afetividade que existe entre a
docente brasileira e o discente venezuelano.

A relacdo de respeito muatuo entre docentes e discentes com vinculos afetivos, tem
uma reciprocidade no processo de ensino e aprendizagem, onde o docente consegue
compreender as necessidades, o comportamento e as limitagdes dos discente, enquanto que
para o discente ha a valorizacdo, o dialogo e a aceitacdo das divergéncias de ideias e estimulo
para atividades em grupo, despertando a cooperagéo entre estes, com propostas que levem os
discentes a pensar e pesquisar, alem de prevalecer um ambiente favoravel a aprendizagem.

No Ensino Fundamental a aquisi¢cdo por meio da verbalizacdo constitui uma fase
essencial na formagdo bésica de uma crianca, mas algumas noc¢des sdo construidas por meio
da percepcéo, representadas em sala de aula a partir de maquetes e desenhos expostos, que

chamem a atencdo dos discentes e para que o docente possa a qualquer momento do ano
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letivo voltar a trabalhar quando diagnosticado um problema de entendimento por parte do
discente (LESANN, 2011).

Na turma do 2° ano da Escola Municipal Alcides da Conceicdo Lima, destaca-se a
organizacdo da sala de aula atendendo aos pré-requisitos exigidos pelo processo de construgédo
conceitual da crianca. No Apéndice B, pode-se observar os cartazes projetados nas paredes da
sala de aula, estimulando as criancas a desenvolverem nogdes conceituais de “quem somos”,
de “quantos somos”, além da formagdo da identidade religiosa, mas todas em lingua
portuguesa.

Pbde-se observar também, que nas dependéncias da escola (salas de aula, corredores,
banheiros, hall, cantina), ndo foram encontradas mensagens direcionadas aos discentes,
escritas na lingua espanhola. Toda a escola se organiza atendendo somente a quem entende a
lingua portuguesa. Mas durante a pesquisa foi presenciada uma aula de espanhol e somente
neste momento os discentes do outro lado da fronteira, tiveram oportunidade de expressar
manifestacdes linguisticas em lingua espanhola (Apéndice C). Vale destacar que a docente
que ministra aula de espanhol é brasileira e reside do outro lado da fronteira.

Nas escolas ndo somente os discentes se deslocam cotidianamente entre os dois
paises: funcionarios e docentes mantém residéncia de um e do outro lado da fronteira. As
relagOes entre aqueles que compdem o ambiente escolar ocorrem numa mescla de identidades,
que em diferentes momentos se evidenciam para uma ou outra cultura.

A identidade nacionalista € mais evidente na fronteira, sobrepondo a identidade
étnico cultural, cabe a familia estimular a percepc¢do da crianga como ser Unico e importante
para o contexto social a qual faz parte, pois as escolas que se encontram, na fronteira do Brasil
com a Venezuela, mesmo nao descriminando os discentes venezuelanos, e ja o fazem quando
a escola ndo trabalha nas linguas dos diferentes discente, ndo promovem atividades que
evidenciam a valorizacdo na diversidade do outro. A inclusdo acontece de forma integradora
quando discentes, docentes e funcionarios se relacionam harmonicamente, onde ndo se
percebe, com exce¢do no momento de expressdo da linguagem, quem € do outro lado da

fronteira.
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5 CONCLUSOES

Esta pesquisa apoiou-se numa revisdo de estudos sobre identidade, pluralidade e
inclusdo no contexto escolar com ressalto para a valorizagdo da cultura identitaria do “outro”
cultuada no ambiente da escola, necessaria para a construcdo, de sociedades mais justas e
solidarias, em cidades proximas a linha de fronteira geogréafica.

Percebeu-se a evolugdo que o pais alcangou no processo educativo com politicas
publicas educacionais, desenvolvidas nos ultimos anos pelo Estado brasileiro, com especial
destaque, ao tratamento dado aos valores identitarios étnicos e as diferentes formas de
manifestacbes culturais na sociedade brasileira, reconhecendo a diversidade social,
pluralidade e respeito as diferencas na educacao escolar.

Para alcancar essa meta o Estado utilizou-se de mecanismos institucionais como leis,
decretos para sanar abstencBes ocorridas na carta magna, além de orientacfes, descritas em
publicacdes distribuidas por todo territério nacional com a intencdo de usar a inclusdo como
base de uma educacéo nacional.

Esse apoio, dispensado pelo Estado ao desenvolvimento da educacdo no pais,
estende-se além da fronteira, através do PEBF com logistica estrutural, criando um modelo de
ensino comum em escolas localizadas na zona de fronteira, estimulando uma educacao
intercultural, com énfase no ensino do espanhol na fronteira do lado do Brasil e do portugués
do outro lado da fronteira, em todas as cidades localizadas préximas a linha de fronteira
geografica.

O objetivo do Estado é construir uma identidade regional bilingue e intercultural,
com um modelo de ensino comum nestas escolas, com metodologia, considerando a realidade
e as caracteristicas socioculturais dos discentes envolvidos, além de manterem suas rotinas
pedagdgicas e estratégias de trabalho

Em Pacaraima fronteira norte do Brasil, limite com a cidade de Santa Elena do
Uairén, na Venezuela, o PEBF teve um Unico momento de execu¢do no segundo semestre do
ano letivo de 2009, entre as Escola Municipal Alcides da Concei¢do Lima e Escola Municipal
Casimiro de Abreu, no Brasil e as Escola Integral Bolivariana El Salto e Escola Integral
Bolivariana San Antonio, na Venezuela, com discentes de 1° ao 4° ano do Ensino
Fundamental, usando metodologia de projetos pedagogicos. Desde entdo o PEBF, esté parado
nesta area da fronteirica e esta relacionada a crise econdmica enfrentada pelo Brasil, pois toda

a dindmica estrutural e logistica é exclusiva do governo brasileiro, ao longo de toda fronteira.
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Também se descobriu durante a pesquisa que hd uma proposta de expansdo do
PEBF, atendendo a mesma modalidade de ensino nas escolas indigenas, ndo mais bilingue e
sim multilingue, respeitando a lingua materna e introduzindo as linguas espanhol e portugués
no curriculo dos discentes indigenas.

No entanto a ndo execucdo do PEBF ndo justifica a presenga de um grande nimero
de criancas e adolescentes que residem do outro lado da fronteira e estudam nas escolas
urbanas de Pacaraima. Sdo em torno de 600 criancas transitando diariamente a fronteira para
estudarem em escolas brasileira em todas as modalidades de ensino, translado este custeado
pelo governo municipal de Pacaraima e governo do estado de Roraima. Foi detectado turmas
onde metade dos discentes sdo criancas do outro lado da fronteira.

O PEBF veria exatamente, para manter estas criancas do outro lado da fronteira, sem
Ihes negar o aprendizado da lingua do outro, considerando que a busca do lado brasileiro seria
o0 aprendizado da lingua portuguesa pelas criangas.

As politicas publicas educacionais em Pacaraima, estdo voltadas para a incluséo
escolar de venezuelanos e brasileiros que residem do outro lado da fronteira e procuram
matricular seus filhos no sistema educacional brasileiro e que o Estado brasileiro atua como
um elo de aproximacdo e integracdo, estimulando e valorizando as escolas ao longo da
fronteira, custeando o deslocamento diério das criangas e adolescentes que residem na
Venezuela e estudam no Brasil, através do poder municipal de Pacaraima e do governo do
estado de Roraima.

A mobilidade do “ir” e “vir” que ocorre na fronteira com criangas e adolescentes que
residem na Venezuela e estudam no Brasil é uma dindmica intensa e cotidiana que se
configura como relagéo social em condicdes estruturais, da qual emerge o fluxo, produzindo
um papel determinante no espaco fronteiri¢o, fortemente marcado pela presenca destes e de
seus pais.

Esse deslocamento, num primeiro momento é movido por fatores socioeconémicos,
decorrentes de crises econbmicas € num segundo momento por fatores socioculturais
estimulados pela importancia do Brasil no contexto econdmico internacional, além da
importancia linguistica dada ao portugués na fronteira.

Percebeu-se que o caminho para a incluséo social na fronteira € a escola. A escola na
fronteira entre o Brasil e a Venezuela ¢ visto como um territorio de trégua, onde “o outro”,
ndo ¢ percebido como “o outro” e onde “o outro”, ndo se sente como individuo do outro lado

da fronteira, tornando-se um ambiente sagrado onde impera a tolerancia, o bom convivio, o
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conhecimento, a valorizagdo e a reproducdo das duas culturas, com praticas de interacéo e de
didlogo, em ambos idiomas no cotidiano escolar.

Detectou-se no ambiente escolar uma dinamica linguistica intermediaria, onde se
evidencia o hibridismo, do portugués e do espanhol oculta na pratica escolar e que se
constitui, de signos interpretados e lidos de outro modo, atribuindo-lhes significados de uma
identidade hibrida, construida a partir da assimilacdo e justaposicdo das duas culturas
chamado de “portunhol”, no entanto, contraditoriamente, dentro do mesmo espago escolar se
observa o poder da identidade nacionalista prevalecendo, sem restricoes.

Na escola de fronteira, entre os discentes brasileiros e venezuelanos foi percebido
uma variedade étnica indigena, com as criangas percebendo o mundo como Unico e de todos e
que as diferencas entre elas sdo apenas expressdes de suas culturas que sdo diferentes e que
faz parte de cada individuo ser também unico, diferente.

Detectou-se que o com o “ir” e “vir” do cotidiano da fronteira, as criangas constroem
de forma mais especifica, o entendimento sobre espacialidade, anterior e além do trabalhado
pelo docente, desenvolvido em sala de aula, apreendendo conceitos de pertencimento do lugar
no seio familiar, com expressdes como “ndo pertencemos a este lugar” ou “o nosso pais ¢ a
Venezuela e ndo o Brasil”, revelando o grau de amadurecimento das criangas, anterior ao
adquirido na escola, com informacdes que podem ser verificadas através das atividades
curriculares expressas nos desenhos.

Observou-se que as criangas, através de seus desenhos expressam sentimentos
identitarios, como a identidade nacionalista, a cultura cultuada no seio familiar, o sentimento
de pertencimento de lugar relacionado ao outro lado da fronteira, o sentimento de acolhimento
dado a receptividade da escola e afetividade dos docentes, no ambiente escolar, deixando
claro como a inclusdo, o respeito e a igualdade ao individuo € trabalhado no ambiente escolar
e durante o processo ensino aprendizagem.

Percebeu-se também, entre docentes e discentes reciprocidade, estimulos as
atividades em grupo, interesse a cooperacdo entre discentes brasileiros e venezuelanos
prevalecendo um ambiente favoravel a aprendizagem. Mas todos revelam tracos que 0s
identificam como sendo de um ou do outro lado da fronteira.

As salas de aula das escolas investigadas sdo organizadas, atendendo aos pré-
requisitos exigidos pelo processo de construgdo conceitual da crianga, no entanto, os cartazes
projetados nas paredes, em que estimulam o desenvolvimento perceptivo dos discentes sao

todos em lingua portuguesa, mesmo nas demais dependéncias da escola (corredores,
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banheiros, hall, cantina), todas as mensagens s&o direcionadas aos discentes, atendendo
somente aqueles que entendem a lingua portuguesa.

O Unico momento em que ha manifestacdo na lingua do outro, no processo ensino
aprendizagem, ocorre durante a aula de espanhol, com uma docente brasileira, que
diariamente se desloca no “ir” e “vir” fronteirigo, pois reside do outro lado da fronteira, assim
como outros funcionarios da escola que cotidianamente se deslocam entre os dois paises:
funcionarios, docentes e discentes mantém residéncia de um e do outro lado da fronteira. As
relacBes entre aqueles que compdem o ambiente escolar ocorrem numa mescla de identidades,
que em diferentes momentos se evidenciam para uma ou outra cultura.

Conclui-se que a identidade nacionalista é mais evidente na fronteira, sobrepondo a
identidade étnico cultural, cabe a familia estimular a percepcao da crianga como ser Unico e
importante para o contexto social a qual faz parte, pois as escolas que se encontram, na
fronteira do Brasil com a Venezuela, mesmo né&o descriminando os discentes venezuelanos, e
ja o fazem quando a escola ndo trabalha nas linguas dos diferentes discentes, ndo promovem
atividades que evidenciam a valorizacdo na diversidade do outro. A inclusdo acontece de
forma integradora quando discentes, docentes e funcionarios se relacionam harmonicamente,
onde ndo se percebe, com exce¢do no momento de expressao da linguagem, quem é do outro
lado da fronteira.

Enfim, a partir dos principios tedricos apresentados e dos argumentos que foram
descritos no texto dissertativo, destacando a importancia do ambiente escolar, como um
espaco, que pode ser trabalhada além da transmissdo do conhecimento, a inclusdo na
diversidade e o respeito e valorizacdo do outro como ser plural e diferente, conclui-se que a
escola é o espaco apropriado para transformar e inserir na crianca a tolerancia as diferencas
culturais em etnias, racas, géneros, dentre outros aspectos.

Assim, é possivel observar na fronteira de Roraima multiplas redes de articulacdo
que se sobrepdem ao limite internacional e ampliam a as relagdes das cidades que se
encontram na fronteira e é no circuito educacional, tendo como base a escola a mola
modificadora da sociedade, onde se tera, em futuro proximo, para as areas de fronteira, uma

integracdo matua de respeito e tolerancia as diversidades.
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