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Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Roraima, Boa Vista, 2022.

RESUMO

A inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Fisica Escolar é um
grande desafio para os professores. Tal desafio pode ser encarado e realizado de forma que a
participacdo desses alunos aconteca efetivamente, priorizando o carater pedagogico do
componente curricular. Com o atual processo de militarizagdo em escolas estaduais do Estado
de Roraima, os alunos publico-alvo da Educacao Especial podem ter sido afetados em relacao
as suas participagdes na Educacdo Fisica Escolar. Nesse sentido, a preocupacdo de como
acontece a Educacdo Fisica Escolar para os alunos publico-alvo da Educagdo Especial vem
nortear este estudo, pois a componente curricular é fundamental para o processo de inclusdo
desses alunos no ambito escolar, assim como no desenvolvimento deles. Desse modo, este
estudo teve como objetivo analisar a Educacéo Fisica para alunos publico-alvo da Educacdo
Especial nas escolas civico-militares do Estado de Roraima. A pesquisa se fundamenta nos
principios e concepcdes da Teoria Historico-Cultural para compreender 0s processos de ensino
e aprendizagem que envolvem a articulacdo entre Educacdo Fisica e Educacdo Especial nas
escolas civico-militares. O estudo realizado com base no método materialismo historico-
dialético possibilitou compreender como acontece a Educacéo Fisica Escolar para os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-militares de Roraima, através da
construcdo de dados que foram o ponto de partida para extrair, examinar e analisar os elementos
de tal realidade educativa. Os sujeitos da pesquisa foram, ao todo, 10 professores do
componente curricular de Educacdo Fisica das escolas civico-militares de Roraima, sendo
utilizado como instrumento para constru¢cdo de dados 0s questionarios semiabertos e a
entrevista semiestruturada. Os dados foram analisados a partir da técnica analise de contetdo,
que segue as fases de organizacgéo, codificacdo, categorizacdo, tratamento e interpretacdo dos
dados coletados. Os resultados da pesquisa indicam que a maioria dos professores sao formados
em Educacdo Fisica pelo Instituto Federal de Roraima e Universidade Estadual de Roraima,
possuindo especializacdo na area da educacdo e que atuam ha mais de 10 anos como
professores. Porém, identificou que somente um professor possui especializagdo em Educacédo
Especial e trés professores fizeram algum curso de capacitacdo na referida area. Os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial continuam a frequentar as escolas civicos-militares apos a
mudanca de gestdo democratica para civico-militar. No que concerne a participacdo dos
militares na educacdo escolar, em especial, na Educacdo Fisica ha dissensos e consensos,
principalmente, porque as concepcdes de Educacdo Fisica e Educacdo Especial transitam entre
diferentes abordagens. Ha diferentes posi¢fes sobre a militariza¢do, mas chama atencao o fato
de que a Educacéo Fisica esta sofrendo interferéncia de processos pedagogicos disciplinares.
Verifica-se também a necessidade desde uma formacéo dos professores que compreendam
cursos na area da Educacgéo Especial, assim como, um planejamento adequado com adequacdes
e materiais especificos necessarios, que contemplem a inclusdo dos alunos publico-alvo da
Educagdo Especial nas aulas de Educagdo Fisica. Desta forma, torna-se importante a
compreensdo dos professores em relacdo as necessidades educacionais especificas que possam
promover a o desenvolvimento e a aprendizagem do publico-alvo da Educacdo Especial nas
aulas de Educacéo Fisica.

Palavras-chave: Educacdo Fisica Escolar. Educacdo Especial. Escolas civico-militares.
Roraima.
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ABSTRACT

The inclusion of students who are the target audience of Special Needs Education in School
Physical Education is a great challenge for teachers. This challenge can be faced and conducted
so that the participation of these students happens effectively, prioritizing the pedagogical
character of the curricular component. With the current process of militarization in state schools
in the State of Roraima, the students who are the target audience of Special Needs Education
may have been affected concerning their participation in School Physical Education. In this
sense, the concern with how School Physical Education happens to students who are the target
audience of Special Education guides this study, as the curricular component is fundamental
for the process of including these students in the school environment, as well as for their
development. Thus, this study aimed to analyze Physical Education for students who are the
target audience for Special Needs Education in civic-military schools in the State of Roraima.
The research is based on the principles and conceptions of the Cultural-Historical Theory to
understand the teaching and learning processes that involve the articulation between Physical
Education and Special Education in civic-military schools. The study based on the dialectical
and historical materialism method made it possible to understand how School Physical
Education happens to students who are the target audience of Special Needs Education in civic-
military schools in Roraima, through the construction of data that were the starting point to
extract, examine and analyze the elements of such educational reality. The research subjects
were, in all, ten teachers of civic-military schools’ Physical Education curricular component in
Roraima, using semi-open questionnaires and semi-structured interviews as a tool for data
construction. Data was analyzed using the content analysis technique, which follows the stages
of organization, coding, categorization, treatment, and interpretation of the collected data. The
survey results indicate that most teachers are trained in Physical Education by the Federal
Institute of Roraima and State University of Roraima, with specialization in the field of
education and have been working as teachers for over 10 years. However, it is identified that
only one teacher is specialized in Special Needs Education and three teachers have taken some
training course in that field. The students who are the target-audience of Special Needs
Education continue to attend civic-military schools after the change from democratic to civic-
military management. Regarding the participation of the military in school education, especially
in Physical Education, there are disagreements and consensus, mainly because the conceptions
of Physical Education and Special Education move between different approaches. There are
distinct positions on militarization, but the fact that Physical Education is suffering interference
from disciplinary pedagogical proceedings is noteworthy. There is also a need for teacher
training that comprehends courses in the field of Special Needs Education, as well as adequate
planning with adaptations and specific materials needed, entailing the inclusion of students who
are the target audience of Special Needs Education in Physical Education classes. Thus, it is
important for teachers to understand the specific educational needs that can promote the
development and learning of the target audience of Special Education in Physical Education
classes.

Keywords: School Physical Education. Special Education. Civic-Military Schools. Roraima.



RESUMEN

La inclusion de los alumnos especiales en la Educacion Fisica Escolar es un gran desafio para
los profesores. Tal desafio puede ser enfrentado y solventado de forma que la participacion de
esos alumnos acontezca efectivamente priorizando el caracter pedagdgico del componente
curricular. Con el actual proceso de militarizacion en las escuelas federales del estado de
Roraima, los alumnos de la educacion especial haber sido afectados con relacion a sus
participaciones en la Educacion Fisica Escolar. En ese sentido, la preocupacion de como
acontece la Educacion Fisica Escolar para los alumnos especiales viene a orientar este estudio,
pues el componente curricular es fundamental para el proceso de inclusién de esos alumnos en
el &mbito escolar, asi su desarrollo. De este modo, este estudio tiene como objetivo analizar la
Educacién Fisica para los alumnos especiales en las escuelas civico-militares del Estado de
Roraima. La investigacion se basa en los principios y concepciones de la Teoria Histérico-
Cultural para comprender los procesos de ensefianza y aprendizaje que implican la articulacion
entre la Educacion Fisica y la Educacion Especial en las escuelas civico-militares. El estudio
realizado con base en el método materialismo historico-dialectico posibilité comprender como
se desarrolla la Educacion Fisica Escolar para los alumnos de la Educacion Especial en las
escuelas civico-militares de Roraima, atreves de la construccion de datos que sean el punto de
partida para extraer, examinar y analizar los elementos de tal realidad educativa. Los sujetos de
esta investigacion fueran, en total, 10 profesores del componente curricular de Educacion Fisica
de las escuelas civico-militares de Roraima, siendo utilizando como instrumento para la
construccidn de datos los cuestionarios semiabiertos y la entrevista semiestructurada. Los datos
fueron analizados a partir de la técnica de analisis de contenido, que sigue las etapas de
organizacion, codificacion, categorizacion, tratamiento e interpretacion de los datos recabados.
Los resultados de la investigacion indica que la mayoria de los profesores han sido formados
en Educacion Fisica por el Instituto Federal de Roraima y la Universidad Estadual de Roraima,
poseyendo la especializacion en el &rea de educacion en que actian desde hace mas de diez
afios como profesores. Aunque se identific6 que solamente un profesor posee una
especializacién en educacion especial y tres profesores hicieron algln curso de capacitacion en
el area referida. Los alumnos destinados a la Educacidén Especial siguen frecuentando las
escuelas civico-militares después del cambio de gestion democratica por la civico-militar. En
cuanto a la participacion de los militares en la educacién escolar, en especial, en la Educacion
Fisica hay diversidad de opiniones, principalmente, por que las concepciones de Educacién
Fisica y Educacién Especial transitan entre diferentes métodos. Hay diferentes posiciones sobre
la militarizacion, pero llama la atencidon el hecho de que la Educacion Fisica esta sufriendo la
interferencia de procesos pedagdgicos disciplinares. Se verifica también la necesidad desde una
formacion de los profesores que comprendan cursos en el area de la Educacion Especial, asi
como, un planteamiento adecuado con adaptaciones y materiales especificos y necesarios, que
contemplen la inclusién de los alumnos de la Educacion Especial en las clases de Educacion
Fisica. Por lo tanto, es importante que los profesores entiendan las necesidades educativas
especificas que pueden promover el desarrollo y el aprendizaje de los destinatarios de la
Educacion Especial en las clases de Educacion Fisica.

Palabras clave: Educacion Fisica Escolar. Educacion Especial. Escuelas civico-militares.
Roraima
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INTRODUCAO

A Educacdo Fisica Escolar ¢ um dos temas bastante privilegiado pelos
professores e pesquisadores da area da Educacdo. A medida que a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) comecou a ser
implementada em todo territério nacional, os professores e pesquisadores da Educacao
Fisica necessitaram aprofundar e ampliar o campo de investigacao.

A Educacdo Fisica Escolar para alunos com deficiéncia, transtornos do espectro
autista e altas habilidades/superdotacdo — que constituem o publico-alvo da Educacéao
Especial — tém sido desenvolvidas ao longo da histéria e da politica educacional
brasileira. Esse desenvolvimento foi acentuado com a atual a politica nacional da
Educacao Especial na perspectiva da educacgéo inclusiva que gerou uma demanda maior
de investigacdo. Tal politica implicou na garantia do direito da matricula nas escolas de
Educacédo Baésica a oferta do Atendimento Educacional Especializado, a transversalidade
das modalidades de ensino e praticas pedagdgicas tidas como inclusivas. Nesse sentido,
o termo Educacéo Fisica Inclusiva é adotado, atualmente, com o objetivo de qualificar o
trabalho pedagdgico na proposta de uma sociedade inclusiva, justa e igualitaria.

Além desse termo, ha o conceito de Educagdo Fisica Adaptada, forjada no
contexto de uma politica integradora ou de integracao escolar, que foi direcionada para o
trabalho educacional com os alunos com deficiéncia fisica, visando “normalizar” os
corpos, tornando-os Uteis e produtivos. H& coletivos de pesquisadores que visam
ressignificar esse termo conforme as perspectivas epistemoldgicas fenomenoldgica-
hermenéutica e critico-dialética. Porém, a acepcdo Educacdo Fisica Adaptada calcada na
epistemologia empirico-analitica ainda é trabalhada por pesquisadores da educacao.

Diante desse quadro tedrico, marcado por disputas ideoldgicas no campo
cientifico, que faz parte do processo historico, esta pesquisa se fundamenta na Teoria
Historico-Cultural para estudar a Educacdo Fisica Escolar para alunos da educacédo
especial em escolas civico-militares no estado de Roraima. Usa o complemento “Escolar”
ndo somente porque se circunscreve ao ambito da instituicdo escolar, e sim porque 0S
estudos decorrentes da Teoria Histdrico-Cultural argumentam sobre a necessidade de os
alunos com deficiéncia frequentarem a educacao geral — Educacao Basica, nos termos da
estruturacdo da educacéo brasileira —, porque esta pode garantir o desenvolvimento das
funces psicoldgicas superiores. E adota o termo publico-alvo da Educacao Especial para
referenciar o perfil dos estudantes que serdo contemplados nos estudos. Quanto ao espaco
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institucional da escola civico-militar, o estudo privilegia essa configuracdo escolar em
funcdo da realidade educacional e sécio-politica brasileira, principalmente diante das
disputas ideoldgicas e hegemonicas por forcas sociais e politicas constituidas por um
grupo de militares de extrema direita e de uma parcela da sociedade que defende a
militarizacdo das escolas publicas. Trata-se de um projeto de reestruturacdo das escolas,
que se contrapde a perspectiva de uma educagdo laica, publica, gratuita, democratica,
critica e emancipatoria.

Tendo presente essas consideracdes iniciais, esta introducdo esta organizada da
seguinte forma: 1) Apresentacdo da pesquisa e do interesse pelo estudo; 2)
Contextualizagdo historica e conceitual da Educacdo Fisica; 3) A Educacdo Escolar no
Estado de Roraima: Educacdo Fisica e Educacdo Especial; 4) A Educacdo Fisica no
Estado de Roraima: Escolas civico-militares; 5) Revisao de literatura; 6) Problematizacéo

e objetivos; 7) Método; 8) Organizacédo da dissertacao.

Apresentacdo da pesquisa e do interesse pelo estudo

Esta apresentacdo tem como objetivo fornecer uma breve descricdo do meu
caminho pessoal e académico, procurando explicitar o processo que me levou a escolher
a temética da Educacdo Fisica Escolar em interface com a Educacéo Especial nas escolas
civico-militares do estado de Roraima como tema desta dissertacao.

Meus pais eram muito jovens quando nasci em Boa Vista/Roraima. Minha mae
é dona de casa e meu pai militar do exército brasileiro. Ambos sempre visaram dar
condigdes e oportunidades de educacdo para meu irméo e eu; oportunidade que eles ndo
tiveram. Cresci frequentando escolas publicas na periferia de Boa Vista, até que, por
grande esforco por parte de minha mée, passei a frequentar escolas publicas no centro da
cidade. Desde entéo, tive minha m&e como maior incentivadora nos estudos, pois todas
as decisdes tomadas por ela eram em prol de nossa sobrevivéncia e dos meus estudos.

Mesmo com todo incentivo para os estudos, sempre fui uma crianga muito ativa,
ndo desistia de passar horas dedicadas as brincadeiras ao ar livre, correr, jogar futebol,
andar de bicicleta; e toda essa dedicacéo refletia também nas aulas de Educacéo Fisica
das escolas que frequentei. Sempre fui o primeiro a entrar na fila para participar das
atividades e o ultimo a voltar para a sala de aula.

Meu interesse pela &rea aumentou com o surgimento das formacdes de equipes

esportivas nas escolas em que estudei. Passei entdo a compor as equipes de futebol, futsal,



16

volei, atletismo e xadrez. Comecei também a frequentar a Vila Olimpica Roberto
Marinho, onde, além dos esportes que eu ja praticava, entrei também para a turma de jiu-
jitsu. Onde havia esportes, eu estava.

Ao final do Ensino Médio, toda essa vivéncia com esportes me fez perceber o
curso de Educacdo Fisica como escolha de formacdo. Aos 17 anos entrei no curso de
Licenciatura em Educacéo Fisica do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
de Roraima (IFRR), que foi uma grande conquista para mim e minha familia, pois era o
primeiro da familia a ter acesso ao Ensino Superior. Nessa época, apesar de ser um curso
de Licenciatura, jamais passou pela minha cabeca a possibilidade de ser professor. Entrei
No curso como se eu estivesse entrando em uma col6nia de férias. Meus olhos brilhavam
ao olhar a matriz curricular do curso e ver a quantidade de disciplinas esportivas que
havia; isto me despertou querer cumprir e, consequentemente, aprender sobre todas elas.

Ainda no primeiro semestre, comecei a compreender que a Educacdo Fisica ia
muito além do esporte em si. Nesse mesmo periodo fui convidado para participar de um
projeto de extensdo chamado “Terceira Idade com qualidade de vida”, no qual eram
desenvolvidas aulas de hidroginastica e danca para idosos, sob coordenacao da Profa. Me.
Keyla Guimardes dos Anjos. Nesse projeto percebi que cada pessoa possui suas
caracteristicas e limitacdes; bem como, entendi que isso deve ser levado em consideracdo
e respeitado pelo professor de Educacdo Fisica.

No decorrer no curso, com a chegada dos estagios obrigatorios e, posteriormente,
com as disciplinas referentes a Educacdo Especial, percebi a importancia dos saberes
basicos para que o professor de Educacgdo Fisica possa atender com equidade os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial dentro da Educacdo Fisica Escolar. Muitas vezes,
durante os estagios, presenciei situacdes em que esses alunos eram simplesmente
deixados de lado e acabavam néo participando das aulas.

J& interessado no tema, no semestre destinado as disciplinas referentes a
Educacdo Especial tive disciplinas que foram primordiais para uma formacdo na
perspectiva de uma Educacdo Fisica para todos, tais como: Historia da Educacéo Especial
e Legislacdo Aplicada, Educacdo Fisica e Esportes Adaptados, Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), Braille, Estudos das Deficiéncias, e Educagdo de Dotados e Talentosos.
Por meio dessas disciplinas pude perceber também a necessidade de uma formacao
consolidada que pudesse abranger as possibilidades de ensino para todos os alunos. Nesse
percurso, tive professores que foram importantes mediadores destes saberes, como

também em toda minha formac&o inicial. S&o eles: Prof. Me. Nadson Castro dos Reis,
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Profa. Me. Ana Claudia Lopes, Profa. Dra. Maristela Bortolon, Prof. Me. Paulo Reinbold,
Profa. Me. Maria Celina, Profa. Esp. Liliana Roth, Prof. Me. Moacir Augusto, Profa. Me.
Luciana Leandro, Profa. Me. Lana Cristina e Prof. Dr. Paulo Russo.

Conclui a graduacédo no ano de 2015. Apesar do curso ser de Licenciatura, por
falta de oportunidade, ap6s formado passei entdo a trabalhar em academias e clubes
esportivos da cidade de Boa Vista, atuando como instrutor de musculagéo, professor de
recreacdo, natacao e jiu-jitsu. Apesar de estar distante do ambiente escolar, nos locais de
trabalho eu sempre mantive um olhar atento e o0 anseio de atuar de forma que atendesse a
todos, independentemente de suas caracteristicas e possiveis limitacdes.

No ano de 2017 fui aprovado no curso de Especializacdo em Educacéo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva da Universidade Federal de Roraima (UFRR), no
qual tive entdo a oportunidade de conhecer e estudar mais profundamente sobre a
educacdo e a inclusdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Na especializacéo,
cada disciplina era um novo “mundo”, onde me sentia desafiado a aprender o maximo
possivel, aproveitando aquela oportunidade na formacdo. Nesse processo formativo,
contei com a conducdo de excelentes professores que proporcionaram diversas
possibilidades de aprendizado, sempre buscando extrair o melhor de seus alunos. Sao
eles: Profa. Dra. Maria Edith Romano, Profa. Dra. Cinara Franco Rechico Barberena,
Prof. Dr. Pedro Menin, Prof. Dr. Flavio Corsini e Prof. Me. Nadson Castro dos Reis.

No ano de 2018, durante o periodo em que cursava a especializacdo, tive a
oportunidade de trabalhar de forma voluntaria em uma escola que estava passando pelo
processo de militarizagdo. No inicio, estive junto a orientacdo pedagdgica; porém, ao
perceber a caréncia de professores na escola, passei para a fungéo de professor substituto,
atuando principalmente quando faltavam professores. Dessa forma, eu cobria lacunas
para que os alunos ndo ficassem sozinhos em sala de aula. No decorrer dos dias, percebi
que com o processo de militarizacdo alguns alunos da Educagdo Especial acabavam
ficando de fora das aulas de Educacdo Fisica, assim como de atividades de carater militar,
como a chamada ordem unida, que se trata de uma formagdo para marcha. Nessas
situagdes, os alunos da Educacao Especial, na maioria das vezes, eram direcionados a sala
de informatica ou simplesmente ficavam no pétio assistindo tudo.

O periodo nessa escola— atualmente um colégio civico-militar— me despertou a
atencdo para entender o ponto de vista do professor de Educacéo Fisica em relacéo a sua
formacdo, mais especificamente em relacdo & sua capacitacdo em Educacdo Especial

dentro da sua formacéo inicial, pois eu ndo conseguia compreender como um professor
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poderia simplesmente deixar alunos de lado ou de fora de suas aulas; principalmente
alunos da Educacao Especial.

A monografia da especializagdo teve como titulo “A perspectiva dos académicos
e egressos sobre a capacitacdo em Educacdo Especial no curso de Licenciatura em
Educagao Fisica do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima”,
orientada pelo Prof. Me. Nadson Castro dos Reis. Esse estudo me ajudou a conhecer a
pesquisa qualitativa, bem como analisar a perspectiva dos académicos e egressos em
relacdo & capacitacdo em Educacdo Especial (CAMARA, 2019; 2020a; 2020b). O estudo
também buscou compreender como as disciplinas do curso contribuiram no processo de
formagéo e na atuacdo profissional dessa populagdo; levantou o conhecimento dos
académicos e egressos em relacdo a saberes e conceitos importantes na Educagéo
Especial; além de constatar quais mudancas seriam necessarias, a partir da perspectiva
dos académicos e egressos, para a melhoria da capacitacdo em Educacdo Especial no
curso de Licenciatura em Educagdo Fisica do IFRR. A concluséo da especializagdo, em
2019, culminou, posteriormente, com minha insercdo no programa de Mestrado em
Educacdo da UFRR, especificamente na linha de pesquisa Educacdo e Processos
Inclusivos.

A partir dos questionamentos e experiéncias vividas no decorrer de meu percurso
académico e profissional, definiu-se como tema desta pesquisa a Educacéo Fisica Escolar
para 0os alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-militares de
Roraima. A pesquisa parte da necessidade da compreensdo da participacdo dos alunos
publico-alvo da Educacdo Especial na Educacéo Fisica Escolar e do atual cenario politico
em que estamos inseridos; cenario este no qual as politicas governamentais assumem
programas de implementacdo de escolas civico-militares em todo o pais.

Cumpre salientar que a temaética do estudo faz parte da linha de pesquisa
“Educagdo e Processo Inclusivos” do Programa de Po6s-Graduacdo em Educagdo da
Universidade Federal de Roraima. Essa linha tem como objetivo investigar, na educacao,
aspectos como as praticas e saberes pedagdgicos, culturais, sociais e histéricos em
diferentes realidades, estabelecendo, assim, a disseminacdo de pesquisas no campo
tedrico e pratico que tenham relagGes com os sujeitos em diversos contextos, tendo como
referéncia a investigacdo da construcdo de praticas pedagdgicas e a escolarizacao,
independentemente de cor, raca, género, deficiéncia, classe social, entre outros. Dessa

forma, pesquisar sobre a Educagéo Fisica para o publico-alvo da Educacdo Especial nas
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escolas civico-militares remete a compreender como esses sujeitos estdo inseridos no

contexto da Educacéo Fisica Escolar, relacionado diretamente com a linha de pesquisa.

Contextualizacdo histérica e conceitual da Educacdo Fisica

Este topico faz uma contextualizagdo histdrica e conceitual da Educagéo Fisica
e de alguns termos, tais como: Educacdo Fisica Adaptada, Educacéo Fisica Inclusiva e
Educacao Fisica Escolar.

No Brasil, a inclusdo da Educacdo Fisica na escola aconteceu ainda no século
XIX, em 1851, com a reforma Couto Ferraz. Em 1854, a ginastica e a dan¢a passaram a
ser disciplinas obrigatérias, respectivamente, no priméario e no secundario (DARIDO,
2003). Conforme Darido e Rangel (2005), o periodo desde a inclusdo da Educacéo Fisica
no Brasil até o ano de 1930 corresponde a época tomada pela concep¢do da tendéncia
higienista da Educacdo Fisica. Segundo Andrade (1999), a tendéncia higienista levou a
Educacdo Fisica ser incorporada dentro do sistema educacional a partir de influéncias dos
métodos ginasticos e da instituicdo militar, caracteristicas estas que ressaltavam a
Educacao Fisica como a educacdo do corpo, objetivando sua pratica com a conquista de
um corpo saudavel, harmonioso e equilibrado.

Nos anos de 1930 a 1945, a Educacdo Fisica foi tomada pela tendéncia
militarista, totalmente biologicista (DAOLIO, 1995). O Brasil passava pelo processo de
urbanizacdo e industrializacdo, trazendo uma mudanca significativa para o papel da
Educacdo Fisica, que passou a ter a funcdo de fortalecer o trabalhador para, assim,
melhorar sua capacidade produtiva. Assim, a Educacdo Fisica deixa de ser caracterizada
como a busca de um corpo perfeito e passa a buscar um corpo eficiente e produtivo para
o papel do trabalho (ANDRADE, 1999). Segundo Ghiraldelli Junior (1998), o governo
brasileiro também passou a usar a Educacdo Fisica como meio de treinamento para 0s
alunos, pois naquela época 0 mundo passava muitas conturbacdes politicas. Para Soares
et al. (1992), nas aulas de Educacdo Fisica voltadas para a tendéncia militarista era
importante selecionar os individuos “considerados perfeitos” fisicamente e excluir os
incapacitados, para assim ter uma geracao capaz de atuar na guerra.

No Brasil, apés a Segunda Guerra Mundial, a Educagdo Fisica passa a ser
inspirada pela ideologia desenvolvimentista do Governo de Juscelino Kubitscheck,

passando a integrar questdes pedagogicas na escola. Com isso, no periodo de 1945 a 1964,
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a tendéncia pedagogicista (escolanovista) vigorou no pais, tornando-se a Educacdo Fisica
0 centro vivo da escola (GHIRALDELLI JUNIOR, 1998).

Na Inglaterra, a Educacdo Fisica ganhou um papel importantissimo na
sociedade. A Educacdo Fisica, que até entdo era vista como a producdo de um corpo
saudavel e produtivo, passou a ser essencial na ressocializacéo e reabilitacdo de homens
e mulheres feridos em guerra. A partir desse movimento, surgiram duas correntes de
pensamento da Educacdo Fisica para as pessoas com deficiéncia: a corrente médico-
terapéutica e a corrente esportivista. A primeira delas traz a Educacdo Fisica com um
enfoque médico, buscando utilizar o esporte como um auxilio na reabilitacdo dos
pacientes, possibilitando-lhes retornar a sociedade com a capacidade de sua participagao;
pelo menos no esporte (ARAUJO, 1997). A segunda corrente de pensamento usa do
enfoque esportivo como meio de insercdo social, utilizando a competi¢cdo em desportos
como ferramenta de integracdo do atleta e de reabilitacdo social, passando, entdo, para a
pratica esportiva e do desporto de rendimento os norteadores do retorno desses sujeitos
para a sociedade (VARELA, 1989).

Segundo Adams (1985), a partir da Educacdo Fisica como intervencdo médica
e/ou terapéutica, as pessoas com deficiéncia, antes vistas como um incémodo para a
sociedade e suas familias, passaram, entdo, a serem olhadas com respeito e até mesmo
consideradas pessoas normais dentro da sociedade. Nesse contexto, o termo ‘“‘pessoas
normais” era direcionado para aquelas pessoas que poderiam contribuir de forma laboral
ou participativa dentro do espagco em gue estivessem inseridas.

Em articulagdo com esse cenario na Educacdo Fisica, principalmente relacionada
a corrente médico-terapéutica, surge o termo Educacdo Fisica Adaptada. A expressao
Educacdo Fisica Adaptada surgiu na década de 1950, sendo definida pela American
Association for Health, Physical Education, Recreation and Dance (AAHPERD) como
um programa de atividades desenvolvimentistas, jogos e ritmos adequados aos interesses,
limitacOes e capacidades dos estudantes com deficiéncia (PEDRINELLI, 1994).

No Brasil, somente no fim dos anos de 1950 a Educacdo Fisica comegou a
preocupar-se com as atividades fisicas voltadas para as pessoas com deficiéncia, a partir
de programas médicos que objetivavam a prevencao de doengas por meio de exercicios
corretivos e preventivos. Por volta de 1958, com a fundacéo do Clube dos Paraplégicos
em S&o Paulo e do Clube do Otimismo no Rio de Janeiro, é iniciado o trabalho no
desenvolvimento de esportes para as pessoas com deficiéncia, com o objetivo de
socializacgdo e integracdo dessas pessoas (PEDRINELLI, 1994; ADAMS, 1985).
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No Brasil, dos anos de 1964 até por volta de 1985, durante o regime ditatorial
civil-militar, a tendéncia esportivista dentro da Educacéo Fisica foi predominante. Assim,
a perspectiva da Educacédo Fisica passou a deixar de lado aspectos sociais e educativos,
preocupando-se com rendimento e habilidades esportivas. Por conta desse foco na
competividade esportiva, passa a ocorrer uma exclusdo generalizada daqueles que néo
possuiam habilidades; entre eles, as pessoas com deficiéncia (FERREIRA, 2009).

Segundo Ferreira (2009), somente a partir do ano de 1985, no processo de
redemocratizagdo do pais, a Educacdo Fisica foi pautada pela tendéncia popular, passando
a debater e tomar conceitos relacionados com a inclusao, participacédo, cooperacéo, lazer,
afetividade e qualidade de vida, para compor o componente curricular. A salde passa a
ser um dos eixos norteadores da Educacgdo Fisica Escolar, e, com isso, vem a tona a
necessidade da promocao de uma Educacdo Fisica Inclusiva e que atenda todos os alunos.

Com a perspectiva de uma Educacdo Fisica para todos, que pudesse também
criar e proporcionar caminhos para sujeitos com necessidades especificas e, muitas vezes,
com corpos considerados imperfeitos, improdutivos e sem rendimento, a Educacéo Fisica
Adaptada no contexto brasileiro buscou chegar na especificidade das pessoas com
deficiéncia e suprir a lacuna existente até entdo.

Para Souza (2014), a Educacdo Fisica Adaptada, no bojo das transformacdes
realizadas no Brasil pés-ditadura, objetiva estabelecer as relacbes de vivéncias e
aprendizagem para as pessoas com deficiéncia, a partir das modificacdes e adaptacdes em
atividades no ambito escolar, favorecendo, assim, a inclusao dessas pessoas nas aulas de
Educacdo Fisica.

A consolidacdo da Educacdo Fisica no cenario escolar levou o componente
curricular a ter representatividade em documentos oficiais e politicas publicas,
evidenciando, assim, sua importancia. Cabe acrescentar que a Conferéncia da
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO),
realizada em 21 de novembro de 1978, foi um dos primeiros debates sobre a Educacao
Fisica Escolar. Esse evento formulou a Carta Internacional de Educagdo Fisica e
Desportos (UNESCO, 1978). Essa carta teve papel fundamental na atuacéo do professor
de educacdo fisica, pois, por meio de orienta¢Ges, visou regulamentar e avaliar o
atendimento de pessoas com deficiéncias.

A perspectiva inclusiva segue em ascensdo a partir das orientacGes contidas na
Declaracdo de Salamanca, documento proveniente da Conferéncia Mundial sobre

Educacéo Especial no ano de 1994. Tais orientagdes apontam para uma educagdo numa
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perspectiva inclusiva, que ressalta a participagdo das pessoas com deficiéncia nas
atividades escolares como um todo e ndo somente sua presenca nas escolas (UNESCO,
1994).

Com a promulgacéo da Lei n° 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996-a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN)-, a Educacdo Fisica passou a ser
oficialmente um componente curricular da Educacao Bésica. Segundo Mazzotta (2005),
a partir da LDBEN a proposta da Educagdo Inclusiva ganha maior relevancia. Assim,
juntamente com orientagdes e compromissos internacionais é que, em 1997, o Ministério
da Educacdo e Desporto, por meio da Secretaria de Ensino Fundamental, lanca os
Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs); parametros esses direcionados a cada
componente curricular; inclusive, a Educagao Fisica.

Os Parametros Curriculares Nacionais dispdem que a Educacéo Fisica se utiliza
dos elementos da cultura corporal de movimento para desenvolver um processo
intencional e organizado de ensino e aprendizagem por meio destes elementos, sendo ela
um componente curricular que faz parte do planejamento e objetivos do ensino
fundamental (SOARES et al., 1992). Dessa forma, baseada nos PCNs, e a partir dos
principios da Inclusdo e Diversidade, a Educacgdo Fisica deve abordar contetidos de outras
areas, assim como contextos culturais, histéricos, sociais e geograficos de modalidades
esportivas e dancas, abordando também os contetdos diretamente relacionados as
diversidades e diferencas, contetdos estes que objetivam a inclusdo de todos no contexto
escolar. Os PCNs vém a ser, entdo, fundamentais para o planejamento das estratégias
inclusivas adaptadas pelos professores nas aulas de Educacédo Fisica, proporcionando, a
partir dessas estratégias, a participacdo de todos os alunos nas aulas de Educacdo Fisica,
independente das diferencas e especificidades de cada um deles (BRASIL, 1997).

A Educacdo Fisica Escolar, sustentada na compreensdo de cultura corporal e
movimento, trabalha na perspectiva de capacitar os individuos a refletirem as suas
possibilidades corporais para que possam exercé-las de forma social e cultural. Ac¢do essa
garantida por meio da inserc¢do dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica
a partir de métodos e adaptacdes necessarias pelo professor da disciplina (BRASIL,
1997). Ressaltamos que, quando se refere a Educacdo Fisica Adaptada na Educacéo Fisica
Escolar, rapidamente os olhares s&o direcionados aos alunos com deficiéncia, sendo 0s
principais sujeitos beneficiados pela pratica da disciplina ou esporte.

A LDBEN 9.394/96 foi a primeira diretriz nacional a estabelecer um capitulo

para tratar da Educacdo Especial, pois, em seu artigo 58° delineia que se entende por
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Educacao Especial a modalidade da educacdo escolar que perpassa todos os niveis de
ensino, e é especifica para alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino e que assegura curriculos, métodos e organizacdo especifica para
atender as necessidades e especificidades desses alunos (BRASIL, 1996).

Dessa forma, a Educacdo Fisica como componente curricular obrigatério no
curriculo da Educacédo Basica e a Educacdo Especial reconhecida como uma modalidade
de ensino que atende um puablico especifico expde a necessidade de uma Educacéo Fisica
Escolar que atenda as necessidades educacionais especificas de cada aluno como sujeito

de aprendizagem e em desenvolvimento.

A Educacio Escolar no Estado de Roraima: Educacéo Fisica e Educacdo Especial

A formacéo de professores de Educacgdo Fisica em Roraima teve inicio no ano
de 1972, quando um convénio firmado pelo até entdo Territério Federal de Roraima com
o0 Projeto Rondon trouxe profissionais de Santa Maria-RS para atuarem na capacitacdo de
professores de Educacéo Fisica, que, até entdo, eram apenas ex-atletas autorizados a dar
aula. Nessa época, 0 Unico requisito para ser professor de Educacéo Fisica era ter o nivel
fundamental completo e a aprovagéo no curso ministrado pelos profissionais trazidos pelo
convénio (GONDIM; MESSA, 2017).

Segundo Gondim e Messa (2017), no inicio dos anos de 1980, o Territorio
Federal de Roraima firmou um segundo convénio, desta vez com a Universidade do
Estado do Pard, oferecendo, assim, o curso de Licenciatura curta em Educacdo Fisica;
curso este que formava professores que poderiam lecionar apenas para estudantes da
educacdo infantil e ensino fundamental. Para complementacdo desta Licenciatura curta,
um altimo convénio foi firmado entre os anos de 1987 e 1990 com o Estado do Amazonas,
ofertando a complementacédo da Licenciatura curta para a Licenciatura plena, além de
oferecer duas turmas do curso em Licenciatura plena em Educacdo Fisica para publico
interessado em tornar-se professor da disciplina (GONDIM; MESSA, 2017).

No ano de 1994, a entdo Escola Técnica Federal de Roraima (ETFRR) implantou
0 curso de Magistério em Educacdo Fisica. O curso era profissionalizante e de nivel
médio. Em 2003, apds a ETFRR passar a ser Centro Federal de Educacdo Tecnologica
(CEFET), houve a implementacdo do curso de Licenciatura Plena em Educacéo Fisica,

com a primeira turma iniciando no ano de 2004. JA no ano de 2008, o CEFET
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transformou-se em Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima
(IFRR), permanecendo até hoje (GONDIM; MESSA, 2017).

A Universidade Estadual de Roraima (UERR), a partir de 2006, passou também
a oferecer o curso de Licenciatura em Educacdo Fisica, tendo junto ao IFRR as principais
formadoras de professores de Educacgéo Fisica em Roraima (GONDIM; MESSA, 2017).

Assim como a Educacgdo Fisica, a Educacdo Especial em Roraima tem seus
primeiros registros a partir dos anos de 1970, com iniciativas como a constituicdo de um
grupo docente basico, mesmo com qualificacdo limitada. Esse primeiro movimento
perdurou de 1970 a 1983, com docentes ndo qualificados e espacos de ensino
improvisados para o publico da Educacgdo Especial.

De acordo com o estudo de Siems-Marcondes (2013), de 1984 até 1990, o que
dominou foi a implementacdo de servigos especializados, responsaveis pela capacitacdo
de docentes e pela captacdo de profissionais de diversas areas, formando, assim, equipes
multidisciplinares para que em espacos destinados ao atendimento das atividades da
Educagdo Especial pudessem atender de forma diferenciada, distribuindo, assim, 0s
alunos de acordo com suas deficiéncias e especificidade. A partir de 1991 até o ano de
2001, o aperfeicoamento dos processos e da profissionalizacdo dos servigos destinados
as pessoas com deficiéncias, a estruturacao de servigos baseados na Politica Nacional de
Educacéao Especial e a incluséo das pessoas com deficiéncia no ensino regular de ensino
foram as principais transformacGes no ambito da Educacdo Especial no Estado de
Roraima (SIEMS-MARCONDES, 2013).

Nessa época ja havia dentro da Secretaria de Educacdo, Cultura e Desportos de
Roraima a Diviséo de Educacdo Especial. No ano 2000, essa diviséo elaborou um projeto
de programas e acdes a serem destinadas aos entdo “[...] alunos portadores de
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necessidades educativas especiais'” das escolas especializadas, escolas de ensino regular
e comunidade. Nesse projeto estava o atendimento pelo Programa de Assisténcia Técnica
em Educacéo Fisica Especial (PATEFE). O PATEFE funcionava na Divis&o de Educagéo
Especial e teve inicio com a participagdo de 30 alunos. O programa tinha como principal
objetivo oportunizar a pessoa com deficiéncia a pratica desportiva, assim como,
desenvolver as seguintes atividades: Natacdo, Ténis de mesa, Halterofilismo, Atletismo,
Danca em Cadeira de Rodas e Banda Ritmica, sendo o PATEFE coordenado pelo

Professor Nadson Castro dos Reis (RORAIMA, 2000).

A Educacdo Escolar no Estado de Roraima: Escolas civico-militares
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De acordo com dados educacionais da atual Secretaria de Educacéo de Roraima
e localizados no diretério de pesquisa de Maximino (2019), em Roraima existem 849
escolas, sendo 284 localizadas em area urbana e 565 em area rural. Desse total de escolas,
418 fazem parte das redes municipais, 375 da rede estadual, 49 sdo escolas privadas e
sete fazem parte da rede federal de ensino. No municipio de Boa Vista, capital do estado
de Roraima, ha 239 escolas, sendo 119 delas da rede municipal, 72 da rede estadual, 44
escolas privadas e quatro da rede federal; todas ja somadas com a localizacdo urbana e
rural. Segundo os dados de 2019, em todo o estado sdo 7.836 docentes; deste total, 4.032
sdo do municipio de Boa Vista, divididos em 1.644 na rede municipal, 1.469 na rede
estadual, 694 nas escolas privadas e 162 na rede federal. No ano de 2019, a Educacdo
Basica em Roraima teve o total de 166.147 alunos matriculados, sendo destes, 125.935
matriculas em &rea urbana e 40.212 em area rural. O municipio de Boa Vista registrou
101.134 numeros de matriculas, sendo 42.872 matriculas na rede estadual, 40.744 na rede
municipal, 15.571 nas escolas privadas e 1.947 na rede federal de ensino.

De acordo com a LDBEN, os Estados sdo responsaveis por assegurar o ensino
fundamental e oferecer o ensino médio com prioridade; ja aos Municipios cabe oferecer
a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade o ensino fundamental
(BRASIL, 1996). No estado de Roraima, os municipios ofertam a educacgdo infantil e a
primeira etapa do ensino fundamental, e o Estado assume a segunda etapa do ensino
fundamental seguido pela oferta do ensino médio.

Dentro das escolas do ensino fundamental ofertadas pelo Estado de Roraima
existem também os Colégios Estaduais Militarizados do Estado de Roraima, criados pelo
Decreto Governamental n°® 24.851-E, de 5 de mar¢co de 2018, o qual considerou a
necessidade da politica de militarizacdo em algumas escolas, com fundamento no indice
de violéncia registrada em algumas escolas e no entorno delas. A militarizacédo deve
proporcionar maior seguranca aos docentes, discentes e a toda comunidade escolar,
tornando-as, assim, militarizadas (RORAIMA, 2018a). Apesar de o Decreto considerar
para a militarizacdo o indice de violéncia nas escolas e seu entorno, ndo se sabe quais
indicadores foram utilizados nesse indice, e 0 porqué de a intervencdo militar nas escolas
surgir como uma politica de seguranga.

Cabe esclarecer a diferenca entre o colégio militar e o/a colégio/escola
militarizada ou civico-militar. Segundo Mendonga (2019), as escolas propriamente

militares fazem parte de um sistema especifico, ndo regulado pela Lei de Diretrizes e
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Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Os colégios militares pertencem ao EXxército,
Corpo de Bombeiros ou Policia Militar e sdo voltadas para a carreira militar, sendo
mantidos pelo Ministério da Defesa (MENDONCA, 2019). Ja as escolas publicas
militarizadas sdo reguladas pela LDBEN, e estdo sob responsabilidade das secretarias
estaduais e municipais de Educacdo, sendo mantidas pelo Ministério da Educacgéo
(MENDONCA, 2019).

O Decreto n° 10.004, de 5 de setembro de 2019, é o principal documento
regulamentador de como funciona o modelo de gestéo dentro das escolas civico-militares.
Nas escolas civico-militares, os militares atuardo na organizacdo administrativa e
disciplinar, com funcdes de diretores administrativos, secretarios, comandantes e
subcomandantes do corpo de alunos, apoio administrativo e monitores de alunos, a fim
de auxiliarem na gestdo educacional e administrativa das escolas. Entretanto, os
professores serdo civis, responsaveis pela gestdo da organizacao didatico-pedagogica das
escolas (BRASIL, 2019a).

A Constituicdo Federal, em seu artigo 206, inciso VI, dispde que o ensino sera
ministrado com base na gestdo democratica do ensino publico, e na LDBEN, que em seu
artigo 3, inciso VIII estabelece que o ensino sera ministrado com base no principio da
gestdo democrética do ensino publico, na forma da LDBEN e da legislagdo dos sistemas
de ensino (BRASIL, 1988; 1996). Dessa forma, percebe-se que a proposta do Programa
Nacional das Escolas Civico-Militares colocada no decreto n° 10.004 ofende a
Constituicdo e a LDBEN, desmantelando a gestdo democratica prevista em lei.

Cabe ressaltar que os militares que compdem a organizacdo administrativa e
disciplinar das escolas civico-militares sdo militares da ativa e da reserva remunerada,
que recebem adicionais por assumir cargos dentro das escolas civico-militares.

No ano de 2019, o governo federal, por meio do Decreto n° 10.004, instituiu o
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM) para implementar o referido
modelo em 216 escolas até 0 ano de 2023, comegando com 54 escolas ja no ano de 2020.
Com o objetivo de consolidar o modelo Escola Civico-Militar nos Estados, Municipios e
no Distrito Federal, o governo federal, ainda no ano de 2019, publicou a portaria n® 2.015,
que regulamenta a implantacdo do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares
(PECIM) (BRASIL, 2019b). Com a pandemia da Covid-19, o ano letivo foi pausado
praticamente em todo o pais. Por conta disso, foi publicada a portaria n® 1.071, de 24 de
dezembro de 2020, que regulamenta a implantagédo do Programa Nacional das Escolas

Civico-Militares para o ano de 2021, com alteracdo publicada na portaria n° 40, de 22 de
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janeiro de 2021, que tratava de prazos para que os Estados interessados na implantacao
das escolas civico-militares se manifestassem (BRASIL, 2020; 2021a).

A certificacdo das escolas civico-militares que adotaram o modelo do PECIM
foi regulamentada a partir da portaria n® 852, de 28 de outubro de 2021. Certificacdo
voltada para as escolas que mostraram que a gestdo do PECIM esta sendo aplicada nas
escolas. Por ultimo, a portaria n® 925, de 24 de novembro de 2021, veio regulamentar a
execucdo do PECIM para o ano de 2022, visando novamente a implementacdo do
programa nos estados, nos municipios e no Distrito Federal (BRASIL, 2021b; 2021c).

Antes mesmo desse programa de governo federal, dirigido pelo presidente Jair
Messias Bolsonaro, o Estado de Roraima, como j& foi mencionado, instituiu as escolas
civico-militares por meio do Regimento Geral da Rede de Colégios Militarizados do
Estado de Roraima, presente no Decreto n° 25.974-E, de 24 de setembro de 2018, assinado
pela entdo governadora do estado, Suely Campos, do Partido Progressistas (PP). Este
decreto caracterizou toda a gestdo e organizacdo desses colégios. O decreto também
dispOe sobre as 18 escolas estaduais transformadas em colégios militarizados, localizadas
em sete municipios do estado (RORAIMA, 2018b).

A capital Boa Vista € o0 municipio com maior nimero de escolas militarizadas,
no total de 11 escolas; séo elas: Colégio Estadual Militarizado Profa. Elza Breves de
Carvalho (CEM 1); Colégio Estadual Militarizado Dr. Luiz Rittler Brito de Lucena (CEM
I1); Colégio Estadual Militarizado Irm& Maria Teresa Parodi (CEM I11); Colégio Estadual
Militarizado Profa. Jaceguai Reis Cunha (CEM 1V); Colégio Estadual Militarizado Luiz
Ribeiro de Lima (CEM V); Colégio Estadual Militarizado Profa. Maria de Lourdes Neves
(CEM VI); Colégio Estadual Militarizado Profa. Maria dos Prazeres Mota (CEM VII);
Colégio Estadual Militarizado Profa. Maria Nilce Macedo Branddo (CEM VI11); Colégio
Estadual Militarizado Pedro Elias Albuquerque Pereira (CEM IX); Colégio Estadual
Militarizado Profa. Conceicdo da Costa e Silva (CEM X); Colégio Estadual Militarizado
Profa. Wanda David Aguiar (CEM XI).

Apbs Boa Vista, 0 municipio de Roraindpolis é a cidade com maior nimero de
escolas militarizadas, com duas escolas; sdo elas: Colégio Estadual Militarizado Profa.
Antbnia Tavares da Silva (CEM XIV); e o Colégio Estadual Militarizado Ten. Jodo de
Azevedo Cruz (CEM XV).

Os municipios de Mucajai, Caracarai, Pacaraima, Bonfim e Alto Alegre
possuem apenas uma escola militarizada em cada cidade, sendo que em algumas delas

essas escolas sdo as unicas opgbes de oferta do ensino médio para a populacdo, ndo
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restando op¢des de escolas ndo militarizadas. Sao elas, respectivamente: Colégio Estadual
Militarizado Maria Mariselma de Oliveira Cruz (CEM XIlI); Colégio Estadual
Militarizado Jodo Rogério Schuertz (CEM XIllII); Colégio Estadual Militarizado Cicero
Vieira Neto (CEM XV1); Colégio Estadual Militarizado Aldebaro José Alcantara (CEM
XVII); e Colégio Estadual Militarizado Des. Sadoc Pereira (CEM XVIII).

Importa esclarecer que os Colégios Estaduais Militarizados (CEM) também
ofertam o ensino fundamental, segunda etapa, e 0 ensino médio nos turnos matutino,
vespertino e noturno, incluindo também a modalidade da Educacéo para Jovens e Adultos
(EJA) (RORAIMA, 2018b).

Diante desse quadro, evidencia-se a forte prevaléncia das escolas militarizadas
no Estado, uma vez que o Estado conta com 15 municipios e uma populacéao estimada de
631 mil habitantes, segundo dados do IBGE (2020). Num Unico decreto foi instituida a
militarizacdo de 18 escolas estaduais. Desse modo, cabe perguntar: Como esta sendo o
processo de escolarizacdo do publico-alvo da Educagdo Especial nas escolas civico-
militares? O aluno com deficiéncia tem frequentado essas escolas? Como ele participa
das aulas de Educacdo Fisica? O modelo de escola civico-militar possui concepcdes
diferenciadas de Educacdo Fisica e Educacdo Especial em relacéo as escolas publicas que

ndo foram militarizadas?

Revisdo de literatura

Tendo presentes as questdes acima, apresentaremos adiante revisao de literatura
com o objetivo de analisar a producdo cientifica académica proveniente de teses e
dissertacdes produzidas no Brasil na tematica da Educacdo Fisica e Educacdo Especial.
Os dados foram analisados na perspectiva da Bibliometria, a partir dos dados coletados
na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e no Repositorio Institucional de
Dissertagcdes da UERR. Na pesquisa, foram considerados somente os trabalhos no periodo
de seis anos. Inicialmente, foram 35 trabalhos encontrados entre os anos de 2014 e 2020;
porém, somente 17 trabalhos foram selecionados por estarem dentro da tematica
pretendida na pesquisa. Como critério de inclusdo foram considerados pontos como: a
pesquisa apresentar a tematica pretendida, ser uma pesquisa realizada nos ultimos seis
anos, e serem pesquisas provenientes de programas de pds-graduacdo na area da
Educac&o, Educacio Especial e Educagio Fisica (CAMARA; SILVA, 2020).
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Estes trabalhos foram divididos por tematicas de pesquisa em duas areas:
formacdo de professores e atendimento ao publico-alvo da Educacdo Especial.
Identificamos 18 trabalhos, sendo nove pesquisas direcionadas para a formacdo de
professores: Carrilho (2014); Fiorini (2015); Mahl (2016); Santos (2016); Louzada
(2017); Oliveira (2017); Ranzan (2018); Zini (2018), Matos (2020). Outras nove
pesquisas foram direcionadas para o atendimento do publico-alvo da Educacdo Especial:
Ferreira (2014); Costa (2015); Fiorini (2015); Miranda (2016); Martins (2017); Costa
(2017); Santos (2018); Oliveira (2018); Pereira (2018). Aqui vale destacar Fiorini (2015),
que teve seu trabalho contemplando as duas tematicas destacadas na pesquisa.

Relacionado aos objetivos das pesquisas, verificamos a existéncia de trés eixos
tematicos: formacdo e curriculo, Educacdo Fisica Escolar e inclusdo. O primeiro, com
nove pesquisas na area de formacdo inicial, formacdo continuada, curriculos das
universidades e a disciplina de educacao fisica nas escolas (CARRILHO, 2014; FIORINI,
2015; MAHL, 2016; SANTOS, 2016; LOUZADA, 2017; OLIVEIRA, 2017; RANZAN,
2018; ZINI, 2018; MATOS, 2020). O segundo e o terceiro eixo tematico, juntos,
envolvem oito pesquisas voltadas para a disciplina de Educacéo Fisica escolar e a inclusdo
(FERREIRA, 2014; COSTA, 2015; MIRANDA, 2016; COSTA, 2017; MARTINS, 2017;
OLIVEIRA, 2018; PEREIRA, 2018; SANTOS, 2018).

Os resultados obtidos nas pesquisas foram divididos de acordo com suas
respectivas temaéticas. Na tematica voltada para a formacdo de professores, notamos a
presenca de trés linhas de resultados: a primeira corresponde aos resultados que ressaltam
as necessidades de mais programas na area da Educacdo Especial, da mesma forma em
relacdo a existéncia de contetdos e disciplinas que possam contribuir na formacdo inicial
dos professores de Educacéo Fisica, possibilitando uma formacéo na perspectiva de uma
educacgdo inclusiva (CARRILHO, 2014; FIORINI, 2015; RANZAN, 2018; MATOS,
2020). A segunda linha de resultados ¢ direcionada para as dificuldades enfrentadas na
formacdo de professores, como divergéncias entre teoria e pratica, ressaltando a
importancia de capacitacfes direcionadas para a pratica de aulas inclusivas (LOUZADA,
2017; ZINI, 2018). A terceira linha de resultados enfatiza a importancia da participagdo
e colaboragdo do corpo docente no contexto escolar, para, assim, criar estratégias para a
incluséo escolar; inclusive na Educacgéo Fisica Escolar (MAHL, 2016; SANTOS, 2016;
OLIVEIRA, 2017).

Ja nos resultados correspondentes a tematica relacionada ao atendimento do

publico-alvo da Educacgdo Especial, as pesquisas ressaltaram que o planejamento das
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aulas de Educacéo Fisica, assim como a participacéo da classe, o trabalho multidisciplinar
e o respeito a individualidade de cada aluno, sdo os fatores primordiais para a inclusdo do
publico-alvo da Educacdo Especial na Educacdo Fisica Escolar (FERREIRA, 2014;
COSTA, 2015; MIRANDA, 2016; COSTA, 2017; MARTINS, 2017; OLIVEIRA, 2018;
PEREIRA, 2018; SANTOS, 2018).

Em ambito estadual, existem apenas dois Programas de Pds-Graduagdo em
Educagdo — UERR/IFRR e UFRR — onde foi possivel verificar que existe somente uma
pesquisa que abrange a articulacao entre Educacdo Fisica e Educacédo Especial. Trata-se
do estudo de Matos (2020), que teve como objetivo analisar se 0 Curso de Licenciatura
em Educacdo Fisica da Universidade Estadual de Roraima (UERR) contribui para a
formacao de professores que possam exercer sua pratica docente na perspectiva inclusiva.
Como resultado, a autora concluiu que é necessario um trabalho docente voltado
detalhadamente para o processo de inclusdo, direcionado a atuacdo inclusiva,
contemplando, dentro do curso, disciplinas voltadas a Educacdo Fisica Escolar com
conceitos de Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva, contribuindo, assim, para uma
melhor formacédo inicial dos académicos.

No levantamento de artigos sobre a articulacdo referida no contexto de Roraima,
localizamos o estudo de Castro et al. (2020), intitulado “A formagdo do professor de
Educacdo Fisica e sua atuacdo junto aos alunos com deficiéncia em Boa Vista — RR”,
com o objetivo de investigar a opinido dos professores de Educacdo Fisica sobre a
formacéo académica para o trabalho docente com alunos com deficiéncia.

Desse modo, a producdo cientifica sobre Educacdo Fisica e Educacdo Especial
evidencia a importancia do componente curricular para a inser¢do do publico-alvo da
Educacao Especial no contexto escolar e social, ressaltando a contribuicdo da Educacao
Fisica escolar para o desenvolvimento dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial.

Apos a leitura dos titulos, palavras-chaves e resumos das teses e dissertacdes,
buscamos também identificar se havia algum trabalho relacionado as escolas civico-
militares no Brasil. Foram localizados na Biblioteca Digital de Teses e Dissertac0es
quatro trabalhos sobre a militarizagcdo em escolas publicas, a saber: A militarizacdo da
escola publica em Goiés (SANTOS, 2016); Militarizacdo das escolas publicas em Goias:
disciplina ou medo? (CRUZ, 2017); Militarizacdo do ensino no estado de Goias:
implementacdo de um modelo de gestdo escolar (PAULO, 2019); Escolas militarizadas
no Maranh&o: um estudo sobre a parceria entre corporacdes militares e redes publicas de

ensino (SENA, 2021). Apds esta pesquisa, procedemos com buscas de artigos em revistas
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cientificas da educacdo que analisaram a interface entre Educacdo Fisica e Educacdo

Especial em escolas civico-militares; nesta interface ndo foram localizados estudos.
Conforme Reis et al. (2019), a militarizacdo das escolas € um tema atual,

principalmente, devido a expansdo rapida de processos diversos de militarizacdo das

escolas publicas. Segundo Reis et al. (2019), hé:

[...] necessidade de estudos que investiguem esse processo e problematizem os
principais argumentos utilizados para justificar a militarizacdo da escola
publica, de maneira especial, os que legitimam os modelos até agora
implementados: 1) a violéncia nas escolas precisa ser controlada e colégios
militares sdo seguros e organizados; 2) estudantes de colégios militares
apresentam melhor desempenho do que estudantes de escolas publicas em
geral, ou seja, colégios militares t€ém mais “qualidade” (REIS et al., 2019, p.
233).

Nessa direcdo, o presente estudo problematiza a articulagdo entre Educacao
Fisica Escolar e Educag&o Especial nas escolas civico-militares do Estado de Roraima. A
seguir, apresentamos os problemas, objetivos, 0 método de pesquisa e a organizacdo do

texto.

Problematizacdo e objetivos

Tendo presente essas consideracdes iniciais e a revisao de literatura, a pergunta
central desta pesquisa € a seguinte: Como € realizada a Educacédo Fisica para os alunos
publico-alvo da Educacao Especial em escolas civico-militares do Estado de Roraima?

Dessa pergunta central decorrem outras: Qual € o perfil dos professores da
Educacdo Fisica dessas escolas civico-militares do Estado de Roraima no que tange a
formacdo inicial e continuada? O perfil deles contempla formacéo na area da Educacéo
Especial? Como a escola civico-militar concebe o componente curricular Educacéo Fisica
e a modalidade Educacdo Especial? Houve modificagdes do trabalho educacional do
componente curricular e na Educacdo Especial a partir da militarizacdo? Se sim, quais?
Quais as concepgdes de Educacdo Fisica e Educacdo Especial dos professores de
Educacdo Fisica? Como é desenvolvido o trabalho pedagogico para o publico-alvo da
Educacéo Especial nas escolas civico-militares? Quais as demandas dos professores e as

necessidades educacionais especificas dos alunos PAEE nas escolas civico-militares?

Objetivo geral
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Analisar a Educacédo Fisica para alunos PAEE nas escolas civico-militares do

estado de Roraima.

Objetivos especificos

. Identificar o perfil de formacao dos professores do componente curricular
de Educacdo Fisica que trabalham em escolas civico-militares.

. Investigar a existéncia de alunos PAEE e suas necessidades educacionais
especificas nas escolas civico-militares.

. Compreender as modificagdes realizadas na Educacdo Fisica e Educacdo
Especial nas escolas civico-militares.

. Constatar as concepcdes de Educacdo Fisica e Educacdo Especial dos
professores de Educacdo Fisica que estdo atuando nas escolas civico-militares.

. Levantar as préaticas pedagogicas dos professores do componente
curricular da Educacdo Fisica, considerando se eles implementam a¢des e adaptacbes que

contribuam para a participacéo dos alunos PAEE.

Método

A pesquisa se fundamenta nos principios e concepg¢des do materialismo histérico-
dialético para compreender os processos e as multiplas determinacdes que envolvem a
articulacdo entre Educacdo Fisica e Educacdo Especial nas escolas civico-militares.

O cenario da pesquisa é composto pelas 10 escolas civico-militares do Estado de
Roraima, que se encontram distribuidas em Boa Vista e municipios. A pesquisa tem como
participantes os professores de Educacdo Fisica de escolas civico-militares do Estado,
sendo obtido como amostra professores com disponibilidade para participacdo da
pesquisa, totalizando a quantidade de 10 professores de Educacgéo Fisica, de 10 escolas
civico-militares do Estado, que constituiram o0s primeiros sujeitos da pesquisa. Na
segunda etapa participaram quatro professores selecionados a partir do questionario
previamente aplicado e dos dados coletados na primeira etapa.

Cumpre acrescentar que a pesquisa primeiro passou pela aprovagdo do Comité
de Etica de Pesquisa (CEP), tendo obtido o parecer nimero: 4.910.309. Ap6s a aprovacao
pelo CEP foi realizada a aplicacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aos

participantes. Posteriormente, como primeira etapa para a construcdo de dados, foi
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utilizada a aplicacdo de um questionario semiaberto via Google Forms como parte da
primeira etapa. A segunda etapa foi realizada com quatro professores, por meio de uma
entrevista semiestruturada, respeitando todas as medidas e protocolos de biosseguranca
referentes a Covid-19. Todos os dados foram analisados a partir da técnica da anélise de

conteudo.

Organizacado da dissertacio

A presente pesquisa organiza-se em trés capitulos. O primeiro capitulo apresenta
o referencial tedrico, a Teoria Historico-Cultural, por meio do qual fornece conceitos
como ferramentas analiticas para cumprir 0s objetivos da pesquisa. Em seguida, o
segundo capitulo expde o método, o cenario, 0s participantes e 0s procedimentos para a
construcdo e andlise de dados. O terceiro e Gltimo capitulo traz os resultados e discussdo
com base nos eixos tematicos formados apds a codificacdo e categorizacdo dos dados
construidos com o questionario semiaberto e a entrevista semiestruturada.

Este estudo buscou compreender como ocorre a Educacdo Fisica para os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-militares de Roraima. Num
contexto de militarizagdo, buscamos perceber a garantia do direito a educagdo desses
alunos na escola regular e, de forma concomitante, a participacao desses alunos nas aulas
de Educacdo Fisica. Esperamos que este trabalho colabore na producdo cientifica,
principalmente na discussdo sobre o papel e a funcédo social das escolas civico-militares
no Brasil, além de instigar o aprimoramento da Educacdo Fisica para o publico-alvo da
Educagéo Especial.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo expomos o referencial tedrico a ser adotado na investigacdo: a
Teoria Histdrico-Cultural (THC). O capitulo discute a THC a partir de seus propulsores,
das principais obras e de autores dos estudos da teoria no Brasil, trazendo também os
principais conceitos da teoria e de seus autores, como: a compensacao social, as funcbes
psicolégicas superiores, 0s instrumentos e signos, a linguagem, a mediacdo, a
aprendizagem e a deficiéncia. Conceitos estes de suma importancia para analisar o
desenvolvimento da crianca com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo na sociedade. O capitulo encerra trazendo algumas
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a Educacdo Fisica, articulando a teoria

com a Educacdo Fisica e a Educacédo Especial.

1.1 Teoria Histérico-Cultural e os estudos no Brasil

Segundo Rego (2014), a Teoria Historico-Cultural estd associada diretamente
aos nomes de Vygotsky (1896-1934), Luria (1902-1977) e Leontiev (1904-1979). Estes
trés autores fizeram contribui¢cdes importantes em diversas areas, como na Psicologia,
Pedagogia, Linguistica e Neurologia.

Nas primeiras décadas do século XX, a psicologia soviética encontrava-se
dividida em duas tendéncias, contrarias uma a outra; uma, com caracteristicas de ciéncia

natural e que seria capaz de esclarecer 0s processos elementares sensoriais e reflexos; e

outra com caracteristicas de ciéncia mental, capaz de descrever as propriedades
emergentes dos processos psicologicos superiores. Para Vygotsky, ambas as tendéncias
ndo possibilitavam a fundamentacdo necessaria para uma teoria consistente sobre 0s
processos psicolégicos humanos. A partir disso, ele se dedicou a construir sobre essas
duas bases tedricas uma nova psicologia, com uma base tedrica completamente nova e
que possibilitaria descrever e explicar as func¢Bes psicoldgicas superiores (COLE;
SCRIBNER, 1991).

De acordo com Cole e Scribner (1991), essa nova psicologia seria uma teoria

marxista do funcionamento intelectual humano e nela deveria incluir:

[...] a identificacdo dos mecanismos cerebrais subjacentes a uma determinada
funcéo: a explicagdo detalhada da sua histéria ao longo do desenvolvimento,
com o objetivo de estabelecer as relagdes entre formas simples e complexas
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daquilo que aparentava ser 0 mesmo comportamento; e, de forma importante,
deveria incluir a especificagdo do contexto social em que se deu o
desenvolvimento de comportamento (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 10).

A fim de solucionar os paradoxos cientificos da época, Vygotsky apropriou-se
dos pensamentos marxistas como base tedrica e percebeu a aplicacdo do materialismo
historico e dialético como um saber relevante para a psicologia. De acordo com a teoria
marxista da sociedade, mais conhecida como materialismo histérico, as mudancas na
natureza humana sao decorrentes das mudancas histéricas na sociedade e na vida material
do ser humano. Vygotsky foi, entdo, o primeiro a relacionar essa teoria a questdes
psicoldgicas concretas e, a partir desse seu empenho, também apurou as concep¢des de
Engels sobre “[...] o trabalho humano e o uso de instrumentos como 0s meios pelos quais
0 homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo” (COLE;
SCRIBNER, 1991, p. 10). Para Rego (2014):

[...] as concepgdes de Marx e Engels sobre a sociedade, o trabalho humano, o
uso dos instrumentos, e a interacdo dialética entre 0 homem e a natureza
serviram como fundamento principal as suas teses sobre o desenvolvimento
humano profundamente enraizado na sociedade e na cultura (REGO, 2014, p.
32).

Segundo Rego (2014), tedricos como K. N. Kornilov e P. P. Blonsky exerceram
grande influéncia sobre as ideias de Vygotsky, pois estes utilizavam abordagens historicas
e do desenvolvimento no estudo da natureza humana. A partir dos estudos desses
psicélogos, Vygotsky percebeu a necessidade de um estudo do comportamento humano
como fendbmeno historico e socialmente determinado. Outros importantes tedricos, como:
R. Thurnwald, L. Levy-Bruhl, lvan Pavlov, Wladimir Betkterev, John B., Werheimer,
WolgangKohler, Koffka, Kurt Lewin e Jean Piaget, com estudos na é&rea do
desenvolvimento dos processos mentais, teorias comportamentais e da Gestalt na
psicologia trouxeram contribuicGes importantes para o pensamento elaborado por
Vygotsky.

Nessa tarefa intelectual da construcdo de uma nova teoria, a participacdo de
Luria e Leontiev foram de suma importancia, e constituiram, juntos, o grupo de estudos
chamado de “troika”; grupo este que trazia a tona relevantes consideragdes ao idealismo
e da sociedade poés-revolucionéria, estudando, assim, de forma mais abrangente os
processos psicologicos humanos. A partir dessa necessidade de o grupo estudar o

comportamento humano como fendmeno historico e socialmente determinado, a “troika”

se dedicou principalmente & construcéo de estudos em que fosse possivel afirmar que o
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pensamento adulto é culturalmente mediado e que a linguagem é a responsavel por tal
mediacgdo (REGO, 2014).

Segundo Rego (2014), nos ultimos dez anos de trabalho de Vygotsky, ele
escreveu relevantes trabalhos; alguns deles sdo: O consciente como problema da
psicologia do comportamento (1925); Os principios da educacdo social de criancas
surdas-mudas (1925); O significado historico da crise da psicologia (1926); A pedologia
de criancas em idade escolar (1928); O instrumento e o simbolo no desenvolvimento das
criancas (1930); Estudos sobre a histéria do comportamento (escrito com Luria) (1930);
A historia do desenvolvimento das funcdes psicoldgicas superiores (1931); LicOes de
psicologia (1932); Pensamento e linguagem (1934); Fundamentos da Pedologia (1934);
A crianca retardada (1935) e o Desenvolvimento mental da crianga durante a educagéo
(1935). Segundo Tuleski (2008), as duas obras usadas com mais frequéncia como fontes
de pesquisa sao: A formacéo social da mente (1984) e Pensamento e Linguagem (1987).
Outrora, a obra Fundamentos de defectologia (1983) foi importantissima para
compreender a aprendizagem e desenvolvimentos das criangas com deficiéncia. A autora
Rego (2014) cita ainda a obra Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (1988), que
trata de uma coletdnea de textos de Vygotsky, Luria e Leontiev, organizada por
professores da Universidade de S&o Paulo.

Para Tuleski (2008), no Brasil, os autores que usam Vygotsky como referéncia
costumam destacar e desenvolver estudos relacionados a escola, a interacdo de pequenos
grupos, a mediacao e a zona de desenvolvimento proximal. A autora também destaca
como principais autores brasileiros: Rego (1994; 1995), Oliveira (1995; 1996; 1997),
Tunes (1995), Smolka (1991; 1995), Oliveira (1995), Cesiara (1995) e Goés (1991), na
perspectiva da possibilidade de aplicacdo das ideias para a educagdo. JA4 em uma
perspectiva de enfoque nos processos de desenvolvimento e aprendizagem, o autor cita:
Castorina (1996), Ferreiro (1996), Lerner (1996), Palangana (1994) e Smolka (1991)
(TULESKI, 2008).

Esses estudos ressaltam a importancia da Teoria Histérico-Cultural para
percebermos onde estamos inseridos e a nossa atuacdo dentro da sociedade. Com isso,
percebemos de que forma ocorre o desenvolvimento e o processo de aprendizagem do ser

humano.

1.2 Conceitos essenciais da Teoria Histérico-Cultural
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A teoria Historico-Cultural de Vygotsky prop6s compreender e explicar o
processo do desenvolvimento humano e todas suas implicacfes, partindo do principio de
que o homem, como ser racional, busca a todo instante compreender os elementos de sua
realidade. Dessa forma, atribui-lhes significados na sociedade. Para Berni (2006), o
objetivo dessa teoria é esclarecer as relacdes entre as agdes humanas e as situacoes
culturais, institucionais e historicas da sociedade, sendo assim uma teoria que ressalta as
relagbes humanas, as influéncias do tempo sobre o humano e as influéncias humanas na
temporalidade.

Segundo Vygotsky, a partir do nascimento, o sujeito passa a fazer parte de forma
historica e cultural da sociedade. Desse modo, passa a absorver e a partilhar de forma
integrante na cultura inserida. Este movimento é também conhecido como a interagdo
dialética do homem e do meio sociocultural. Com esta interacédo, o ser humano transforma
0 Seu meio, a0 mesmo tempo que 0 meio também o transforma. A partir disto, Vygotsky

destaca que:

[...] o comportamento do homem moderno, cultural, ndo é s6 produto da
evolucdo bioldgica, ou resultado do desenvolvimento infantil, mas também
produto do desenvolvimento historico. No processo do desenvolvimento
histérico da humanidade, ocorreram mudanca e desenvolvimento ndo s nas
relacGes externas entre pessoas e no relacionamento do homem com a natureza;
0 proprio homem, na sua natureza mesma, mudou e se desenvolveu
(VYGOTSKY; LURIA, 1996, p. 95).

Assim, quando o homem, por meio de seu comportamento, comeca a modificar
0 ambiente, essas modificacdes irdo influenciar em aspectos e comportamentos futuros.
Segundo Luria (1992), a partir da interacdo do homem com o meio, fica clara a integracédo
dos aspectos biologicos e sociais do homem; e a partir dessa interacdo, formam-se as
funcgdes psicoldgicas superiores. Para o autor, as funcGes psicoldgicas superiores do ser
humano surgem da interacdo dos fatores bioldgicos com os fatores culturais, formada,
assim, pela constituicdo fisica do homem e sua evolucdo na histéria humana (LURIA,
1992).

As fungdes psicologicas partem de uma existéncia de origem cultural através das
relagdes do individuo no seu contexto social. Segundo Rego (2014), isto significa que o
desenvolvimento mental humano depende diretamente do desenvolvimento histérico da
vida humana, e coloca a cultura como uma parte formadora da natureza humana, sendo

esta cultura internalizada e tornando-se uma apropriagéo historica do ser humano.
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A partir da apropriacdo de elementos culturais construidos pela humanidade, o
sujeito passa a se utilizar de instrumentos (ferramentas) para entender o mundo em que
estd inserido. Segundo Rego (2014), esse movimento de apropriacdo diz respeito a
mediacdo, presente em toda atividade humana. Para a autora, 0s instrumentos técnicos e
0 sistema de signos sdo construidos historicamente e fazem parte da mediacdo dos
humanos entre si e com 0 mundo (REGO, 2014). Dessa forma, a relagdo homem e mundo
néo acontece de forma direta, ¢ sim mediada por “ferramentas” constituidas pela atividade
humana.

De acordo com Rego (2014), a capacidade de criacdo de ‘““ferramentas” ¢

exclusiva dos seres humanos. Ela destaca que:

[...] O pressuposto da mediagdo é fundamental na perspectiva sécio-historica
justamente porque é através dos instrumentos e signos que 0s processos de
funcionamento psicoldgico sdo fornecidos pela cultura. E é por isso que
Vygotsky confere a linguagem um papel de destaque no processo de
pensamentos (REGO, 2014, p. 43).

Segundo Vygotsky apud Rego (2014), a linguagem é um signo mediador e ela
carrega em si conceitos elaborados pela cultura humana, que é definida como parte da
natureza humana construida a partir da internalizacdo dos modos determinados
historicamente e organizado através das referéncias culturais.

O autor Oliveira (1997) destaca que o elemento que intervém na relacdo da
crianga com 0 meio € 0 outro sujeito, neste caso, 0 mais experiente. Assim, a media¢do
acontece a partir de um “outro” mais experiente, possibilitando, desta forma, a a¢éo do
sujeito sobre o objeto. Com isso, a crianca passa a modificar, comandar e internalizar
conceitos e funcbes sociais de sua existéncia. Percebe-se, assim, que 0s processos de
mediacgéo tendem a possibilitar os processos de aprendizagem.

As observacGes em relacdo ao processo de mediacdo nos apontam para o
conceito de zona de desenvolvimento proximal, evidenciado por Vygotsky quando ele
diz que os processos de mediacdo sdo determinantes no processo de aprendizagem e do
desenvolvimento. Segundo Tuleski (2008), a zona de desenvolvimento proximal é a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real, formado por funcGes ja fixadas pelo
sujeito; fungOes estas que permitem a realizacdo de tarefas com total autonomia do
sujeito; e o nivel de desenvolvimento potencial é definido por fun¢Ges ndo amadurecidas
pelo sujeito (TULESKI, 2008).
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Percebe-se, entdo, que o desenvolvimento pleno do ser humano depende do
aprendizado do sujeito no grupo cultural inserido. Esse aprendizado acontece a partir da
interacdo com outros sujeitos. Dessa forma, entende-se que o aprendizado é o responsavel
pelo processo de desenvolvimento humano. Para Vygotsky, “[...] o aprendizado
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as criancgas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam” (VYGOTSKY, 1984, p. 99).

O aprendizado é responsavel pela criagdo da zona de desenvolvimento proximal,
pois, a partir da interacdo da crianca com outros sujeitos, a crianca passa a internalizar
processos de desenvolvimentos, e esses processos formam o seu desenvolvimento
individual. A partir disso, Vygotsky afirma que “[...] aquilo que é a zona de
desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de desenvolvimento real amanha — ou seja,
aquilo que uma crianca pode fazer com assisténcia hoje, ela sera capaz de fazer sozinha
amanhd” (VYGOTSKY, 1984, p. 98).

Para Vygotsky, um recurso muito importante para o desenvolvimento da crianga
é 0 brinquedo; termo que se refere diretamente a atividade, ao ato de brincar. Este tipo de
brincadeira que Vygotsky anuncia é caracteristico nas criancas que aprendem a falar e
que sdo capazes de compreender situacdes imaginarias. Segundo Vygotsky, é a partir da
Imaginacao que a crianga comeca a operar de forma intelectual, sendo capaz de imaginar,
abstrair caracteristicas reais e definir significados para a brincadeira (VYGOTSKY,
1984).

Desse modo, a crianca, antes de entrar na escola, ja concebeu uma série de
conhecimentos e aprendizados do mundo, como, por exemplo, no¢cdes matematicas,
biol6gicas e informacdes gerais. Vygotsky explica o papel da escola no processo de
desenvolvimento do ser humano a partir de dois conceitos: os cotidianos e os cientificos.

Os conceitos cotidianos sao conhecimentos construidos nas experiéncias naturais
e pessoais da vida das criancas; ja 0s conceitos cientificos sdo adquiridos por meio de
ensinos sistematicos, como, por exemplo, a sala de aula. Para o autor, esses dois conceitos
sdo importantes para a formagdo de um Unico processo: o desenvolvimento da formacéao
de concepgOes; processo este fundamental no desenvolvimento dos processos
psicoldgicos superiores. Segundo Vygotsky, o ensino escolar realiza um papel importante
na formacdo dos conceitos de forma geral e dos cientificos de modo particular,
propiciando, assim, as criancas 0 acesso a um conhecimento sistematico e cientifico
organizado e acumulado pela humanidade (VYGOTSKY, 1987).
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Para Tuleski (2008), a escola € responsavel por produzir conflitos que causem
desenvolvimento as criangas, por meio de tarefas cada vez mais complexas e propiciando
recursos culturais para a resolucdo dessas tarefas. Em relacdo ao desenvolvimento das

funcBes psicoldgicas superiores, o autor afirma que:

[...] O desenvolvimento cultural de qualquer funcdo, incluida a atencéo,
consiste em que o ser social, no processo de sua vida e atividade, elabora uma
série de estimulos e signos artificiais. Gragas a eles orienta-se a conduta social
da personalidade; os estimulos e signos, assim formados, se convertem em
meios fundamentais que permitem ao individuo dominar seus préprios
processos de comportamento (VYGOTSKY, 1995, p. 215).

Como esclarece o autor, pesquisas relacionadas as possibilidades de o individuo
dominar seu préprio comportamento foram fundamentais para a proposta de uma maneira
de se educar as pessoas com deficiéncia; proposta que visa incluir essas pessoas no &mbito
da educagéo e no processo produtivo. Para Vygotsky (1987), as criancas com deficiéncia
podem ser incorporadas e produtivas na sociedade, desde que a educacdo crie
possibilidades que compensem as perdas bioldgicas, permitindo o desenvolvimento das
fungdes psicoldgicas superiores e a compensacdo da deficiéncia; ou seja, a busca de
outros caminhos para o desenvolvimento dessas pessoas.

Para Tuleski (2008), o homem compreende-se como um ser social; por conta
disso, as suas incapacidades também deveriam ser tratadas como uma parte do cotidiano
que precisa ser tratado pela sociedade. Dessa forma, a propria sociedade deveria oferecer
diferenciadas formas de desenvolvimento e de integracdo dos individuos deficientes a
coletividade, e transforma-los em membros produtivos na sociedade.

Segundo Vygotsky, “[...] a deficiéncia corporal significa um desvio social, entdo
no aspecto pedagogico, educar esta crianca significa incorpora-la a vida, como se cura
um enfermo infectado” (VYGOTSKY, 1989, p. 54). O autor enfatiza que a educacao da
crianca com deficiéncia acontece seguindo 0s mesmos processos da educagdo para uma
crianca normal. A educacdo social vem, entdo, ser o caminho para a compensacao social
e insercao dessa crianca no meio social. Percebe-se, assim, a importancia de a Educacgéo
Especial estar inclusa na educacdo social, para que desta forma seja parte integrante da
sociedade (VYGOTSKY, 1989).

Nos primeiros ensaios na area da defectologia, Vygotsky examinou as condi¢des
educacionais oferecidas para a formacéo da criangca com deficiéncia na relacdo com os
problemas da ideia de compensacdo (VYGOTSKY, 1997). Segundo Dainez e Smolka
(2014):
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[...] Duas principais correntes a respeito da compensacdo estavam em ampla
circulacdo naquele contexto historico, final do século XIX e inicio do século
XX, e afetaram as elaboracdes de Vigotski. A versdo mistica da compensagédo,
baseada na teoria do dom, atribuia ao deficiente uma espécie de forcas, de
origem divina, em que um conhecimento, uma sensibilidade especial
compensaria determinada auséncia (viséo, audicdo, inteligéncia...). A outra
vertente era bioldgica, que considerava que a perda de uma fungdo perceptiva
seria compensada naturalmente com o funcionamento de outros 6rgdos.
Fundada na ideia de uma pré-disposicdo organica contida no organismo, essa
concepcdo se concentrava no plano sensorial, identificando os limites e
impedimentos que a deficiéncia impunha, na busca pela causa que
caracterizava o defeito. A anélise do desenvolvimento humano era reduzida
aquilo que era mensuravel, o que conduzia a uma ideia de insuficiéncia das
capacidades desses individuos frente ao déficit organico (DAINEZ;
SMOLKA, 2014, p. 5).

Portanto, nos primeiros ensaios de Vygotsky (1997), a elaboracdo do conceito
de compensacdo a partir da perspectiva da Teoria Historico-Cultural é trazida como
metodologia da educacéo, passando, dessa forma, a descolar a deficiéncia de um carater
bioldgico para um problema no campo educacional, com énfase nos processos sociais de
desenvolvimento e de formagéo de personalidade.

Desta forma, Dainez e Smolka (2014) ressaltam a importancia da mudanca de
concepcao da conducao do trabalho educativo com as criancas com deficiéncia; mudanca
esta que viesse contemplar a crianca ndo a partir da deficiéncia, mas como um todo,
levando em consideracéo sua integridade nas condigdes de vida e educacao recebidas, nas
possibilidades e na complexidade de seu funcionamento.

1.3 Contribuicdes da Teoria Histdrico-Cultural para a Educacéo Fisica

Com base na Teoria Histérico-Cultural, a Educacdo Fisica Escolar pode ser
concebida como uma proposta de trabalho pedagdgico que garanta aos filhos de
trabalhadores — seja com ou sem deficiéncia — um ensino de qualidade e de formacéo
omnilateral, distanciando-se de uma educacéo direcionada para os interesses da burguesia
ou da classe dominante. Nessa direcéo, a Educacao Fisica torna-se uma grande aliada para
0 processo de participacdo dos alunos de forma critica nas aulas e na mediacdo dos
conhecimentos a partir da problematizagdo no contexto social da comunidade, da escola
e dos alunos.

A Teoria Historico-Cultural preconiza que € na atividade que se encontra a

esséncia genérica do homem. Essa atividade ndo € compreendida simplesmente como um
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conjunto de reagfes, mas como um sistema estruturado em constante transformacéo e
desenvolvimento (LEONTIEV, 1978a).

Para Leontiev (1978a), a atividade humana tem que ser entendida como parte de
um sistema de relagdes da sociedade, que é determinada pelos meios de comunicacéo que
acontecem a partir do desenvolvimento da producdo social do homem. Tal producéo
social depende diretamente do lugar que o0 homem ocupa na sociedade, nas condicdes de
vida, nas condigOes de classe e nas mediacgdes sociais de sua individualidade.

Como importante ponto da teoria Historico-Cultural, as categorias atividade e
motivo precisam ser compreendidas como condicdo fundamental da acdo, dos
comportamentos e das atitudes humanas. Para Leontiev (1978b), toda atividade humana
consciente é socialmente motivada, dirigida sempre por motivos sociais e que merece ser
vista como a categoria que orienta e regula a atividade concreta dos homens na sociedade.

A partir da construcdo de objetos materiais e simbélicos ao longo da historia,
Leontiev afirma que tais construcfes sao compreendidas como o ato de objetivacdo da
necessidade. Dessa forma, o autor relata que € a partir das relagbes com objetos culturais
que a necessidade passa a orientar e regular a atividade humana. Para o autor, o
desenvolvimento de necessidades humanas deve ser observado como resultado do
encontro “necessidade-objeto”, denominado como motivo social, pois 0 mesmo sO
acontece nas relagdes sociais (LEONTIEV, 1978b).

“Assim como as necessidades, também as emocdes e sentimentos humanos
podem ser entendidos nessa perspectiva do encontro com os objetos culturais” (VIOTTO
FILHO, 2009, p. 2). Afirma ainda que esta € uma questdo fundamental para ser abordada
na aula de Educacdo Fisica, pois as aulas sdo momentos em que o0s estudantes tém a
oportunidade de vivenciar e desenvolver na préatica suas necessidades, emocdes e
sentimentos. Para Viotto Filho (2009), a riqueza de apropriacdes de objetos materiais e
simbdlicos em uma aula de Educacdo Fisica estimulam a atividade, possibilitando as
relacOes sociais e 0 contato com objetos produzidos pela cultura.

“O pensamento teorico € o responsavel por explicar que a base e o critério para
separar as diferentes classes de objetos séo os diferentes tipos de atividades encaminhadas
a satisfazer necessidades sociais” (TAFFAREL, 2016, p. 9). Segundo a autora, fica
evidente que o objeto de estudo da Educacdo Fisica é a cultura corporal, considerando-a

como:
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[...] o fendmeno das préaticas [corporais] cuja conexdo geral ou primigénia —
esséncia do objeto e o nexo interno das suas propriedades — determinante do
seu conteldo e estrutura de totalidade, é dada pela materializagédo em forma de
atividades — sejam criativas ou imitativas — das relagbes mdltiplas de
experiéncias ideoldgicas, politicas, filosoficas e outras, subordinadas as leis
historico-sociais. O geral dessas atividades é que sdo valorizadas em si
mesmas; seu produto ndo material é inseparavel do ato da producéo e recebe
do homem um valor de uso particular por atender aos seus sentidos ludicos,
estéticos, artisticos, agonisticos, competitivos e outros relacionados a suas
realidades e as suas motivacOes. Elas se realizam com modelos socialmente
elaborados que sdo portadores de significados ideais do mundo objetal, das
suas prioridades, nexos e relagdes descobertos pela pratica social conjunta
(TAFFAREL; ESCOBAR, 2009, p. 3).

Segundo Viotto Filho (2009), na Educacéo Fisica os objetos da cultura corporal
devem ser possibilitados e socializados de forma ampla na escola, pois necessidades
como as emocdes e 0s sentimentos, assim como as faculdades superiores humanas, estdo
ligados diretamente a cultura corporal, necessitando, entdo, serem desenvolvidas pelas
criangas e jovens no ambito escolar.

Cabe a escola a elaboracdo e a socializacdo de conhecimentos necessarios a
formag¢do dos alunos; e a organiza¢do da area do conhecimento “cultura corporal” nas
aulas de Educacéo Fisica demanda de uma producdo de conhecimento coletivo; também
devem ser levados em consideracdo pressupostos politicos, 16gicos, psicoldgicos e
didaticos baseados na dialética materialista, e tomando uma prética objetiva
(TAFFAREL, 2016). Segundo Leontiev (1978), a atividade préatica gera o carater objetivo
das imagens, das necessidades, dos sentimentos e das emocdes, enfatizando que os
resultados ndo sdo definidos voluntariamente pelos sujeitos, mas ocorrem nas
circunstancias objetivas das atividades.

Elementos das atividades humanas como: a danca, a gindstica, 0 jogo, 0 esporte,
as lutas e outros sdo elementos da cultura corporal criados a partir da pratica social nos
diferentes contextos historicos da sociedade; ou seja, sdo objetos racionalmente criados
pelo homem. Segundo Taffarel (2016), isto ndo significa que o homem nasce jogando,
saltando ou arremessando, mas que essas atividades foram construidas mediante
contextos historicos como respostas a determinadas necessidades humanas. Para a autora,
os significados dessas atividades em seu plano social impedem de defini-las somente
como “agdes motoras”, pois partem de praticas corporais provenientes de uma sociedade
com aspectos morais, politicos, econdmicos e culturais que representam a atividade

criadora humana.
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A cultura corporal se caracteriza como um acervo de conhecimento manifestado
pelas préticas corporais. Este acervo é constituido por determinagdes que condicionam a
vida dos individuos, de forma imediatas, mediatas e historicas. Segundo a autora, essas

determinac0es:

[...] ddo-se no plano dos condicionantes econdmicos, politicos, sociais e
culturais; na tradigo Historico-Cultural; nos habitos e costumes das regides e
territérios; na influéncia dos meios de comunicacéo; e, fundamentalmente, na
funcao social da escola, em seu curriculo e no trato com o conhecimento na
escola e nas aulas de Educagdo Fisica (TAFFAREL, 2016, p. 15).

Desse modo, compreende-se a linguagem da cultura corporal como um
instrumento fundamental para ser apoderado e vivenciado pelos estudantes, buscando um
melhor desenvolvimento de suas capacidades, caracterizando assim a cultura corporal
como indispensavel na humanizagao dos individuos.

Portanto, este capitulo trouxe os fundamentos da Teoria Historico-Cultural, que
continuard sendo estudado, buscando articular Educacdo Fisica e Educagdo Especial,
retomando o0s conceitos de corpo, cultura, mediacdo, aprendizagem, desenvolvimento,

atividades, entre outras. O préximo capitulo detalha 0 método de pesquisa.
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CAPITULO 2 - METODO

Esta pesquisa se fundamenta nos principios e concep¢des do método do
materialismo historico-dialético para auxiliar na compreensdo do fenémeno educativo a
partir de uma andlise investigativa, possibilitando, assim, compreender como acontece a
Educacao Fisica para os alunos publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-
militares de Roraima. Desse modo, o capitulo caracteriza o0 método, o cenario, 0s

participantes e os procedimentos da pesquisa.
2.1 Método Materialismo Historico-Dialético

O Método Materialismo Historico-Dialético surge a partir de Karl Marx e
Friedrich Engels, que adentraram o campo da historia no intuito de entender as relagdes
que movimentam a prépria histéria no mundo, desenvolvendo, assim, essa teoria
cientifica.

Dentro do ambito das ciéncias humanas, a relacao entre homem e objeto € ligada
ao processo de mediacdo. Essas mediagdes sdo determinantes para o desenvolvimento
qualitativo da analise no processo de pesquisa. Dessa forma, ha a necessidade de o
pesquisador alinhar suas perspectivas ideoldgicas com sua metodologia, pelo simples fato
de uma escolha implicar diretamente na outra, bem como na escolha dos instrumentos
para a analise dos objetos (PACIFICO, 2019).

O Método Materialismo Historico-Dialético é fruto da juncdo de conceitos, ndo
expressos em si, mas em composicdo um com 0s outros; por isto, cabe destacar a
importancia de buscarmos compreender um pouco das trés categorias que fundamentam
0 método, fazendo uma breve delimitacdo da génese historica dos termos.

Segundo Paschoal (2001), o conceito de método vem do grego antigo, e seu

significado sofreu transformacgdes com o tempo. Para o autor:

[...] existem vérios empregos para o termo método. O mais conhecido é aquele
que o toma a partir de sua raiz etimoldgica (do grego methodos e do latim
methodu) para expressar a ideia de caminho. Dessa primeira acep¢do do termo,
seguem-se outras que ampliam seu significado inicial, passando a incluir os
procedimentos adotados para se chegar a certos resultados, ou a associa-lo ndo
a obtencdo de um resultado, mas a sua apresentacdo, quando o termo passa a
designar uma boa ordem na disposi¢do dos raciocinios, apresentados tanto de
forma oral quanto escrita (PASCHOAL, 2001, p. 162).
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Dentre as perspectivas, as que apontam a realidade a partir de sua objetividade
— uma relagdo na qual a materialidade ¢é a condicdo do movimento — sdo denominadas

materialistas. Destacando o conceito definido por Alves (2010):

[...] Materialismo é toda concepgdo filosofica que aponta a matéria como
substancia primeira e Gltima de qualquer ser, coisa ou fenémeno do universo.
Para os materialistas, a Unica realidade é a matéria em movimento, que, por
sua riqueza e complexidade, pode compor tanto a pedra quanto 0s
extremamente variados reinos animal e vegetal, e produzir efeitos
surpreendentes como a luz, o som, a emocdo e a consciéncia. O materialismo
contrapde ao idealismo, cujo elemento primordial ¢ a ideia, 0 pensamento ou
0 espirito (ALVES, 2010, p. 1).

Segundo Pacifico (2019), para o materialismo historico, é a partir das condigdes
materiais em que o sujeito histérico é inscrito que acontece a constru¢cdo do homem;
condicdes estas determinadas como relagcfes objetivas do sujeito com o mundo. Alves

(2010) conceitua o materialismo como:

[...] o materialismo historico-dialético designa um conjunto de doutrinas
filosoficas que, ao rejeitar a existéncia de um principio espiritual, liga toda a
realidade a matéria e as suas modificagdes. E uma tese do marxismo, segundo
a qual o modo de producdo da vida material condiciona o conjunto da vida
social, politica e espiritual (ALVES, 2010, p. 3).

O surgimento do pensamento Materialista Historico-Dialético é anunciado como
um novo ponto de vista filoséfico, cujo objetivo central seria a transformacdo do mundo.
Para alcancar esta nova filosofia, 0 ponto norteador passa a ser a histdria, na qual o
pensamento representa o relato dos processos materiais a que o homem foi submetido ao
longo da histéria (PACIFICO, 2019). “O método dialético que desenvolveu Marx, o
método materialista histérico-dialético, € método de interpretacéo da realidade, visao de
mundo e praxis” (PIRES, 1997, p. 86).

Para Marx e Engels (1986), o ponto de partida é a existéncia real do ser homem
e mulher, enunciando que “[...] partimos dos homens em sua atividade real, ¢ a partir de
seu processo de vida real que representamos tambem o desenvolvimento dos reflexos e
das representagdes ideologicas desse processo vital” (MARX; ENGELS, 1986, p. 19).

Buscando um novo conhecimento e uma nova compreensao para a realidade,
compreende-se que para ter uma visdo concreta do objeto é preciso superar a Visdo

sincrética da realidade. Para Frigotto (2001), o movimento do pensamento vai do
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pensamento do concreto pensado ao concreto real, mas nao perdendo de vista a praxis

social.

[...]- Neste caminho l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre
a realidade partindo do empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto
assim como ele se apresenta a primeira vista) e, por meio de abstracGes
(elaboragbes do pensamento, reflexdes, teoria), chegar ao concreto:
compreensdo mais elaborada do que ha de essencial no objeto, objeto de sintese
de multiplas determinagBes, concreto pensado. Assim, a diferenca entre o
empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sdo as abstracOes
(reflexfes) do pensamento que tornam mais completa a realidade observada
(PIRES, 1997, p. 5).

Para Marx (2011), a abstracdo é um recurso decisivo do pensamento para se
alcancar as determinacdes mais simples do objeto, caracterizadas pelos tracos
constitutivos pertinentes ao objeto; ou seja, é a abstracdo que permite extrair um elemento
da realidade, isol&-lo e entdo examina-lo em suas particularidades, sendo possivel extrair
desse elemento multiplas determinacgdes por meio da saturagdo da analise.

Frigotto (2001) ressalta que a categoria praxis na pesquisa educacional vem
assumir um papel intencional, onde o conhecimento e as criticas estdo a mando da
transformacéo da realidade do conhecimento e do plano historico-social.

A partir disso, Frigotto (2001) afirma que o pesquisador, na analise investigativa,
deve recolher o concreto e o real em suas multiplas determinag6es e dimensdes, devendo
apresentar o que é especifico, singular, as mediacGes das partes com a totalidade, as
contradicGes gerais e as contradi¢des inerentes ao objeto pesquisado, para que a exposi¢ao
venha ordenar de forma logica (dialética), racional e coerente a apreensao que se fez da
realidade estudada (FRIGOTTO, 2001).

Para Pires (1997), o Método Materialismo Historico-Dialético traz uma grande
contribuicdo para os educadores, pois auxilia na tarefa de compreender o fenébmeno
educativo, partindo da necessidade de se entender as categorias mais simples (0 empirico)
para entdo chegar a categoria de sintese de multiplas determinacgdes (concreto pensado).
Dessa forma, por exemplo, podemos compreender um determinado processo educativo a
partir das reflexdes empreendidas sobre as relagcdes entre professores e alunos (PIRES,
1997).

Por meio do Método Materialismo Dialético, percebemos a possibilidade de
compreender como acontece a Educacdo Fisica para os alunos publico-alvo da Educagéao
Especial nas escolas civico-militares de Roraima, utilizando das primicias de elaboracao

das abstragdes para extrair, examinar e analisar os elementos da realidade educativa.
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2.2 Cenario

O Estado de Roraima esté localizado na parte noroeste da Regido Norte do pais,
ocupando uma area de 230.104 km?, limitando-se ao norte e noroeste com a Venezuela,
a leste com a Guiana, a sudeste com o Estado do Para e ao sul e oeste com o Estado do
Amazonas.

O dominio da regido, atual Estado de Roraima, deu-se a partir de 1858, com a
criacdo da freguesia de Nossa Senhora do Carmo. No ano de 1943, a partir do
desmembramento da &rea do Estado do Amazonas, foi criado o Territorio Federal do Rio
Branco; posteriormente, no ano de 1962, passou a se chamar Territorio Federal de
Roraima e, somente em 5 de outubro de 1988, com a promulgacéo da nova Constituicdo
Federal, o Territorio foi transformado em Estado de Roraima (RORAIMA, 2011).

O Estado de Roraima tem uma populacdo aproximada de 631 mil habitantes,
tendo o Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) de 0,707 — considerado alto —; este é
um dos maiores indices da regido norte. O IDH é uma medida comparativa de riqueza,
alfabetizacéo, educacéo, esperanca de vida, natalidade e outros fatores (IBGE, 2020).

O Estado é formado por 15 municipios; sdo eles: a capital, Boa Vista,
Rorainopolis, Caracarai, Canta, Mucajai, Pacaraima, Alto Alegre, Amajari, Bonfim,
Iracema, Normandia, Uiramuta, Caroebe, Sdo Jodo da Baliza e S&o Luis (IBGE, 2020).
Inclusive, no Estado ha 849 escolas, sendo 284 localizadas em éarea urbana e 565 em érea
rural. H& 418 escolas municipais, 375 escolas estaduais, 49 escolas privadas e sete fazem
parte da rede federal de ensino (MAXIMINO, 2019).

Do numero de escolas estaduais, atualmente, h4 18 escolas civico-militares em
sete municipios do Estado de Roraima, sendo eles: Alto Alegre, Boa Vista, Bonfim,
Caracarai, Mucajai, Pacaraima, Roraindépolis. A distribuicdo dessas escolas abrange
quase metade dos municipios de Roraima; isto €, o processo de militarizacdo atingiu uma
porcao significativa do Estado. Sugere que foi um plano estratégico as localizagdes das
escolas, conforme a figura 1, pois elas estdo localizadas proximas a unica rodovia federal
existente, BR 174, que corta de sul ao norte do estado. Inclusive, essas escolas encontram-
se em localidades estratégicas, como a divisa com o estado do Amazonas (a cidade de
Rorainopolis) e os paises Venezuela (cidade de Pacaraima) e Guiana (cidade de Bonfim).

A Figura 1 possibilita compreender a regido geoespacial do Estado:
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Figura 1 — Mapa das cidades que possuem escolas civico-militares no Estado de Roraima

NAINOMAMI

Estadual Serra

Fonte: GoogleMaps, 2020.

Dentre essas 18 escolas civico-militares existentes no Estado de Roraima, 10
delas tiveram participacdo na composicdo dessa pesquisa. Vale ressaltar que sete
encontram-se na capital Boa Vista, enquanto as outras trés escolas estdo localizadas,

respectivamente, em municipios do Estado.

2.3 Participantes

Os participantes dessa pesquisa foram os professores de Educacéo Fisica das
respectivas escolas civico-militares, selecionados apds convite para participagdo na
pesquisa. A primeira etapa da pesquisa teve participacdo de 10 professores. Nessa etapa,
foi utilizada a aplicacdo de um questionario semiaberto como instrumento para a
construcdo dos dados. A segunda etapa da pesquisa foi composta pela participacdo de
quatro professores na entrevista semiestruturada, realizada individualmente e respeitando

todas as medidas e protocolos de biosseguranga em razéo da Covid-19.
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Como participantes da pesquisa, temos 10 professores para os quais foram
atribuidos nomes ficticios para preservar o anonimato: Professor Abrado (Boa Vista 1);
Professor Benjamin (Boa Vista 2); Professor Calebe (Boa Vista 3); Professor Davi (Boa
Vista 4); Professor Esau (Boa Vista 5); Professora Fatima (Municipio 1); Professora
Gerusa (Boa Vista 6); Professor Hadade (Boa Vista 7); Professora Isabel (Municipio 2);
e Professor Jonas (Municipio 3).

Para a selecdo dos participantes, foram utilizados critérios como: atuar como
professor de Educacéo Fisica nas escolas civico-militares do estado de Roraima; possuir
no diario de classe alunos publico-alvo da Educacao Especial e; ter disponibilidade de
tempo para a participacdo na pesquisa.

Vale ressaltar que na segunda etapa, para a participagdo na entrevista
semiestruturada, o critério utilizado foi o de professores que estavam dispostos a
continuar contribuindo para a pesquisa, e tivessem disponibilidade de um encontro de
forma presencial para a realizagdo da entrevista. Optou-se pela entrevista presencial
porque ha problemas constantes de internet, e isso iria requerer dos participantes recursos

e equipamentos.

2.4 Procedimentos de pesquisa

Inicialmente, apresentamos aos possiveis participantes o projeto e sondamos
sobre a manifestacdo de interesse na pesquisa. Em seguida, o projeto de pesquisa foi
enviado para o Comité de Etica (CEP), sendo inscrito no sistema da Plataforma Brasil,
via on-line, que, ap6s aprovado, foi registrado com o parecer sob nimero: 4.910.309, de
2021.

Apbs o aceite, retomamos 0 contato com os participantes para fazer o0s
direcionamentos da pesquisa, seguindo o manifesto de colaboracdo com a pesquisa, por
meio da aplicagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — anexo 01,
documento que atesta a autorizacao de participacao na pesquisa.

Como instrumento e procedimento para a construgdo de dados, foi aplicado na
primeira etapa, aos 10 participantes, um questionario semiaberto, com base num roteiro
de perguntas previamente formulado — anexo 02. Para Marconi e Lakatos (2010), o
questionario € um instrumento de coleta de dados que economiza tempo, atinge um maior
nimero de pessoas e obtém respostas mais rapidas e precisas; ressaltam também a

importancia do questionario para a liberdade das respostas dos participantes da pesquisa.
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O questionario foi realizado virtualmente durante os meses de fevereiro a abril,
porque ainda nos encontramos numa situacdo de pandemia do coronavirus, que exige a
necessidade de distanciamento social. Com o questionario realizado, buscamos obter as
respostas para compreender e analisar a Educacdo Fisica Escolar para alunos publico-
alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-militares.

Os dados coletados por meio dos questionarios semiabertos foram submetidos a
anélise de conteddo, que, segundo Bardin (2010), segue as fases de organizacao,
codificacdo, categorizacdo, tratamento e interpretacdo dos dados coletados, para, assim,
ser possivel a compreensao das informaces levantadas na pesquisa.

E importante ressaltar que nesta pesquisa foram definidas categorias prévias,
como: formacdo académica dos professores; organizacdo e gestdo das escolas civico-
militares; concepcbes de educacdo fisica e educacdo especial;, Educacdo Fisica para
alunos PAEE; trabalho pedagogico; demandas dos professores; necessidades
educacionais especificas do PAEE na Educacéo Fisica.

Ap0s a transcricdo de todos os dados numa tabela do Microsoft Excel, conforme
as categorias acima, foram revisados os dados (leitura e observacao) para obter um
panorama dos materiais. Em seguida, criamos e identificamos as unidades de analise para
codificar os dados. Ap6s a codificagdo, criamos categorias para gerar as analises de dados,
que se fundamentaram na Teoria Histérico-Cultural. As categorias foram: perfil dos
professores, perfil dos alunos publico-alvo da educacdo especial, participacdo nas aulas
de Educacdo Fisica, concepcdes de educacdo fisica e educacao especial dos professores,
processo de militarizacdo, praticas pedagogicas.

A segunda etapa foi a realizacdo das entrevistas semiestruturadas (anexo 03) com
os participantes: Professor Abrado (Boa Vista 1); Professor Benjamin (Boa Vista 2);
Professora Fatima (Municipio 1); e Professor Jonas (Municipio 3). A escolha se deu a
partir do interesse dos professores que optaram por continuar contribuindo para a
pesquisa, tendo disponibilidade de um encontro de forma presencial para a realizagéo da
entrevista, visando manter a viabilidade e exequibilidade da pesquisa.

A entrevista semiestruturada é definida como uma reunido para conversar e
trocar informagéo, sendo composta por um roteiro de assuntos e perguntas no qual o
entrevistador tem a liberdade de fazer outras perguntas para obter mais informacoes de
um determinado tema. Desta forma, a entrevista semiestruturada se mostra de grande
importancia para a comunicagdo e construcdo de significados de um determinado tema

(SAMPIERI, 2013). A entrevista foi gravada e transcrita, posteriormente.
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Os dados coletados por esses dois instrumentos foram submetidos a uma analise
de conteldo, a fim de buscarmos compreender as multiplas determinacdes das realidades
relacionadas a articulacdo entre Educacdo Fisica e Educagdo Especial em escolas civico-
militares. Partimos de uma concepcéo sincrética da realidade para uma visao sintética,
que possibilitou entender, refletir e propor novas a¢des para o atendimento das demandas
dos professores de Educacdo Fisica e dos alunos PAEE. O processo de abstracdo
contribuiu no entendimento dos processos histéricos, politicos e pedagdgicos que
perpassam nas escolas civico-militares; consequentemente, no trabalho pedagogico dos

professores.
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CAPITULO 3 - RESULTADOS E DISCUSSAO

O presente capitulo estd organizado por meio da articulagdo das categorias, que
a partir da codificacdo constituiram-se em eixos teméticos. Em cada eixo ha a
conceptualizacdo, a caracterizacdo entre outros conhecimentos pertinentes ao tema.
Articulado ao eixo ha também os dados descritos e analisados, fundamentando-se na

literatura da &rea e na Teoria Histérico-Cultural.

3.1 Perfil dos professores: formacéao e atuacdo docente

Este topico visa explicar a formacdo de professores na Educacdo Fisica e
Educacdo Especial dos participantes da pesquisa. A partir do tratamento dos dados, a
analise focou no perfil, que buscou identificar: a formacéo inicial, a conclusdo e a
universidade que cursou, assim como na formacédo continuada; conhecimentos relativos
a educacdo especial na formacéo inicial e continuada; tempo de servico como professor
de Educacdo Fisica; tempo de servico na escola civico-militar; tempo de experiéncia com
alunos com PAEE (geral e na escola civico-militar); perfil do PAEE para o qual ja
ministrou aulas.

De modo geral, este topico é constituido por dados que remetem ao perfil pessoal,
profissional e formacédo dos professores de Educacdo Fisica das escolas civico-militares
participantes da pesquisa.

Para a apresentacdo dos resultados, sera prezada a confidencialidade da pesquisa,
mantendo em sigilo a identidade dos professores; assim como, das escolas civico-
militares em que atuam. Os professores serdo apresentados por nomes ficticios e as
escolas civico-militares localizadas na capital Boa Vista foram identificadas por ordem
numérica, enquanto as escolas civico-militarizadas localizadas fora da capital serdo
identificadas pela nomenclatura “municipio” seguido por ordem numérica.

A pesquisa foi realizada com 10 professores de Educacdo Fisica; cada professor
atua em uma escola civico-militar especifica, sendo essas escolas distribuidas na capital
Boa Vista e nos municipios do Estado de Roraima. Conforme o quadro 1, sete dos
professores concentram-se nas escolas civico-militares da capital, Boa Vista (70%), e
outros trés professores atuam em escolas civico-militares no interior do Estado de

Roraima (30%). Vale destacar que desse grupo de professores que lecionam em escolas
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civico-militares no interior do Estado de Roraima, cada professor encontra-se em escolas

civico-militares de diferentes municipios.

Quadro 1 — Relagéo professores e escolas civico-militares

Quadro 1 - RELACAO PROFESSORES E ESCOLAS CIVICO-MILITARES

Participantes

COLEGIOS ESTADUAIS MILITARIZADOS

PROFESSOR ABRAAO Boa Vista 1
PROFESSOR BENJAMIN Boa Vista 2
PROFESSOR CALEBE Boa Vista 3
PROFESSOR DAVI Boa Vista 4
PROFESSOR ESAU Boa Vista 5
PROFESSORA FATIMA Municipio 1
PROFESSORA GERUSA Boa Vista 6
PROFESSOR HADADE Boa Vista 7
PROFESSORA ISABEL Municipio 2
PROFESSOR JONAS Municipio 3

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboragéo do autor.

3.1.1 Perfil pessoal dos professores

A caracterizacdo do perfil pessoal dos professores de Educacdo Fisica das

escolas civico-militares esta dividida em cinco tdpicos, sendo eles: idade, género, estado

civil, naturalidade e residéncia atual.

No primeiro tépico destacamos a idade desses professores de Educacéo Fisica.

Conforme a figura 2, a idade estid dividida em cinco faixas etarias divididas em

quadriénios. Dentro deste topico, vale ressaltar que a idade minima constatada foi de 34

anos (professor Jonas) e a maxima foi de 54 anos (professor Calebe). Isto é, ndo ha

professores abaixo de 30 anos de idade e acima de 55 anos que estdo atuando em escolas

civico-militares.
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Figura 2 — Faixa etaria dos professores de Educacdo Fisica

IDADE
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¥ FAIXA ETARIA

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Percebemos que a faixa etaria com maior nimero de professores é a de 36-40
anos, com quatro professores (40%), seguido pelas faixas etarias de 41-45 anos e 46-50
anos, com dois professores (20%) em cada, totalizando (40%) nas duas faixas etarias. Em
seguida, as faixas etarias de 31-35 anos e 51-55 anos, com um professor (10%) em cada,
totalizando (20%) nas duas faixas etarias de idade. O estudo de Hartman e Becker (2018),
que teve como objetivo obter e analisar dados que permitam descrever as diferentes
caracteristicas dos diversos perfis docentes existentes no Colégio Militar de Santa Maria—
RS, mostrou que a faixa etaria docente minima gira em torno de 34 anos de idade,
enquanto a maior parte dos docentes tem idade igual ou superior a 39 anos. Concluimos,
a partir disso, que as idades elevadas sao reflexos de requisitos exigidos aos professores,
como: tempo de atividade docente, cursos realizados e até mesmo uma possivel graduacgéo
militar. Com isso, profissionais com pouca idade e pouco tempo de docéncia séo minoria
dentro dos colégios militares.

Na figura 3 temos informacdes relacionadas ao género e ao estado civil dos
professores participantes. Os géneros estdo divididos em sexo masculino e feminino,

enquanto o estado civil foi dividido em solteiro(a), casado(a) e divorciado(a).

Figura 3 — Género e estado civil dos professores de Educagdo Fisica
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GENERO E ESTADO CIVIL
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Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Notamos na figura 3 que em relacdo ao género sete professores sdo do sexo
masculino (70%) e trés professores do sexo feminino (30%). Ja em relacdo ao estado civil,
a metade dos professores sdo casados (50%); estes divididos entre trés professores do
sexo masculino e duas professoras, seguidos de trés professores solteiros (30%), sendo
dois professores do sexo masculino e uma professora. E ha outros dois professores
divorciados (20%), ambos do sexo masculino. Com a andlise desses dados, percebemos
uma predominancia maior de professores do sexo masculino; predominancia diferente do
que as literaturas trazem. Segundo a autora Carvalho (2018), em pesquisa denominada
“Perfil do professor da educacao basica”, a predominancia na docéncia em todas as etapas
da educacéo bésica nas escolas do Brasil é das mulheres; porém, a partir de uma analise
por regido geogréafica, se comparada as outras regides do pais, a regido Norte tem a maior
proporcdo da quantidade de homens em atividade docente em relagdo a quantidade de
mulheres. Para a autora, um dos pontos a se considerar na analise desses dados é a
diferente disponibilidade de oportunidades entre as regides. A autora enxerga uma maior
valorizacdo da docéncia na regido Norte (CARVALHO, 2018).

O estudo da autora Carvalho (2018) traz uma das possibilidades de compreensao
de situacdes de maior numero de professores do sexo masculino na regido Norte; porem,
é valido ressaltar a possibilidade de as escolas civico-militares optarem pela maioria do
corpo docente formado por professores do sexo masculino, enfatizando, assim, uma

caracteristica militar.
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A pesquisa buscou alcancar professores das escolas civico-militares do Estado
de Roraima. Por conta desse objetivo, participaram da pesquisa professores que moram
na capital Boa Vista e de alguns municipios que possuem escolas civico-militares. A
partir disso, € de suma importancia constatar em quais localidades esses professores
residem, assim como, de quais cidades esses professores sao naturais.

O quadro 2 traz informagGes relacionadas a naturalidade e residéncia desses
professores, mostrando a pluralidade migratéria no Estado de Roraima.

Quadro 2 — Naturalidade e residéncia atual dos professores de Educagdo Fisica

Quadro 2 - NATURALIDADE E RESIDENCIA ATUAL DOS PROFESSORES
DE EDUCAGAO FISICA DAS ESCOLAS CIiVICO-MILITARES DO ESTADO
DE RORAIMA

Participantes NATURALIDADE RESIDENCIA ATUAL
PROFESSOR ABRAAO BOA VISTA/RR BOA VISTA/RR
PROFESSOR BENJAMIN BOA VISTA/RR BOA VISTA/RR
PROFESSOR CALEBE SALGUEIRO / PE BOA VISTA/RR

PROFESSOR DAVI TERESINA /Pl BOA VISTA/RR
PROFESSOR ESAU MANAUS / AM BOA VISTA/RR
PROFESSORA FATIMA SANTA LUZIA | MA MUNICIPIO 1/RR
PROFESSORA GERUSA | CIUDAD BOLIVAR/VE BOA VISTA/RR
PROFESSOR HADADE BOA VISTA/RR BOA VISTA/RR
PROFESSORA ISABEL MUNICIPIO 2 /RR MUNICIPIO 2/RR
PROFESSOR JONAS BOA VISTA/RR MUNICIPIO 3/RR

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Notamos no quadro 2 que cinco professores nasceram no Estado de Roraima
(50%), sendo quatro professores nascidos na capital Boa Vista e um professor em um
outro municipio do Estado; outros trés professores nasceram na Regido Nordeste (30%),

nos Estados do Maranh&o, Pernambuco e Piaui. Temos ainda um professor nascido no
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Estado do Amazonas (10%) e uma professora — Gerusa — que nasceu em Ciudad Bolivar,
na Venezuela (10%). Estes dados sinalizam que um grupo significativo de professores
nascidos no estado trabalham na sua propria regido, ndo migrando para outras localidades.
Os dados também confirmam que os nordestinos, além de fazerem parte da historia do
Estado, colaboram no processo histérico e politico da educacdo em Roraima. E o dado
que chama atenc&o é o fato de haver uma professora venezuelana atuando na rede estadual
de Roraima. Desde 2015, o fluxo migratdrio de venezuelanos tem sido muito intenso, por
conta de um cenario de crise politica, econdmica e humanitaria; porém, a Professora
Gerusa encontra-se morando no Estado de Roraima ha pelo menos 20 anos. Ela relata que
desde jovem veio para o Brasil em busca de uma melhor qualidade de vida e por aqui se
estabeleceu, porque a relacdo estado de Roraima e o pais Venezuela é muito anterior a
2015. A migracdo ja fazia parte do processo historico do estado, mas com motivacdes
diferentes.

Em relacdo a residéncia atual, sete professores moram na capital Boa Vista
(70%); consequentemente, todos eles atuam em escolas civico-militares da capital; os
outros trés professores residem e atuam em escolas civico-militares em outros municipios
do Estado (30%).

3.1.2 Formacéo dos professores

A partir da pesquisa realizada no primeiro semestre de 2021, e buscando cumprir
com o objetivo de identificar o perfil de formacdo dos professores do componente
curricular da Educacdo Fisica que trabalham em escolas civico-militares, apresentamos
aos professores questdes referentes a sua formacdo inicial, formacdo continuada e cursos
na area da Educacéo Especial.

Inicialmente, questionamos os professores quanto suas formagdes iniciais e a
instituicdo de ensino em que foi realizada. O quadro 3 apresenta de forma clara que todos
os professores tém como formagcdo inicial o curso de Licenciatura em Educagéo Fisica, e
tiveram essa formacdo realizada em instituicGes de ensino superior publicas no Estado de

Roraima.

Quadro 3 — Formacdo inicial dos professores de Educagdo Fisica
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Quadro 3 - FORMACAO INICIAL DOS PROFESSORES: CURSOS E
INSTITUICAO DE ENSINO

Participantes CURSOS INSTITUICAO
PROFESSOR Licenciatura Plena em IFRR
ABRAAO Educacdo Fisica
PROFESSOR Bacharel e Licenciatura Plena IFRR
BENJAMIN em Educagéo Fisica
PROFESSOR Licenciatura Plena em IFRR
CALEBE Educacdo Fisica
PROFESSOR Licenciatura Plena em UERR
DAVI Educacdo Fisica
PROFESSOR Licenciatura Plena em IFRR
ESAU Educacéo Fisica
PROFESSORA Licenciatura Plena em IFRR
FATIMA Educacéo Fisica
PROFESSORA Licenciatura Plena em IFRR
£ .
GERUSA ducacéo Fisica
PROFESSOR Licenciatura Plena em IFRR
HADADE Educacdo Fisica
PROFESSORA Licenciatura Plena em UERR
ISABEL Educacdo Fisica
PROFESSOR Licenciatura Plena em IFRR
JONAS Educacéo Fisica

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboragdo do autor.

Dentre os 10 professores de Educacdo Fisica, apenas um possui também o

Bacharelado em Educacao Fisica (Professor Benjamin). Vale ressaltar que apos consulta

dos cursos oferecidos pelas instituicbes publicas de ensino superior em Roraima,
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constatamos que a Universidade Estadual de Roraima (UERR) é a Unica instituicdo
publica do Estado a oferecer o curso de Bacharel em Educacéo Fisica, com inicio a partir
do ano de 2019.

Em relacdo as instituicdes de ensino em que os professores fizeram sua formacéo
inicial, percebemos a predominancia de oito dos professores com formacéo inicial no
IFRR (80%), e somente dois professores com formacao inicial na UERR (20%). Segundo
Cémara (2019), em Roraima o curso de licenciatura em Educacdo Fisica é ofertado em
diversas instituicdes de ensino, tendo o IFRR como uma das instituicbes responsaveis
pela demanda de professores em Educacéo Fisica no Estado, pois a institui¢cdo oferece o
curso desde o0 ano de 2004.

Também perguntamos aos professores se eles possuiam outra graduagdo além

da Educacdo Fisica; a figura 4 apresenta essas informacdes.

Figura 4 — Formacéo dos professores de Educagdo Fisica

POSSUI OUTRA GRADUACAO?

PEDAGOGIA
30%

DIREITO
10%

Fonte: Dados prdprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Segundo a figura 4, um total de seis professores relataram ndo possuir outra
graduacdo (60%), enquanto quatro professores disseram que possuem uma segunda
graduacéo (40%). Os professores que possuem segunda graduacdo sao: Professor Abrado,
Professor Benjamin, Professora Fatima e Professor Jonas. Entre esses quatros professores
que possuem outra graduacao, trés deles possuem graduagdo em Pedagogia e um possui
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graduacdo em Direito. Assim, um grupo de professores possui outra formagéo para atuar
na educacdo bésica e outro professor pode atuar no campo das ciéncias sociais aplicadas.

Apos levantarmos as informagoes referentes a formacéo inicial dos professores
de Educacdo Fisica, buscamos saber se esses professores possuem cursos de
especializacOes; se sim, em quais areas, objetivando sempre verificar se algum desses
professores possui especializagdo em areas referentes ao ensino para alunos PAEE.

Os dados referentes a existéncia de professores com especializa¢des estdo na
figura 5. Sdo dados de suma importancia para compreendermos a area de atuacdo e

pesquisa desses professores de Educacéo Fisica.

Figura 5 — Especializagdes dos professores de Educacéo Fisica

QUAL ESPECIALIZACAO POSSUI?

= METODOLOGIA DO ENSINO DE
EDUCAGAO FiSICA
= GESTAO ESCOLAR

= EDUCAGAO INCLUSIVA

= EDUCAGAO FIiSICA ESCOLAR

= PERSONAL TRAINNER
EDUCAGAO INFANTIL
PSICOPEDAGOGIA

EDUCAGAO E INFORMATICA

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Na figura 5 identificamos que todos os 10 professores de Educacdo Fisica
participantes da pesquisa possuem especializacdo, sendo oito cursos de especializagdes
diferentes. Com dois professores em cada curso (20%), o curso de especializagdo em
Metodologia do Ensino de Educacao Fisica (Professor Davi e Professor Hadade) e o curso
de Gestdo Escolar (Professora Isabel e Professor Esal) representam 40% dos professores
participantes da pesquisa. Os outros 60% dos professores estdo divididos em seis cursos
diferentes de especializagdes; sdo esses cursos: Educacdo Inclusiva (Professor Benjamin),
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Educacao Fisica Escolar (Professor Abrado), Personal Trainner (Professor Calebe),
Educacdo Infantil (Professora Gerusa), Psicopedagogia (Professora Fatima) e, por fim, o
curso de Educacdo e Informética (Professor Jonas).

Os dados indicam que existe um grupo de professores que direcionam suas
especializacbes na area de conhecimento da Educacdo Fisica — independente da
abordagem — como os professores: Abrado, Calebe, Davi e Hadade. E h& outros
professores que preferem na rea da educagéo.

Entre todos os professores e seus cursos de especializacdes, somente um
professor possui especializacéo voltada para o atendimento de alunos PAEE, com o curso
de Educacéo Inclusiva (Professor Benjamin), representando apenas 10% da populagéo
dos professores participantes da pesquisa. O estudo de Schimitt (2015), que teve como
objetivo averiguar a qualificacdo e dificuldades dos professores em relacdo ao trabalho
diante de alunos com deficiéncia no contexto inclusivo ou na modalidade de Educacéo
Especial, relata a existéncia da falta de interesse de os professores realizarem
especializacdo na area da Educacdo Especial, acarretando no grande numero de
professores sem cursos ou especializagdes na area, evidenciando a falta de capacitacao
necessaria para professores atuarem com alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Para Vygotsky, o professor é o responsavel pelo papel de mediador das
interacOes dos alunos com os objetos de conhecimentos. Por conta disso, € necessario que
o professor tenha uma formacéo que o ajude a compreender a importancia de possibilitar
a construcdo de novos conhecimentos junto aos alunos, sendo a sua formacao o local onde
ele tem a possibilidade de atuar na sua zona de desenvolvimento proximal (REGO, 2014).

Ainda buscando compreender a formagdo dos professores de Educacdo Fisica
participantes da pesquisa, perguntamos se eles possuiam cursos na area da Educacao

Especial; o quadro 4 mostra o levantamento desses dados.

Quadro 4 — Cursos na area da Educacao Especial

Quadro 4 — CURSOS NA AREA DA EDUCACAO ESPECIAL

Participantes POSSUI? CURSOS

PROFESSOR ABRAAO SIM LIBRAS
PROFESSOR BENJAMIN SIM EDUCACAO
INCLUSIVA
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PROFESSOR CALEBE NAO -
PROFESSOR DAVI NAO -
PROFESSOR ESAU NAO -

PROFESSORA FATIMA NAO -
PROFESSORA GERUSA SIM EDUCACAO FiSICA
ADAPTADA
PROFESSOR HADADE NAO -
PROFESSORA ISABEL NAO -
PROFESSOR JONAS NAO -

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboragdo do autor.

Entre os 10 professores de Educacéo Fisica participantes da pesquisa, apenas trés
relataram possuir cursos complementares na area da Educacdo Especial, ou seja, apenas
30% dos participantes da pesquisa — professores Abrado, Benjamim e Gerusa. Desses
professores, apenas o professor Benjamin possui curso de especializagdo nessa area. Os
cursos que os professores possuem na area da Educacao Especial estdo divididos em trés:
Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, Educacéo Inclusiva e Educacédo Fisica Adaptada.

Estes dados mostram que em relacdo a formacdo, no que abrange formacéo
inicial, especializacdo e cursos na area da Educacdo Especial entre os professores de
Educacdo Fisica participantes da pesquisa, apenas 30% deles possuem uma formacao
voltada para a atuacdo e atendimentos dos alunos PAEE. Além do mais, somente a
professora Gerusa fez uma formac&o especifica na area da Educacdo Fisica voltada aos
alunos com deficiéncia. Para Schmitt (2015), a falta de cursos e especializa¢des na area
da Educacéo Especial acarreta a dificuldade do desenvolvimento de préaticas pedagogicas
inclusivas, comprometendo o desenvolvimento das potencialidades dos alunos, o
processo de inclusdo e o ensino de qualidade para o publico-alvo da Educacéo Especial.

Segundo Mazzeu (1998), dentro do contexto histérico-social, a formagéo
continuada do professor tem como principal objetivo a pratica pedagogica. O autor cita o
incentivo dos sujeitos a compreensdo dos conhecimentos acumulados historicamente pela
humanidade como finalidade dessa pratica. Tambeém enfatiza que para 0s sujeitos se

apropriarem do saber escolar de modo a se tornarem autdnomos e criticos, o professor
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precisa se apropriar desse saber, tornando-se, ele mesmo, cada vez mais independente e
questionador (MAZZEU, 1998).

3.1.3 Atuacao docente

Este tdopico estd direcionado a préatica docente. Os dados foram extraidos do
questionario direcionado aos professores, no qual levantamos questBes relacionadas a
atuacdo desses professores dentro do ambito escolar, mais precisamente no atendimento
aos alunos PAEE.

Para compreender melhor a atuacdo desses professores, inicialmente foi
perguntando sobre o tempo de docéncia de cada um deles, respectivamente: tempo de
docéncia geral, tempo de docéncia na educacéo basica e o tempo de docéncia nas escolas

civico-militares. O quadro 5 traz estes dados para uma melhor compreensao.

Quadro 5 — Tempo de docéncia dos professores de Educagdo Fisica

Quadro 5 - TEMPO DE DOCENCIA
PARTICIPANTES | COMO PROFESSOR | NA EDUCACAO NO CEM
BASICA
PROFESSOR 14 ANOS 14 ANOS 8 ANOS
ABRAAO
PROFESSOR 10 ANOS 10 ANOS 3 ANOS
BENJAMIN
PROFESSOR 29 ANOS 9 ANOS 4 ANOS
CALEBE
PROFESSOR 20 ANOS 19 ANOS 2 ANOS
DAVI
PROFESSOR 20 ANOS 20 ANOS 2 ANOS
ESAU
PROFESSORA 30 ANOS 30 ANOS 16 ANOS
FATIMA
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PROFESSORA 20 ANOS 20 ANOS 2 ANOS
GERUSA
PROFESSOR 20 ANOS 20 ANOS 1 ANO
HADADE
PROFESSORA 15 ANOS 5 ANOS 2 ANOS
ISABEL
PROFESSOR 12 ANOS 10 ANOS 2 ANOS
JONAS

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboragdo do autor.

Conforme observamos no quadro 5, em relacdo a atuacdo docente, todos os
professores atuam h& mais de 10 anos, sendo a maioria professores com mais de 20 anos
de atuacdo docente. Em relacdo a atuacdo docente na educacdo bésica, temos uma
variacdo de professores que atuam ha pelo menos cinco anos até professores que atuam
ha 30 anos nesse nivel de ensino. Isso demonstra que embora a atuacdo docente possua
um periodo mais longo, o que permitiria aprofundar os conhecimentos da area da
educacdo, o que percebemos é que a formacdo em educagdo especial ndo tem sido
priorizada em suas formagdes continuadas.

Em relacdo ao tempo de atuacdo nas escolas civico-militares, percebemos
professores com experiéncias anteriores em relacdo as escolas civico-militares; porém, a
maioria esté abaixo de quatro anos de atuacao nessas escolas, 0 que demonstra que grande
parte desses professores teve o contato inicial com a militarizagdo no ensino a partir do
Decreto n° 25.974-E, de 24 de setembro de 2018, que instituiu as escolas civico-militares
no Estado de Roraima. Os professores Abrado e Calebe séo os que estdo had mais tempo
nas escolas em questdo. O vinculo com a escola é um fator importante para considerar a

participacdo e envolvimento dos professores nos processos de decisdo da gestéo escolar.

3.2 Perfil dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial nas escolas civico-militares

Apos levantar o tempo de atuacdo de cada professor nas escolas civico-militares,
foi necessario saber qual o perfil dos alunos PAEE matriculados nas escolas civico-

militares em esses professores atuam; para isso, 0 quadro 6 expde os dados construidos a
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com alguma deficiéncia ou transtorno que frequenta as escolas civico-militares.

Quadro 6 — Perfil do publico-alvo da Educagao Especial nas escolas civico-militares

QUADRO 6 — PERFIL DO PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL
NAS ESCOLAS CIVICO-MILITARES

PARTICIPANTES

PERFIL DOS ALUNOS PAEE

PROFESSOR ABRAAO

PROFESSOR BENJAMIN

PROFESSOR CALEBE

PROFESSOR DAVI

PROFESSOR ESAU

PROFESSORA FATIMA

PROFESSORA GERUSA

PROFESSOR HADADE

PROFESSORA ISABEL

Deficiéncia Fisica (n=8)
Deficiéncia Intelectual (n=8)
Transtornos Globais do Desenvolvimento (n=5)
Transtorno do Espectro Autista (n=4)
Deficiéncia Auditiva (n=4)

Surdez (n=4)

Deficiéncias Multiplas (n=3)

Baixa Visdo (n=3)

Sindrome de Down (n=2)

PROFESSOR JONAS Altas Habilidades/Superdotacdo (n=2)

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboracéo do autor.

Segundo o quadro 6, os relatos dos professores mostraram 10 perfis de alunos
PAEE matriculados nas escolas civico-militares em que atuam. Dentro desse perfil, oito
professores relataram ter alunos com Deficiéncia Fisica e Deficiéncia Intelectual em suas
escolas, seguidos por cinco professores que relataram ter alunos com Transtornos Globais
do Desenvolvimento, quatro com alunos Surdos, com Transtornos do Espectro Autista e
com Deficiéncia Auditiva, trés professores possuiam alunos com Deficiéncias Multiplas,
Baixa Visdo e Sindrome de Down, e dois professores com alunos que possuem Altas
Habilidades/Superdotagcdo. Em média, cada professor possui quatro tipos de perfil de
publico-alvo da educacdo especial distintos. Tal cenario demonstra que nas escolas
civico-militares do Estado de Roraima h& estudantes PAEE com as mais diversas
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necessidades educacionais especificas. Embora houve a mudanca de gestdo escolar, ha
alunos PAEE que permanecem, independentemente do atendimento educacional
especializado que necessitem.

Consta no regimento das escolas civico-militares que a Educacédo Especial se trata
de uma modalidade da educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, destinada para educandos portadores de necessidades especiais, e 0 atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servigos especializados, a depender das
condicdes especificas do aluno, ndo for possivel sua integracdo nas classes comuns de
ensino regular (RORAIMA, 2018b).

Percebe-se no texto do Regimento Geral da Rede de CEM do Estado de Roraima,
que ainda ¢ utilizado o termo “portador” para se referir aos alunos PAEE, além de carregar
um discurso de carater integracionista, dispondo da possibilidade de colocar os alunos
PAEE em servicos especializados, tirando-os de sala de aula, indo de encontro com a
proprio Plano Estadual de Educacdo, que garante e assegura a perspectiva de uma
Educacdo Inclusiva, com acesso e permanéncia dos alunos PAEE na educacdo basica e
na educacao superior do Estado (RORAIMA, 2015).

Apds conhecer o perfil dos alunos PAEE desses professores nas escolas civico-
militares, perguntamos aos professores quais desses alunos matriculados nas escolas
realmente participavam de forma efetiva nas aulas de Educacdo Fisica, conforme quadro
7.

Quadro 7 — Perfil do publico-alvo da Educagéo Especial nas aulas de Educagéo Fisica
QUADRO 7 - PERFIL DO PUBLICO-ALVO DA EDUCAQAO ESPECIAL

NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

PARTICIPANTES PERFIL DOS ALUNOS PAEE
PROFESSOR ABRAAO
PROFESSOR BENJAMIN Deficiéncia Intelectual (n=8)
PROFESSOR CALEBE Deficiéncia Fisica (n=5)
PROFESSOR DAVI Deficiéncia Auditiva ou Surdez (n=4)
PROFESSOR ESAU Transtorno do Espectro Autista (n=3)
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PROFESSORA FATIMA Transtornos Globais do Desenvolvimento (n=3)
PROFESSORA GERUSA Transtorno do Espectro Autista (n=3)
PROFESSOR HADADE Baixa Visdo (n=2)

PROFESSORA ISABEL Altas Habilidades/Superdotacédo (n=2)
PROFESSOR JONAS

Fonte: Dados prdprios, 2021. Elaboracdo do autor.

Percebe-se no quadro 7, que quando os professores foram perguntados sobre o
perfil dos alunos que realmente participam da Educacao Fisica Escolar nas escolas civico-
militares, as informacdes e relatos sdo inferiores aos apresentados no quadro 6, que
considerava os alunos PAEE matriculados.

No quadro 7, os relatos dos professores de Educacgdo Fisica mostraram que apenas
oito perfis de alunos PAEE participam de forma efetiva nas aulas, sendo estes relatos de
oito professores que possuem alunos com Deficiéncia Intelectual, cinco professores que
possuem alunos com Deficiéncia Fisica, quatro professores que relataram ter alunos
Surdos e/ou com Deficiéncia Auditiva, trés professores de alunos com Transtornos
Globais do Desenvolvimento e Transtorno do Espectro Autista, e somente dois
professores relataram que possuem alunos com Baixa Visdo e Altas
Habilidades/Superdotacdo em suas aulas de Educacéo Fisica.

A partir dessas informacgdes dos quadros 6 e 7, percebemos a diminuicdo na
quantidade de perfis de alunos PAEE que estdo matriculados e os que participam
efetivamente nas aulas de Educacdo Fisica das escolas civico-militares em que esses
professores atuam. Praticamente, quase todos os professores tiveram reducdo de algum
perfil do PAEE, com exce¢do nas aulas do professor Esal e da professora Fatima. Além
da diminuicéo na quantidade de professores que relataram os perfis participantes em suas
aulas, é valido observar a falta do perfil dos alunos com Deficiéncias Multiplas e
Sindrome de Down, pois apesar de os professores relatarem que existem alunos destes
perfis matriculados nas escolas civico-militares, nenhum relatou a participagéo deles nas
aulas de Educacéo Fisica.

Conforme o decreto n° 25.974-E, os colégios civico-militares tém por finalidade
combater a evasdo escolar do educando, desenvolvendo agdes eficazes para a

identificacdo de causas, propondo medidas efetivas para superacdo (RORAIMA, 2018b).
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Porém, a partir do levantamento dos perfis dos alunos PAEE participantes nas aulas de
Educacgdo Fisica, percebemos a reducdo desse publico de alunos nessas aulas. Fica
evidente, dessa forma, que o ndo reconhecimento e inser¢cdo no ambiente escolar, pode
ser uma das causas da reducao e evasao de alunos PAEE nas aulas de Educacéo Fisica.
Segundo Vygotsky (1997), o desenvolvimento das criancas com deficiéncia segue
0s mesmos principios de uma crianga normal, precisando apenas de caminhos e
direcionamentos que a levem a construir o seu proprio caminho diferenciado de
desenvolvimentos. A partir das ideias discutidas por Vygotsky (1995) acerca da teoria
historico-cultural, o desenvolvimento acontece com base em uma acdo mediada pelo
outro e, a partir deste principio, podemos destacar dentro das aulas o papel do professor
de Educacéo Fisica como mediador, tornando-se essencial para promover a participacao
dos alunos PAEE em suas aulas, a fim de permitir a possibilidade de desenvolvimento e

aprendizagem desses alunos.

3.3 Participagéo dos alunos PAEE nas aulas de Educagéo Fisica

O decreto n° 25.974-E, que dispde da aprovacao do Regimento Geral da Rede de
Colégios Estaduais Militarizados do Estado de Roraima, assegura o desenvolvimento
integral do educando, baseado nos principios da hierarquia e disciplina militar, assim
como, tem por finalidade possibilitar o Atendimento Educacional Especializado (AEE),
para pessoas com deficiéncia, em todas as etapas e modalidades ofertadas, e, garantir a
formacdo humanistica, cientifica, cultural, tecnoldgica, ética, artistica e o desporto
escolar. Assim como, assegura aos alunos PAEE curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atender as suas necessidades. Desta forma,
percebe-se que a diretriz assegura a participacdo dos alunos PAEE tanto nas aulas de
Educacao Fisica, assim como em todos 0s componentes curriculares e espagos existentes
na escola (RORAIMA, 2018b).

Seguindo o questionario semiaberto, para melhor compreensdo na participacao
dos alunos PAEE nas aulas de Educacdo Fisica, foi perguntado aos professores se
ocorreram mudangas no desempenho desses alunos a partir do processo de militarizagéo
nas escolas. Alguns professores relataram ndo haver alteragdes significativas, poréem

outros fizeram considerac¢des importantes, conforme Quadro 8.
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Quadro 8 — Mudancas na participacdo dos alunos PAEE nas aulas de Educacao Fisica apds processo de

militarizagdo
QUADRO 8 - COM O PROCESSO DE MILITARIZACAO HOUVE
MUDANGCAS NA PARTICIPACAO DOS ALUNOS PUBLICO-ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA? QUAIS?
Participantes MUDANCAS? QUAIS?
PROFESSOR NAO -
ABRAAO
PROFESSOR NAO -
BENJAMIN
PROFESSOR SIM PARTICIPACAO
CALEBE OBRIGATORIA
PROFESSOR NAO -
DAVI
PROFESSOR NAO -
ESAU
PROFESSOR SIM MAIOR PARTICIPACAO
FATIMA
PROFESSOR SIM MAIOR PARTICIPACAO
GERUSA
PROFESSOR NAO -
HADADE
PROFESSOR SIM MENOR PARTICIPACAO
ISABEL
PROFESSOR SIM PARTICIPACAO
JONAS OBRIGATORIA

Fonte: Dados proprios, 2021. Elaboragdo do autor.
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No quadro 8 constatou-se que cinco professores relatam que ndo houve mudancas
em relagéo a participacdo dos alunos PAEE com o processo de militarizagdo das escolas,
enquanto outros cinco professores relatam que existe sim. Dentre os professores que
relataram mudancas, dois professores — professoras Fatima e Gerusa - afirmam que o
processo de militarizacdo promoveu uma maior atuacdo dos alunos PAEE nas aulas de
Educacdo Fisica. Outros dois professores — professores Calebe e Jonas - relatam também
que a participacdo nas aulas se tornou obrigatdria para todos os alunos, assim como
também aos alunos PAEE. Somente a professora Isabel relata que com o processo de
militarizacdo nas escolas, os alunos PAEE passaram a ter um menor envolvimento nas
aulas de Educacéo Fisica, o que pode explicar a diminui¢do de participacdo desses alunos
no quadro 8.

A propria diretriz de regimento das escolas civico-militares diz que assegura a
todos os alunos o aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacao ética, o
desenvolvimento intelectual, o pensamento reflexivo, critico e a criatividade, porém, a
diminuig&o da participagéo dos alunos PAEE em relato docente, mostra que a diretriz ndo
estd sendo a realidade em todas as escolas civico-militares do Estado de Roraima
(RORAIMA, 2018a).

Assumindo a teoria histérico-cultural como fundamento para pensar no
desenvolvimento humano e na formacao da individualidade da crianga, entende-se que a
socializacdo é fundamental para o desenvolvimento humano (MOURA, 2016). Desta
forma, a diminuicdo da participacdo de alunos PAEE nas aulas de Educacdo Fisica
impacta diretamente na socializacdo, podendo assim influenciar negativamente o
desenvolvimento desses alunos. A socializacdo aqui € entendida como um processo
dialdgico, como elemento mediador por meio de signos que potencializam a imaginacao,
a criatividade, a memoria, o raciocinio.

E importante ressaltar que dos cinco professores que relatam mudancas na
participacao dos alunos PAEE nas aulas de Educacéo Fisica, trés deles atuam nas escolas-
civico militares que se encontram nos municipios fora da capital Boa Vista, e somente
dois professores atuam em escolas civico-militares localizadas em Boa Vista.

Assim, percebe-se que o processo de militarizagéo afetou diretamente os alunos
PAEE que estudam nas escolas civico-militares fora de Boa Vista, onde atuam 0s
professores de Educacéo Fisica participantes da pesquisa.

Esses dados evidenciam multiplas realidades dentro do sistema educacional das

escolas civico-militares em relacdo a participacdo dos alunos PAEE nas aulas de
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Educacao Fisica, pois ha diferencas significativas entre os alunos PAEE matriculados e
0s que realmente participam das aulas de Educacgdo Fisica. Vale ressaltar que ha escolas
civico-militares em que houve maior participacdo desses alunos nas aulas, engquanto
outras tiveram menor ou igual a partir do processo de militarizacdo nas escolas.

Para Vygotsky, a falha na insercdo da crianca com deficiéncia da coletividade
escolar, ao invés de retirar a crianca de um mundo isolado, costuma desenvolver nela
habitos que a conduzem a um isolamento maior, acentuando a sua separacdo. Essa
separacdo acaba estreitando os lacos de coletividade e interacdo da crianga, causando

assim uma paralisacao geral em sua educacdo (VYGOTSKY, 1997).

3.4 Concepcoes e abordagens da Educacao Fisica

O presente topico traz o inicio das analises dos dados da entrevista semiestruturada
com os participantes: Professor Abrado — P1 (Boa Vista 1); Professor Benjamin — P2 (Boa
Vista 2); Professora Fatima — P3 (Municipio 1); e Professor Jonas — P4 (Municipio 3).
Antes de trazer os dados, abordo as concepces e abordagens da Educacéo Fisica.

A Educacao Fisica é formada a partir de concepg¢des e abordagens pautadas em
sua pratica cotidiana, primeiramente divididas em fases, as tendéncias puderam ser
identificadas a partir da sua inser¢cdo da Educacdo Fisica nas escolas no Brasil. As
concepcOes da Educacdo Fisica estdo divididas em cinco fases, sdo elas: higienista,
militarista, pedagogicista (escolanovista), esportivista e popular, e serdo aqui
conceituadas a partir de estudos de Ghiraldelli (1998) e Darido (2003).

A Educacdo Fisica Higienista surgiu no final do século XIX, prolongou-se até 0s
anos de 1930 como um produto do pensamento liberal, preocupando-se principalmente
em utilizar a Educacdo Fisica como ferramenta para a saude em primeiro plano e na
formacdo de pessoas sadias e fortes. Dentro das escolas a concepcao higienista levou a
Educacdo Fisica ao papel de disseminar a importancia dos habitos de higiene para a
sociedade. Nesta concepcéo, a pratica de ginastica, desportos e jogos tinha funcéo de
disciplinar habitos nas pessoas, a fim de afasta-las de praticas que viessem a deteriorar a
salde dos alunos (GHIRALDELLLI, 1998).

A fase da Educacédo Fisica Militarista ocorreu a partir do ano de 1930 até 1945,
periodo esse compreendido pela Revolucdo de 1930 e o fim da 22 Guerra Mundial. Neste
periodo, a Educacdo Fisica oferecia poucas possibilidades para a educacdo popular,

baseado no método francés de ensino, seu objetivo principal era a preparagdo de um corpo
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forte e apto para um possivel combate ou guerra. Por conta disso, a pratica dos desportos,
ginasticas e jogos eram totalmente voltados para aqueles com melhores aptiddes fisicas,
prevalecendo aos mais fortes e excluindo os inaptos ou incapacitados fisicos
(GHIRALDELLLI, 1998).

No periodo de 1945 até 1964 a Educacdo Fisica pautada no periodo pds-guerra
tornou-se o “centro-vivo” da escola e passou a compreender a fase Pedagogicista,
utilizando a ginéstica, a danca, os jogos e o desporto como meio de educagdo do aluno.
Essa concepcdo foi pautada nas teorias psicopedagogicas de Dewey e da sociologia de
Durkheim, mostrando para a sociedade que a Educacéo Fisica deveria ser encarada como
uma pratica educativa, passando a respeitar as diferencas fisicas e culturais dentro das
aulas da disciplina (GHIRALDELLI, 1998).

Na Educacéo Fisica Esportivista ou Competitivista que ocorreu no periodo de
1964 a 1985, a Educacdo Fisica reduziu-se ao desporto de alto nivel, neste periodo, a
ginastica, o desporto e os jogos ficaram submetidos aos desportos de elites e a uma
ideologia dominante, pois naquele periodo ocorria o periodo ditatorial militar
(GHIRALDELLLI, 1998).

Com o fim desse periodo, a partir dos anos de 1985 surge entdo a fase da Educacéo
Fisica Popular, esta ndo mais preocupada com questdes de higiene, preparacao militar ou
esporte de alto rendimento, mas sim pautada no movimento popular de trabalhadores que
buscavam sua pratica. Por conta disso, na fase popular, a Educacao Fisica era voltada
para a pratica com base na ludicidade, cooperacdo e participacdo de todos
(GHIRALDELLLI, 1998).

O periodo da Educacdo Fisica Popular perdura até o momento, porém desde
dentro desse tempo e a partir de influéncias que buscavam sempre alcancar e ultrapassar
limites bioldgicos, psicolégicos e de alto rendimento, surgiram as abordagens da
Educacéo Fisica, sdo elas: a psicomotricidade, desenvolvimentista, construtivista, critica
superadora, critica emancipatoria e saude renovada (DARIDO, 2003).

A Psicomotricidade é a primeira abordagem a se articular com a Educacéo Fisica
Escolar, a sua pratica tem como principal referéncia Jean Le Bouch que preconiza a
educacdo psicomotora por meio de movimentos livres e espontaneos. Nesta abordagem
busca-se desenvolver fatores ligados a consciéncia corporal e valéncias motoras como a
coordenacdo motora global, coordenacdo motora fina, equilibrio e lateralidade,

estimulando assim os aspectos motores, cognitivos e afetivos (FERREIRA, 2001).
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A abordagem Desenvolvimentista € uma tentativa de caracterizar a progressao
normal do crescimento fisico, do desenvolvimento fisiol6gico, motor, cognitivo, afetivo-
social aprendizagem motora, tendo a partir dessas caracteristicas, 0s aspectos e elementos
relevantes para a estruturacdo da Educacdo Fisica Escolar. A aulas enaltecem a
aprendizagem do movimento e das praticas motoras, desta forma, na abordagem
desenvolvimentista, 0 movimento € o objeto de estudo da Educacéo Fisica (TANI, 1988).

A abordagem Construtivista o conhecimento do aluno é desenvolvido a partir da
interacdo dele com 0 meio, a partir da resolucao de problemas. Segundo Mioto e Moreira
(2007), as principais bases para essa abordagem sao os estudos de Vygotsky e Piaget que
considerem a atividade motora como um meio de adaptacdo, de transformacéo e de
relagdo com o mundo (MIOTO; MOREIRA, 2007).

A abordagem Critica esta baseada nas contextualiza¢des sociais e histdricas das
relacBes de poder e interesse da sociedade. Para Darido e Sanches (2005), essa abordagem
se preocupa com a realidade, para que os estudantes possam interpretéa-las e formar suas
opinides, compreendendo a partir desse pensamento, os interesses de determinadas
classes sociais, combatendo dessa forma a alienacdo dos alunos, direcionando-os para
defesa e superacdo de fatos como as injusticas sociais, econémicas e politicas. Para 0s
autores, essa abordagem foi concebida a partir de grande esforco e influéncias de José
Carlos Libaneo e Dermeval Saviani (DARIDO; SANCHES, 2005).

A abordagem critico-superadora estad apoiada nas teorias criticas da educacéo,
baseada no discurso da justica social e ideias marxistas. Na Educacdo Fisica o ensino
comeca a partir da préatica social dos alunos, e aulas sdo construidas a partir da relacdo
dos contetidos com sua relevancia social, significados e adequacdes para o contexto dos
alunos. Seus idealizadores sao principalmente influéncias como: Carmen LuUcia Soares,
Celi Taffarel, Maria Elizabeth Medicis Pinto Varial, Lino Castellani Filho, Micheli
Ortega Escobar e Valter Bracht. Estes foram o0s responsaveis pela idealizacdo da
abordagem critico-superadora no livro Coletivo de Autores (1992).

A abordagem critico-emancipatéria, tem como principal referéncia Elenor Kunz,
que afirma na obra “Transformagao didatico-pedagégica do esporte”, que a abordagem ¢
um dos desdobramentos da tendéncia critica, que valoriza a compreensdo critica do
mundo, da sociedade e de suas relacfes, sem a pretensdo de transformar esses elementos
pelo meio escolar (KUNZ, 2020).

Na abordagem da Salde renovadora traz que dentro da Educacédo Fisica escolar

deve-se ensinar conceitos basicos da relacdo atividade fisica e saude, assim como, partir
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de uma perspectiva biologica para explicar causas e fendmenos de saude. Essa abordagem
tem como perspectiva a inclusdo de todos os alunos, principalmente aqueles que
necessitam de maiores estimulos para a préatica de atividades fisica, como: os sedentarios,
obesos, portadores de baixa aptidao fisica e pessoas com deficiéncia, proporcionando a
possibilidade dessas pessoas terem mais habitos saudaveis, realizando uma Educacao
Fisica para promocéao do bem-estar e saude (DARIDO, 2003).

No que diz respeito a concepcao de Educagdo Fisica, todos os quatro professores
expressaram opinides similares, relatando um pouco sobre o objetivo do componente
curricular e relacionando-a com as praticas corporais. Para o professor Abrado, a

Educacdo Fisica é:

[...] o campo do conhecimento que vai trabalhar aquilo que a gente conhece
como cultura corporal do movimento, tudo aquilo ligado ao corpo em
movimento dentro de uma sociedade, de uma comunidade [...]. Envolve o
esporte, a ginastica, as dancas, todo esse tipo de manifestacdo corporal.
(Professor Abrado).

O professor Benjamin, sendo um pouco mais profundo na sua concepcdo de
Educacao Fisica, detalha sobre os niveis de ensino e temas dentro da componente

curricular:

E um conjunto de préaticas corporais voltado para o lado escolar, para ser
trabalhada de acordo com o planejamento segundo a BNCC dentro do ensino
basico, desde o ensino infantil até o ensino médio, de forma escalonada e
progressiva, trabalhando alguns temas como: esporte, brincadeiras e jogos,
dangas [...]. Trabalhar o aluno nessa perspectiva, tanto o lado cognitivo como
o afetivo e social também. (Professor Benjamin).

As concepcdes da professora Fatima e do professor Jonas foram mais simplistas,
porém também enfatizaram as praticas corporais como o ponto principal do componente

curricular:

A Educacdo Fisica é a disciplina escolar voltada para 0 movimento corporal,
pois seu contelido baseia-se na pratica de atividades como as dangas, esportes
e jogos [..]. Levando em consideracdo a pratica dentro dos conteldos
adequados para cada faixa etéria de alunos. (Professora Fatima)

Para mim, a Educacéo Fisica é o conjunto de praticas corporais sistematizadas
em forma de disciplina escolar. (Professor Jonas).

A partir da fala dos quatro professores, nota-se que além de perceber a Educacgéo
Fisica como um conjunto de praticas corporais, eles também a reconhecem como um

componente curricular, e que cada professor consegue mesmo que de forma sucinta
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conceituar de forma que venha a englobar a sua principal caracteristica. Para Taffarel
(2016), ¢ evidente que a Educacdo Fisica é uma area do conhecimento que tem como
objeto a Cultura Corporal.

A Cultura Corporal é a tematica principal da Educacdo Fisica a partir da
abordagem Critico-superadora, sendo caracterizada por temas como 0 jogo, a ginastica e
0 esporte. Desta forma, a Cultura Corporal é a pluralidade de manifestagdes de atividades
corporais dentro da Educacdo Fisica (DARIDO, 2003).

Em sintese, a fala dos professores de Educagdo Fisica remete a concepcdo da
Educacao Fisica Popular, trazendo em suas falas pontos que remetem a manifestacéo de
conjuntos de praticas corporais para o desenvolvimento cognitivo, motor e social dos

alunos.

3.5 Concepcoes da Educacdo Especial

Este tdpico dispbe das concepcdes da Educacdo Especial que procuram orientar
as praticas educacionais para os educandos que compdem o publico-alvo da Educacgéo
Especial, assim como, as concepcdes dos professores participantes da pesquisa.

Dentro dos condicionantes histéricos, a partir do viés educacional, as concepgdes
de que orientam a educacéo para os alunos PAEE sdo divididas em trés blocos, séo eles:
Bloco A — concepgbes que centram na deficiéncia do aluno, visando sua capacitacao,
conhecidas como a Médico-pedagdgica e a Psicopedagdgica; o Bloco B — concepc¢des
que estabelecem conexdes entre deficiéncia e contexto, conhecidas como a Teoria do
Capital Humano, Integracéo e Incluséo; e o Bloco C — que procura considerar o individuo
no seu momento histérico, utilizando a educacdo como mediacéo para transformacéo do
seu contexto, conhecida por a Educagdo como Mediagdo (JANNUZZI, 2004).

De acordo com Jannuzzi (2004), dentro do contexto histérico relacionados as
concepcdes da Educacdo Especial, o Bloco A, entdo composto pelas concepcbes Médico-
pedagogica e Psicopedagogica foram concepcles pautadas com enfoque na deficiéncia,
no que faltava, na perda, na lesdo. A concepcdo Médico-pedagogica esta centrada no
tratamento de causas fisicas e neuroldgicas, enquanto a Psicopedagdgica partiu para a
importancia da escola e os métodos de tecnicas de ensino para as pessoas com deficiéncia
(JANNUZZI, 2004).

O Bloco B traz a concepcéo da Teoria do Capital Humano, que buscou a partir de

reformas a integracédo, flexibilidade, aproveitamento de estudos e acentuacéo profissional
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dos alunos com deficiéncia dentro do sistema escolar, a fim de vincular a educagdo ao
desenvolvimento econémico do pais. A concepcdo da Integracdo ou Normalizagdo trouxe
a perspectiva de oferecer condi¢cdes idénticas as que as outras pessoas recebem,
procurando colocar o aluno com deficiéncia na rede regular de ensino, com
acompanhamento e condicdes de atendimento. J& a concepcao pautada na Incluséo, surgiu
a partir da decada de 1990, principalmente apds a Declaracdo de Salamanca, apontando
a Inclusdo como um avango em relacdo a Integracdo, pois enfatiza o ensino e a escola,
ligados as formas e condicdes de aprendizagem. Desta forma, a concepcéo da Incluséo
foge da ideia em que o aluno deve se ajustar a normalidade, e aponta para a necessidade
de a escola ajustar-se para atender a diversidade de cada aluno (JANNUZZI, 2004).

O Bloco C remete a concepcao da Educacdo como Mediacao, esta aponta que a
mudanca depende da organizagdo social, assim a insercdo e qualidade de ensino das
pessoas com deficiéncia tornam-se condicionamentos para a apropriacdo de
conhecimento necessarios que os encaminham para sua transformacéo social, ou seja, a
escola se toma o papel de possibilitar a participacdo, apreensdo de conhecimentos e
exercicio da cidadania para os alunos com deficiéncia (JANNUZZI, 2004). Em suma,
corresponde a Teoria Historico-Cultural.

No Brasil, a perspectiva inclusiva passou a ser divulgada nos anos 2000, sendo
difundido no territorio nacional como uma nova perspectiva, em acordo com proposi¢oes
internacionais. Esta perspectiva foca em sistemas educacionais inclusivos, desta forma, a
inclusdo trata-se do exercicio da docéncia no acolhimento da diversidade (KUHNEN,
2016).

Com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, percebe-se que a Educacdo Especial também deve garantir os
servicos de apoio a fim de eliminar barreiras que possam dificultar o processo de
escolarizacdo dos alunos PAEE, regulamentando o atendimento educacional
especializado (AEE), e enfatizando como publico-alvo da Educacdo Especial as pessoas
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2008).

Com base nesse breve resumo das concepgdes da Educacdo Especial e com a
finalidade de compreender qual a perspectiva que cada professor tem em relacdo as
concepcdes, foi perguntado aos professores qual era a concepcdo de Educacdo Especial

para eles.
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O Professor Abrado traz aspectos de uma concepcao inclusiva em sua fala, pois
enfatiza o carater de propor igualdade para o publico da Educagdo Especial dentro da
escola:

Um campo dentro da area da Educacdo que vai procurar oferecer ensino e
aprendizagem para aqueles alunos que tem algum tipo de deficiéncia, de
transtorno de aprendizagem. Na Educacdo Especial é propor o a nivel de
igualdade para esses alunos que tem deficiéncia, que tem transtornos, que tem
sindromes, o processo de ensino-aprendizagem mais diferenciados, de acordo
com cada caso. (Professor Abrado).

Para o Professor Benjamin, a Educacao Especial se assimila a Educacdo Fisica, a
diferenca para ele, € o direcionamento e o pablico-alvo. Portanto, essa sua fala caracteriza
uma concepc¢do integracionista da Educacdo Especial. Vale ressaltar que segundo a
LDBEN 9.394/96, a Educacdo Fisica € um componente curricular, enquanto a Educacéao
Especial é definida como uma modalidade de ensino (BRASIL, 1996).

A mesma coisa que a Educacdo Fisica, s que voltada para o pdblico com

necessidades especiais, a mesma coisa, s6 muda o publico-alvo. (Professor
Benjamin).

A Professora Fatima dispde da Educagdo Especial como uma modalidade de
ensino que possui seu publico especifico, que necessitam de ensino direcionado a este
publico. Desta forma, seu discurso remete a uma concepcao inclusiva da Educacao
Especial.

A Educacdo Especial é uma modalidade escolar, direcionada para os alunos

com deficiéncia e transtornos, nela todo o ensino deve ser de forma adequada
para seu publico. (Professora Fatima).

O Professor Jonas se aproxima em seu discurso de duas diferentes concepcdes de
Educacao Especial, no primeiro trecho ele dispde uma fala de caréater integracionista, e
logo em seguida completa com uma frase que se aproxima de uma concepcao inclusiva
da Educacéo Especial.

Educacdo Especial é o lugar onde se encaixam os alunos com deficiéncia
dentro das escolas, os alunos com transtornos, autismo e superdotacdo também

entram nesse grupo. A diferenca é que eles tém acompanhamento de
cuidadores e precisam de adequacdo de material. (Professor Jonas).

Vale enfatizar que apesar das diferentes perspectivas em relacao as concepcdes de
Educacédo Especial explanadas pelos professores, a partir da LDBEN esta modalidade de

ensino passou a ter uma perspectiva inclusiva, passando a assegurar a incluséo dos alunos
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PAEE preferencialmente na rede regular de ensino e a garantir meios especificos para o

ensino desses alunos, a partir disto, entende-se por Educagéo Especial:

[...] uma modalidade que perpassa todos os niveis de ensino, oferecida
preferencialmente na rede regular, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo,
assegurando também a esse publico: curriculos, métodos, técnicas, recursos
educativos e organizacdo especifica para atenderem as suas necessidades,
prevendo a terminalidade especifica para aqueles que ndo atingirem o nivel
exigido para conclusdo do ensino fundamental, professores especializados e o
acesso igualitario aos programas sociais suplementares (BRASIL, 1996).

A partir do conceito de Educacdo Especial na LDBEN, observou-se que nenhum
professor definiu de forma que contemplasse todas as nuances dessa modalidade de
ensino, porém os professores Abrado, Fatima e Jonas foram os que conceituaram de forma
mais proxima ao gque consta na legislacdo. Tal fato deve-se a infrequéncia nos processos

de formacdo continuada em educacao especial.

3.6 Educacdo Fisica para alunos PAEE: organizacdo, gestdo e trabalho pedagdgico

Apds a conceituacdo da Educacdo Fisica e da Educacao Especial por parte dos
professores entrevistados, foi perguntado a eles sobre qual o papel da Educacéo Fisica na
formacdo dos alunos da Educacdo Bésica e para os alunos PAEE. Nos dialogos a seguir
eles expressam suas perspectivas em relacdo a Educacdo Fisica Escolar:

Aos alunos de Educagdo Fisica, a disciplina vem contribuir para que eles
tenham uma visdo de mundo. A Educacgdo Fisica é isso, é fazer com que esse
aluno seja um cidaddo critico e que ele reconhec¢a aquilo que est4 dentro da
cultura corporal do movimento. Que ele conheca 0s esportes, as ginasticas, as
dangas, lutas e que existe uma variedade que ele tem direito a realizar essas
atividades. Acredito que na Educacgdo Especial, a disciplina é que dentro de
uma relacdo fisioldgica tem beneficios com relagdo ao movimento, a gente
sabe que essas criangas, esses alunos com deficiéncia, tem ali uma necessidade
de movimentacéo fisica e corporal, temos que fazer com que esses alunos
possam ser conhecedores dos beneficios do movimento, da cultura corporal do
movimento, da ginastica, do esporte, eles podem incluir e também podem ser
praticantes desse tipo de atividade na Educacéo Fisica, para eles também tem
0 objetivo de torna-los conhecedores e participantes das atividades. (Professor
Abrado).

A Educacao Fisica é uma disciplina que faz parte do curriculo escolar, que tem
a contribuicdo de passar o conhecimento dentro das praticas corporais, com
diversos assuntos e temas, como eu falei: esportes. Antigamente era voltado so
para esportes, e agora ficou bem mais amplo: esportes, jogos, lutas, dancas,
brincadeiras, e vocé trabalha esses diferentes conhecimentos. Na formacgéo dos
alunos PAEE ndo muda nada, a diferenca é que eles tém uma caracteristica de
serem pessoas com deficiéncia, que por isso a aula tem que ser adaptada de
acordo com as possibilidades que ele tem para adquirir conhecimento. N&o vai
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ser passado da mesma forma, a metodologia dependendo da situacdo vai ser
um pouco diferente, para que ele possa ter esse conhecimento. (Professor
Benjamin).

A disciplina de Educacdo Fisica, tem o papel de possibilitar vivéncias aos
alunos diferentes do que eles tém dentro das salas de aula, isso possibilita eles
conseguirem ter uma percep¢do maior do que é a cooperacdo, a coletividade,
as regras, isso esta associado diretamente a sociedade, entdo eu acredito que a
disciplina ajuda no professor formador desse aluno, ela tem esse papel. E para
os alunos da Educacdo Especial, ela funciona do mesmo jeito, pois muitas
vezes leva esse aluno a ter novas possibilidades, que ele ndo tem em sala de
aula ou até na prépria casa. (Professora Fatima).

Para mim, o papel da Educacéo Fisica é a socializagdo e formagéo dos alunos
para a sociedade, para que eles entendam a funcionalidade do sistema, para que
eles percebam que o que fazemos nas aulas de Educacéao Fisica tem reflexo na
vida também fora da escola. J& para os alunos PAEE, a Educacdo Fisica é
necessaria além de aspectos da sociedade, é necessaria também como forma de
tratamento, de possibilidades do aluno se movimentar, interagir, participar e se

sentir incluido na aula. (Professor Jonas).

Percebe-se a partir dos discursos dos professores, qual abordagem cada um deles
se aproxima em sua atuacao docente. No discurso do Professor Abrado, ele ressalta que
“a Educacdo Fisica tem o papel de tornar o aluno critico”, remetendo assim para a
abordagem critico-superadora da Educacdo Fisica, onde o ensino estd preocupado
diretamente com a realidade em que o aluno esta inserido, podendo dessa forma
direcionar esses alunos de acordo com seu contexto social, a fim de auxilid-lo a superar
injusticas sociais, econdmicas e politicas.

Na fala do Professor Benjamin, é possivel identificar fatores presentes na
abordagem da psicomotricidade quando ele ressalta o “conhecimento dentro das praticas
corporais”, assemelhando-se ao ensino do desenvolvimento de fatores como a
consciéncia corporal e valéncias motoras.

Ja nos discursos da Professora Fatima e do Professor Jonas, falas como “a
Educacdo Fisica, tem o papel de possibilitar vivéncias aos alunos diferentes do que eles
tém na sala de aula” e “o papel da Educacdo Fisica é a socializa¢do e formagé&o dos alunos
para a sociedade”, ressaltam o desenvolvimento do aluno a partir da interagdo dele com
0 meio. Tais discursos aproximam-se de conceitos presentes na abordagem critico-
superadora, assim como, a fala do Professor Abrado.

ApOs as perguntas iniciais que conceitos relacionados a tematica da Educacgao
Fisica e da Educacdo Especial, segue o nicho de questdes referentes ao processo de
militarizacdo nas escolas em que esses professores atuam, assim como, a existéncia dos

alunos PAEE nessas escolas e o trabalho pedagogico dos professores com esses alunos.
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Para compreender melhor essas questdes, foi perguntando aos professores, como
eles viam o processo de militarizagdo nas escolas em que trabalham, e como tem sido a
experiéncia de trabalho com a mudanga da escola para um modelo civico-militar. Os
dialogos mostram o que cada professor destaca nessa mudanca.

Para o Professor Abrado o processo de militarizacdo trouxe o beneficio de
combater diretamente problemas sociais, como as drogas na escola e em seu entorno.
Segundo ele, a organizacao militar e a cobranga por uma conduta e disciplina mais rigida,

melhoraram as suas aulas.

Falando especificamente sobre a minha experiéncia na escola que trabalho, a
visdo que eu tenho sobre esse processo é que foi benéfica, e eu entendo que foi
muito bom para a escola, para comunidade, porque a gente ndo pode
simplesmente entender a escola de maneira isolada né, ali no entorno da escola
ha uma comunidade, além dos alunos, tém os pais, por isso eu vejo de maneira
positiva a militarizagdo. Porque veio melhorar alguns problemas da
comunidade, como por exemplo as drogas. Ali na comunidade da escola, do
trabalho, € uma comunidade que tem essa vulnerabilidade social, de drogas, de
facgOes, e a militarizagdo ajudou na reorganizacéo, a questdo do corpo militar,
eles tém essa entrega, eles conseguem uma organizagdo melhor, que veio
ajudar tanto na parte burocrética da escola, mas também na questdo pedagégica
e oferecer aos professores uma melhor capacidade de se organizarem, de
direcionar suas aulas. Ha4 uma exigéncia maior, com certeza de disciplina né,
porém também h& a questdo de didlogo existentes dentro do corpo militar
quanto a questdo de orientacdo educacional. Sobre o nivel de disciplina, de
exigéncia que vai ser oferecido, também a questdo do dialogo e da procura de
entender em cada familia, em cada aluno, as suas necessidades e dificuldades.
(Professor Abrado).

J& o Professor Benjamin entende que a militarizacdo acabou descaracterizando a
escola, pois ela ndo é militar e nem civil, isto acaba gerando conflitos entre a parte militar
e pedagbgica da escola, pois vai criando processos e normas militares para dentro da

escola, dificultando o convivio de militares e professores.

Dificil, porque a gente tem esse confronto, essa lacuna legal que é um pouco
nebulosa, a escola nem é militar e nem é totalmente civil. Entdo ela tem um
militar 14 dentro que é o diretor, sdo monitores que tém |4 dentro né, que lidam
mais com a parte administrativa, mas que muitas vezes entra em confronto com
o lado pedagdgico. Entdo assim, € muito complicado vocé tentar achar um
meio termo de convivio, em muitas escolas isso é dificil porque muitos
professores tém essa dificuldade, muitas escolas o0s gestores e inspetores que
sdo militares tentam ultrapassar a linha, porque como ela ndo é bem clara
muitos tentam ultrapassar a linha interferindo no trabalho do professor. Ent&o
para mim essa é a maior dificuldade, porque ndo tem uma clareza, de
exatamente qual o papel dela, de como vai agir |4 dentro. A militar ndo, a
militar é clara, tem um regimento préprio, tem um processo proprio de como
I& deve ser, na militarizada é meio nublado, entdo € isso, ndo € um processo
simples esse convivio entre militares e professores civis. (Professor Benjamin).
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Para a Professora Fatima a militarizacao ressaltou nas condi¢des de proporcionar
mais seguranca dentro das escolas, tanto para os professores, quanto para os alunos.
Remetendo assim ha um aspecto de controle social e pedagdgico.

Bom, aqui na cidade eu acredito que a militarizacdo veio para ajudar né, foram
duas escolas militarizadas nesse processo, e eram escolas onde os gestores e
professores ja estavam perdendo o controle de muitas situacbes. A
militarizacdo ajudou nisso, em conseguir controlar mais os alunos dentro da
escola e no bairro também, caso de alunos entrando em faccBes, em brigas,
usando drogas dentro da escola, andando com facas, nisso tudo a militarizacdo
veio para ajudar. Existem agora mais regras e 0 alunos precisam seguir, como
agora a policia militar quem faz esse papel, existe um respeito maior por parte
dos alunos. Com isso a gente consegue trabalhar melhor né, tem mais

seguranga, sabe que dentro da escola ndo vao correr perigo, conseguimos
cobrar mais dos alunos. (Professora Fatima).

O Professor Jonas ressaltou que a militarizacdo causou mudangas que incitaram
reclamacdes tanto dos alunos, quanto dos professores. O ambiente tornou-se mais
respeitavel, porém a disciplina de Educacdo Fisica acabou virando um escape aos alunos,
0 que enfatizando um clima de tenséo criado dentro da escola. Desta forma, os militares

acabam por ter uma imagem de autoritaria dentro da escola.

Minha experiéncia na escola que trabalho tem sido boa, apesar de mudangas
que causaram muita reclamacdo por parte dos professores e alunos, eu acredito
que a parte militar dentro da escola veio ajudar na organizacdo. Agora se tem
um ambiente de muito mais respeito, pouca bagunca e hierarquia. A
participacdo nas minhas aulas por exemplo melhorou, eu acho que a Educagéo
Fisica se tornou até um escape para os alunos, eles todo tempo ficam sob
pressdo e nas aulas podem se soltar um pouco. Nessa militarizacdo os militares
acabaram trazendo o papel de autoridades dentro da escola, e 0s professores
ndo precisam mais esta batendo tanta cabeca como era antes. (Professor Jonas).

A partir dos depoimentos dos quatro professores, percebe-se que 0 processo de
militarizacdo levou para as escolas uma perspectiva de regime disciplinar, onde a figura
do militar passar a ser mais respeitada do que a do professor. Também é possivel constatar
principalmente na fala do Professor Benjamin, que a relagdo do corpo militar com corpo
docente pode gerar conflitos relacionados a interferéncia militar na pratica pedagégica.

Segundo o Decreto 24.851-E, artigo 4°, que dispde sobre a criagdo da rede dos
CEM, as instituicdes adotarao regime disciplinar, baseado nos principios da hierarquia e
disciplina militar. Neste trecho do texto, é possivel compreender as falas dos professores
em relacdo a pratica militar dentro das escolas (RORAIMA, 2018a).

E importante apontar segundo as falas do Professor Abrado, Professora Fatima e
Professor Jonas a militarizagdo ajudou na organizacéo, em relacao a seguranca dentro das

escolas e comunidade ao entorno. Mas a fungéo social da escola é disciplinar ou propiciar
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aquisicdo de conhecimentos? A escola deve ser um aparato do Estado para controlar
corpos e conhecimentos? A pratica militar no ambiente escolar ndo leva a praticas
alienantes e contraditorias a emancipagdo humana pelo processo escolar?

Embasado em nas leituras de VVygotsky, deve-se entender a escola como um lugar
social privilegiado para a apropriacdo de conhecimentos produzidos historicamente, e
para isto, a acdo precisa ser assumida necessariamente pelo professor, que organiza esta
acdo de forma intencionalmente (MOURA, 2016). Em suma, a escola é um espaco de
humanizacdo e formacéo do sujeito com consciéncia critica.

Ap0s entender como os professores perceberam o processo de militarizacdo nas
escolas que lecionam, foi perguntado a eles se com esse processo eles perceberam
mudancas nas aulas de Educacdo Fisica, e como relatam sobre essas mudancas.

Para o Professor Abrado, a principal mudanca nas aulas de Educacdo Fisica a
partir da militarizacdo foi o gerenciamento das aulas e a disponibilizacdo de materiais,
pois antes a escola carecia desses materiais. Segundo ele, a possibilidade de argumentar
diretamente com a gestdo militar foi algo positivo a partir dessa mudanca. Cabe ressalta,
que a gestdo da escola é dividida em pedagdgica e militar, e que ja que houve essa

implementacao, o didlogo é fundamental entre as partes gestoras.

Percebi assim, dentro da Educacdo Fisica a gente tem uma facilidade de
conseguir gerenciar as aulas né, especificadamente no meu caso nao sei se vai
entrar aqui, mas eu percebi com a questdo da militarizacdo. E ai tem que se
frisar que ha duas gestdes: a gestdo militar e a gestdo pedagdgica. No meu caso,
essas duas gestbes conseguiram conversar bem, e com isso tivemos um
acréscimo de material esportivo, como bolas, esse material para lecionar.
Também passou a ser oferecido ao professor a possibilidade de argumentar, de
passar alguma situacdo que estejamos precisando dentro da aula, entdo
melhorou com rela¢do a tudo né, na Educacdo Fisica teve essa facilidade.
(Professor Abrado).

Segundo o Professor Benjamin, as aulas de Educacdo Fisica tiveram suas
caracteristicas mudadas a partir da militarizacdo, pois, passou a ser incorporado
atividades e elementos de caracteristicas militares dentro das aulas. Direcionando também
ao professor de Educacéo Fisica o papel de coordenar dentro da escola, acbes e eventos

de carater militar.

Pra mim ndo, a aula de Educacdo Fisica ndo mudou nada, mas pros alunos
mudou porque muitas atividades que sdo feitas tm o processo militar nelas,
como a ordem unida, por exemplo os jogos militares que sdo feitos la dentro
com jogos especificos dos militares como o carregamento de saco, resgate de
sobrevivente, escalada de corda, e a gente como professor de Educacéo Fisica
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temos que ajudar a coordenar as atividades, a gente acaba incorporando aquilo
no nosso trabalho, coordenando essas agdes e eventos. (Professor Benjamin).

A Professora Fatima relata que apesar de ndo haver mudanca em seu trabalho
docente, a disciplina de Educacéo Fisica foi diretamente impactada pela militarizacao,
pois o0s horérios de suas aulas foram utilizados para o ensino de atividade militares, como
a marcha e a ordem unida. Tal acontecimento vai de encontro ao fim pedagdgico,
modificando a figura de aluno para o de soldados, pois estas acdes ndo caracterizam o
ensino da disciplina de Educacao Fisica. Assim, os alunos passam a ter uma conducéo
escolar muito mais pautada no militarismo do que no aprendizado pedagégico.

Nossas aulas de Educacdo Fisica sempre foram bem cheias e participativas, no
meu caso ndo houve assim uma mudanga expressiva, que mudasse meu
trabalho, mas é bom falar que com a militarizacdo os alunos tornaram-se
obrigados a aprender marchar, ficar em ordem, posicéo de sentido, essas coisas
de militares, e tudo isso acontecia por muitas vezes no horario das aulas de
Educacdo Fisica. Na verdade, isso aconteceu mais no inicio, quando eles

queriam ensinar para os alunos, depois ja ficou mais tranquilo e eu puder dar
continuidade com minhas aulas. (Professora Fatima).

Para o Professor Jonas, a disciplina de Educagdo Fisica ser um “escape” para
turma, tornou os alunos mais participativos, pois na aula os alunos tém a liberdade de se
expressarem. Porém, o professor relata que com a militarizagdo, seus horérios de aulas
passaram a serem utilizados para que fossem desenvolvidas agdes militares com 0s
alunos, atividades estas que fogem do objetivo da disciplina e mantém os alunos presos a
disciplina militar. A fala do professor deixa claro o uso de ferramentas de controle por
parte dos militares que estdo nas escolas.

As turmas de Educacdo Fisica passaram a ser mais participativas, como eu
disse, acredito que a disciplina passou a ser um escape para os alunos, na
quadra eles tém mais liberdade para correr, pular, falar, se expressarem sem
serem “vigiados” por militares. O ponto que ndo me agradou nessa mudanca
para militar foi de p6r muitas vezes utilizarem o meu horério ou espaco para

desenvolver a¢des militares com os alunos, agdes bem de quartéis sabe, marcha
e organizacéo militar. (Professor Jonas).

Apesar do Professor Abrado relatar que com o processo de militarizagédo houve
um ganho em relagdo a disponibilizacdo de materiais e no relacionamento gestéo-
professor, fica evidente nos depoimentos que o processo de militarizacdo acabou se
apropriando do componente curricular da Educacédo Fisica, desde utilizacdo de horarios,
espacos e professores para praticas de atividades de interesse militar (Professor Benjamin,

Professora Fatima e Professor Jonas).
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Posteriormente foi perguntado aos professores se nas escolas civico-militares em
que atuam, possuem matriculas de alunos PAEE e se em algum momento a escola teve
diminuicdo ou deixou de possuir matricula desses alunos PAEE.

Segundo o Professor Abrado houve diminuicdo significativa do nimero de alunos
PAEE na escola em que atua, para ele, com o processo de militarizacdo os pais passaram

a entender que ndo fazia mais sentido deixar seus filhos na escola.

Possuem sim, mas boa pergunta, porque o que aconteceu, o que eu observei foi
que com a militarizacdo na escola, houve a diminuicdo desses alunos PAEE.
Entdo houve uma diminuicédo, ndo vou dizer que 50%, nao tenho como afirmar
iss0, mas houve uma grande diminuicéo e eu sentia que houve alteracdo nessa
questdo, desse movimento, até porque alguns pais entendem que ali ndo vai ser
o0 lugar do seu filho, que ndo vai ter espago para o seu filho, entdo houve
diminuicéo sim dos alunos PAEE. (Professor Abrado).

Para o Professor Benjamin, o processo de militarizacdo ndo provocou mudancas
em numero de alunos PAEE em sua escola, porém ele ressalta que nem todos os alunos
participam das aulas de Educacdo Fisica.

Tenho sim, mas com a militarizacdo ndo vi mudancas em relacdo ao nimero
de alunos PAEE, |4 tem alunos PAEE, porém nem todos participam das aulas

de Educacéo Fisica. Normalmente o aluno que mais participa é um aluno Surdo
que eu tenho. (Professor Benjamin).

A Professora Fatima, assim como o Professor Abrado, relata a diminuigcdo do
namero de alunos PAEE na escola em que leciona, e enfatiza o fato da orientacdo
educacional ndo repassar informacdes a respeito desses alunos que sairam da escola.

Sim, aqui na escola possuem sim, porém eu vejo que diminuiu 0 nimero de
alunos, alguns alunos simplesmente sumiram € a orientacdo educacional ficou
de passar mais informacGes, porém nunca tivemos retorno sobre alguns alunos.

Tirando esses dois ou trés alunos que sairam da escola, ndo tiveram mais
mudancas. (Professora Fatima).

J& o Professor Jonas relata que ndo houve diminui¢do do numero de alunos PAEE
matriculados, ressaltando que eles continuam dentro da escola, ou seja, frequentando as
aulas.

Sim, a escola ainda possui matriculas de alunos PAEE, e eu ndo vi diminuicéo
dos alunos PAEE na escola, eles continuam fazendo parte do corpo discente
da nossa escola. (Professor Jonas).

Com esse dialogo, vemos que o Professor Abrado e a Professora Fatima relatam a
diminuicdo efou desisténcia dos alunos PAEE nas escolas apds o processo de

militarizacdo, segundo eles, essa diminuicdo acontece principalmente pelos pais
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entenderem que apos a militarizacdo, os seus filhos ndo teriam mais lugar nessas escolas.
Nas escolas do Professor Benjamin e do Professor Jonas ndo houve mudancas
significativas, apesar do Professor Benjamin ja relatar sobre a pouca participacdo dos
alunos PAEE nas aulas de Educacao Fisica.

O relato dos professores em relacdo a desisténcia de alunos PAEE e a pouca
participagdo deles nas aulas de Educagdo Fisica, enfatiza o ferimento do proprio Decreto
n° 25.974-E, regimento geral da rede de CEM do Estado de Roraima, que em seu artigo
87° traz que os CEM assegurardo curriculos, métodos, recursos educativos, técnicas e
organizacdo especifica para o atendimento dos alunos PAEE. Notamos, a partir dos
relatos dos professores que o préprio regimento dos CEM néo esta sendo cumprido,
levando a evasdo escolar e a ndo participacdo dos alunos PAEE nas aulas de Educacao
Fisica (RORAIMA, 2018b).

Percebendo esse movimento dos alunos PAEE com o processo de militarizacéo
das escolas, foi perguntado aos professores de que forma esses alunos participam das
aulas de Educacéo Fisica e como essa participagdo ocorre.

O Professor Abrado relata que sua metodologia de ensino € direcionada a partir
de adaptacGes que facilitem e promovam a participacdo dos alunos PAEE em suas aulas
de Educacédo Fisica, enfatiza ainda que tais adaptacfes sdo feitas a partir de materiais
diferenciados para os alunos PAEE, de acordo com suas necessidades.

Quando era presencial, como era desenvolvida a partir da pratica pedagdgica
eram feitas adaptacOes ou uso de materiais diferenciados para alguns alunos.
Nos tinhamos alunos autistas, alunos com paralisia cerebral (ndo severa), e por
conta disso tinhamos que estar realizando a adaptacdo de atividades, e ldgico,
o nivel de comunicagdo tem que ser diferenciado para eles. Adaptar, facilitar e
promover realmente dentro da atividade uma maneira para que eles possam
estar realizando a atividade. (Professor Abrado).

Segundo o Professor Benjamin, as suas aulas acontecem de forma normal, e por
seu aluno PAEE ser Surdo, em alguns momentos ele necessita da presenca do intérprete
de LIBRAS para passar informacdes especificas da aula.

No meu caso, a participacdo ocorre de forma normal, s6 em alguns momentos
que é necessario o intérprete de LIBRAS, pois eu tenho um aluno Surdo e era

necessario passar para ele informaces especificas do que precisava ser feito.
Algo que se eu tivesse conhecimento, nem precisaria. (Professor Benjamin).

A Professora Fatima relata que os alunos PAEE que permaneceram na escola apés
a militarizacdo, continuaram participando das aulas de Educacdo Fisica. Porém, cada um

participa da sua forma, alguns efetivamente das aulas e outros preferem realizar outras
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atividades recreativas. Ou seja, parte desses alunos participam de forma eletiva das aulas,
muitas vezes por ndo se sentirem inclusos, aptos ou confortaveis nas aulas de Educacéo
Fisica.
Os alunos PAEE que permaneceram na escola continuaram participando como
antes, claro que nem todos os alunos PAEE participam das atividades, mas
fazem uma coisa ou outra do seu jeito. Temos uns joguinhos de tabuleiro que

muitas vezes eles preferem ficar jogando do que ir para dentro da quadra ou
participar de uma outra atividade. (Professora Fatima).

Para o Professor Jonas, a militarizacdo prejudicou suas aulas, pois seus horarios
passaram a ser utilizados para atividades militares, que por muitas vezes impossibilitaram
a realizacdo das aulas de Educacdo Fisica. Esse acontecimento afastou os alunos PAEE,
pois eles ndo tiveram a aula de Educacéo Fisica e nem realizaram as atividades militares,
ficando assim por outros espacos da escola.

Meus alunos sempre foram bem participativos, mas com 0 processo de
militarizacdo e com a grande utilizacdo dos horarios para atividades militares
eles meio que acabaram ficando um pouco de lado, entdo muitas vezes ndo tem

aula de Educacdo Fisica e nem participam das atividades militares, e acabam
ficando pelas arquibancadas, patio ou sala. (Professor Jonas).

A partir da fala dos professores, nota-se que segundo o Professor Abrado, o
Professor Benjamin e a Professora Fatima, apos o processo de militarizacdo, nem todos
o0s seus alunos PAEE continuaram participando das aulas, alguns passaram a participar
de forma parcial ou em outras atividades paralelas a aula. O Professor Jonas relata que
anteriormente a militarizacdo os alunos eram participativos e que agora eles acabam
ficando sem aulas por ndo conseguirem participar das atividades militares, esta que acaba
por tomar horérios e espagos pertencentes as aulas de Educacdo Fisica.

A organizagdo da escola e das aulas, articulando entre a teoria e a prética, € o que
compde a atividade do professor, mais especificamente a atividade do ensino. Essa
atividade se constitui na praxis pedagdgica e é o que proporciona a transformacao da
realidade escolar e social, por meio da transformacdo dos sujeitos, professores e
estudantes. Portanto, a diminuicdo da participacdo nas aulas, a escolha de atividades
paralelas e o uso de forma inadequada dos horarios das aulas de Educacao Fisica para
atividades de fins militares, impactam diretamente no ensino e na aprendizagem dos
alunos PAEE, além de ndo cumprir com a obrigatoriedade de participacdo dos alunos
PAEE nas aulas, participacdo esta que € direito do aluno e promotora do seu

desenvolvimento intelectual, afetivo e social.
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3.7 Necessidades educacionais especificas do PAEE na Educacao Fisica

Buscando mais informagdes em relacdo a participacgao dos alunos PAEE nas aulas
de Educacdo Fisica, foi questionado aos professores como eles desenvolviam suas
praticas e quais eram as medidas relacionadas as adaptacfes para que facilitassem na
inclusdo e no processo de aprendizagem dos alunos PAEE. Dessa forma, poderiamos
entender melhor quais as necessidades educacionais especificas dos alunos PAEE nas
aulas de Educacdo Fisica.

O Professor Abrado ressalta a necessidade de medidas e adaptacfes para que 0s
alunos PAEE participem as aulas de Educagdo Fisica. Segundo ele, os alunos PAEE
sempre vao com muita vontade de participar das atividades, por conta disso, ha a
necessidade de adaptar da forma necessaria para que eles possam participar de forma
efetiva das aulas, o que implica até em deixar mudar a organizacdo da aula para conseguir
incluir o aluno PAEE nela. O Professor Abrado exp6e também sobre a necessidade de
auxilio do professor auxiliar, pois segundo a LDBEN o papel do professor auxiliar é
justamente de apoiar e auxiliar o professor com o cuidado dos materiais pedagdgicos,
assim como, participar dos cuidados relacionados a educacao, cultura e motricidade dos
alunos (BRASIL, 1996).

Entdo, ai nesse caso seriam as medidas e adaptacdes para atender esse publico
né, eu digo que na minha préatica utilizo de adaptagdes curriculares e materiais
para um melhor planejamento e flexibilizacdo. Nés temos também o professor
auxiliar que é bastante Util nisso, porém nem sempre ele quer acompanhar os
alunos PAEE durante toda a aula de Educago Fisica. O aluno PAEE chega na
quadra sempre com uma grande euforia, 14 ele tem uma gama de sensac0es e
emogdes e por conta disso muitas vezes necessitamos de ajuda do professor
auxiliar, que as vezes ndo tem a predisposicdo de ajudar e tenta até retirar o
aluno da aula. Eu acredito que a adaptagdo curricular nesses casos é sempre
usada, as vezes vocé planeja, mas nem na metade da aula precisa mudar de
plano para que consiga atender de uma melhor maneira e promover uma
melhor participacdo do aluno PAEE. Ou seja, muitas vezes a gente foge do
proposito da aula para que aquele aluno PAEE possa realmente participar das
atividades. (Professor Abrado).

O Professor Benjamin deixa claro que utiliza a mesma metodologia para todos 0s
alunos, independentemente de serem alunos PAEE, e enfatiza que para a sua pratica era

necessario somente o auxilio do intérprete de LIBRAS.

Minha prética pedag6gica sempre foi da mesma forma para os alunos
“normais” e para os alunos PAEE, a Gnica coisa a mais que era neCessario para
o desenvolvimento das atividades era realmente a presenca do intérprete de
LIBRAS para auxiliar com o aluno SURDO, em relacdo a qualquer outro aluno
PAEE eu desenvolvia a atividade normalmente e utilizada de alguns materiais
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adaptados para atender uma ou outra necessidade especifica. (Professor
Benjamin).

A Professora Fatima relata que a busca pela adaptacéo e planejamento de aulas é
essencial para facilitar a inclusdo dos alunos PAEE nas aulas, ela enfatiza também que a
improvisagdo de materiais € necessaria para auxiliar nas adaptacdes das aulas.

Para facilitar na inclusdo e no processo de ensino e aprendizagem eu sempre
busquei solucionar falta de materiais que atendessem a esses alunos. Entdo
adaptar o planejamento das aulas, conscientizar os outros alunos sobre a
importancia do aluno PAEE nas aulas de Educacdo Fisica e conseguir materiais

mesmo que improvisados, sdo as adapta¢des que me ajudam com esses alunos.
(Professora Fatima).

O Professor Jonas sinaliza que sua pratica pedagdgica € voltada para a
participacdo de todos os alunos, para isso, verifica e adapta o planejamento afim de
realizar todas as mudancas e adaptacdes necessarias para que os alunos PAEE possam
participar de forma efetiva em suas aulas.

Eu tento sempre verificar o planejamento, quais atividades que irei realizar e
qual forma posso inserir o aluno PAEE nessa aula. Minha pratica pedagdgica
é sempre voltada para a participagdo de todos e se necessario eu busco
adaptacdes para incluir esses alunos. Ja fiz adapta¢des de bolas em sacolas para
trabalhar o Goalball, ja fizemos volei sentado, um jogo de bocha adaptada,

tudo isso para inserir os alunos PAEE e os outros alunos também participarem
juntos. (Professor Jonas).

Percebe-se a partir dos discursos que todos os professores relataram a busca por
adaptacOes necessarias para atender e incluir os alunos PAEE nas aulas de Educacdo
Fisica, isso mostra que esta sendo desenvolvido a inser¢do dos alunos PAEE por esses
professores. Cabe ressaltar ainda que o Professor Abrado, a Professora Fatima e o
Professor Jonas também falam sobre o planejamento das aulas, enfatizando dessa forma
a importancia de as aulas serem pensadas para atender os alunos PAEE desde o
planejamento até a execucao.

Apds constatar informacdes sobre as adaptacGes por parte dos professores de
Educacao Fisica, foi perguntando também sobre quais agdes séo tomadas dentro da escola
civico-militar para a incluséo dos alunos PAEE.

Segundo o Professor Abrado a escola civico-militar tem buscado oferecer as
condicBes necessarias para que as aulas sejam planejadas e adaptadas para os alunos

PAEE, desta forma, as aulas buscam atender todos os alunos.

A escola busca sempre oferecer aos professores possibilidades para adaptar as
atividades e promover diferentes materiais quando necessarios, tudo isso para
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atender os alunos PAEE. S3o adaptagBes de material, adaptacbes no
planejamento como uma flexibilizagdo, temos também o professor auxiliar que
mesmo ndo sendo tdo participativo, também ajuda nesse processo com o aluno.
(Professor Abrado).

O Professor Benjamin aborda que todo o sistema educacional carece de um
professor qualificado para acompanhar os alunos PAEE em sala de aula, o que dificulta
0 ensino para esses alunos. O professor também ressalta da existéncia das salas
multifuncionais para acompanhamento em turno contrario dos alunos PAEE, e que com
a militarizacdo os pais passaram a levar sempre que solicitados seus filhos para o

atendimento em turno contrario.

Essa questdo ¢ uma “deficiéncia” grande em todo Sistema estadual, ndo s6 da
militarizada, porque normalmente os alunos ficam na sala de aula com um
professor auxiliar que muitas vezes ndo é a pessoa adequada para estar com 0s
alunos, por ndo ser um professor qualificado, mas sim somente com “assistente
de aluno”, eles ndo podem ajudar em relagdo a educacdo, mas somente para
passar informagdes e de certa forma “cuidar” desses alunos. A escola tem o
turno contrario, onde os alunos PAEE devem ir para a sala multifuncional fazer
0 acompanhamento, uma complementacdo a partir de suas necessidades. 1sso
ndo é uma questao de a escola ser militarizada, isso de fato é uma questéo local,
isso com a militarizagdo ndo mudou. Acredito eu que a participagéo dos alunos
PAEE na sala multifuncional tende até a melhorar, pois com a militarizacéo os
pais acabem acatando mais quando solicitados a levar os alunos no turno
contrario. (Professor Benjamin).

Segundo a Professora Fatima, o fato da escola em que leciona esta localizada em
um municipio do interior do Estado acaba por dificultar a existéncia de recursos para 0s
atendimentos dos alunos PAEE, porém a escola possui a sala multifuncional que oferece

a assisténcia educacional esses alunos.

Aqui, por ser uma escola do interior eu acredito que seja um pouco mais
complicado em relacdo aos recursos, mas a escola oferece assisténcia
educacional para esses alunos PAEE, eles sdo acompanhados pela equipe da
sala multifuncional, do AEE, e todas as necessidades desses alunos séo
repassados para todo o corpo docente, dessa forma conseguimos observar e
estimular esse aluno, e incluir eles nas aulas. (Professora Fatima).

O Professor Jonas relata que a escola civico-militar em que atua, utiliza das
adaptacdes curriculares e o acompanhamento aos alunos PAEE como principal
diferencial as demais, pois eles buscam acompanhar e incluir os alunos PAEE no contexto

escolar, inclusive eventos realizados na escola.

Acredito eu que as adaptaces curriculares e o acompanhamento sdo o
diferencial da nossa escola, buscamos sempre estar acompanhando 0s passos
desses alunos PAEE e disponibilizando, dando um jeito, no que seja necessario
para que eles participem e sejam incluidos em todo contexto escolar, desde as
aulas, como nas datas festivas, comemoraces, desfiles e no dia a dia desses
alunos. (Professor Jonas).
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Conforme a fala do Professor Abrado, a escola flexibiliza para esses alunos
medidas como a readequacéo do planejamento e de materiais a serem utilizados em aula.
O Professor Benjamin, a Professora Fatima e o Professor Jonas relataram que além dessas
medidas e materiais diferenciados, as escolas também dispdem das salas multifuncionais,
que sdo responsaveis por fazer o acompanhamento desses alunos PAEE e direcionar as
informacdes referentes aos alunos para o corpo docente, para que dessa forma esses
alunos possam ser incluidos e tenham as adequacOes curriculares necessarias para o
aprendizado. Percebemos, desta forma, que o dialogo entre toda comunidade escolar é
essencial para qualificar a atuagao junto aos alunos PAEE.

As adequag0es de planejamento, de materiais, e das salas multifuncionais séo de
extrema importancia para a formacédo do aluno PAEE, sdo elementos que viabilizam o
aprendizado através dos conhecimentos sistematizados adquiridos nas interacGes
escolarizadas. A partir desses ajustes a escola consegue proporcionar, desafiar, estimular
e exigir o intelecto dos alunos, proporcionando um melhor desenvolvimento de suas
funcBes psicoldgicas superiores (REGO, 2014).

Finalizando a entrevista com os quatro professores, foi levantado a eles sobre o
que poderia melhorar a participacdo dos alunos PAEE nas aulas de Educacdo Fisica,
assim como, quais tipos de materiais didaticos-pedagdgicos que podem auxiliar no ensino
e no processo de aprendizagem desses alunos.

O Professor Abrado relata que para melhor participacdo dos alunos PAEE nas
aulas de Educacdo Fisica é necessario um menor nimero de alunos por turma, desta
forma, o professor tera mais autonomia e condi¢des de direcionar atencdo a esses alunos.
Outro ponto levantado pelo professor foi a necessidade de mais materiais especificos para
o ensino de alunos PAEE, pois cada aluno possui sua particularidade e necessidade

singular.

Assim, com relacdo as aulas de Educagdo Fisica, para proporcionar uma
melhor participagdo e aprendizado dos alunos PAEE, eu acredito que seria
necessario menos alunos por turma, isso seria essencial, porque dessa maneira
o professor vai ter mais facilidade e tempo para direcionar sua atencdo para o
aluno PAEE, ele vai ter mais possibilidade de tempo e de conversa com o
professor auxiliar. Com relacdo aos materiais, a diversificacdo de materiais
préprios para o PAEE, como bolas, colchonetes, arcos, pois a gente sabe que a
questdo dos materiais de Educacdo Fisica é um fator complicador, porque na
maioria do tempo ele é escasso dentro da Educagdo Fisica escolar, dentro da
escola publica, entdo a variedade dos materiais, pois temos alunos PAEE que
precisam de materiais especificos, por exemplo, o aluno cego precisa de
materiais especificos voltados para ele, com estimulos sonoros e textura. Com
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essa diminuicdo do ndmero de alunos por turma e a diversificagdo de materiais
nds conseguimos atender melhor os alunos PAEE. (Professor Abrado).

O Professor Benjamin ressalta sobre a importancia de uma maior insercdo da
familia dentro da escola, para ele, 0 movimento da familia esta inserida e participativa
dentro do contexto escolar, vai possibilitar uma melhor participacdo dos alunos PAEE na
escola. Para ele, a existéncia de um profissional que promova essa relagdo familia-escola
é de suma importancia para toda comunidade escolar.

A insercdo maior da familia dentro da comunidade escolar, que o aluno
pudesse ter acompanhamento de um assistente social, basicamente uma
inclusdo maior dos pais dentro da vida escolar dos alunos. A escola deveria
executar o papel de trazer as familias dos alunos para dentro da escola,
principalmente dos alunos PAEE, mostrando assim a importancia de os filhos
estarem |4 participando das aulas. Isso pode acontecer através de uma

intervencgdo ou parceria com uma assistente social, essa agéo para realmente
trazer essa familia para dentro da escola. (Professor Benjamin).

A Professora Fatima expde que a coordenacdo e orientacdo pedagdgica devem
acompanhar com mais cuidado os alunos PAEE, inclusive fora do ambito escolar. Pois a
formacdo social dos alunos PAEE acontecem ndo s6 na sala de aula, mas em todo
contexto em que esta inserido.

Para mim, o que poderia melhorar essa participacéo seria a escola, no caso a
coordenacao e orientacdo pedagogica, acompanhar mais de perto esses alunos,
ndo sé dentro da escola, mas também dentro da sua comunidade, da sua casa,
da sua familia. Oferecer esse servico de um acompanhamento mais profundo
fora da escola, com materiais didaticos e a incluséo dentro da escola, seriam 0s
pontos necessarios para que os alunos PAEE tivessem ndo s6 o aprendizado

escolar, mas também o aprendizado social, para a vida deles. (Professora
Fatima).

Para o Professor Jonas a principal melhoria serd a disponibilidade de recursos
materiais e didaticos, pois dessa forma é possivel incluir de forma participativa os alunos
PAEE nas aulas de Educacdo Fisica. Ele enfatiza também a necessidade de uma
acessibilidade adequada, que nesta fala, se refere a uma acessibilidade arquiteténica, pois
amaioria das escolas sdo antigas e nao dispde de arquitetura adequada para receber alguns
alunos PAEE.

Os recursos materiais e didaticos € o principal servigo que a escola pode
oferecer, com isto vai ser possivel inclui-los em todas e quaisquer atividades
dentro da escola. Seria interessante também que a escola revesse coisas simples
como acessibilidade, pois ndo s6 a minha, como a maioria das escolas ja sdo
antigas e deixam a desejar na acessibilidade. (Professor Jonas).

Foi possivel compreender que o Professor Benjamin e a Professora Fatima

consideram que a maior participacdo e acompanhamento da familia é de grande
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importancia para processo de aprendizagem dos alunos PAEE, que este fator traria uma
grande contribui¢do para o ensino dos alunos PAEE. Ja o Professor Abrado e o Professor
Jonas enfatizam mais em questdes como materiais pedagdgicos, 0 nimero menor de
alunos por turma e a acessibilidade arquitetonica dentro das escolas.

As adaptacdes curriculares, assim como, 0s recursos materiais e didaticos sdo
solucBes que podem variar de acordo com cada aluno e sua necessidade especifica. Desta
forma, os planejamentos dos professores devem considerar fatores desde a existéncia de
infraestrutura fisica na escola até a disponibilidade de materiais para aula, e a pluralidade
de alunos, com ou sem necessidades especificas. SO assim, é possivel deslumbrar uma
inclusdo afim de proporcionar aos alunos PAEE 0s mesmos meios dos demais alunos
(HERNANDEZ, 2018).



CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Fisica para os alunos publico-alvo da Educacéo Especial nas escolas
civico-militares do Estado de Roraima, € uma pesquisa de tematica inédita. Ela esta na
interseccionalidade do componente curricular da Educacdo Fisica e da modalidade da
Educacao Especial que sdo presentes em todas as escolas. A militarizacdo nas escolas de
Roraima € um processo ainda recente e que afetou diretamente tanto a aulas de Educacéo
Fisica como a modalidade da Educacdo Especial, cada uma dentro de suas
particularidades, e juntas dentro do contexto da inclusdo dos alunos PAEE nas aulas de
Educacdo Fisica. Participaram deste estudo 10 professores de Educacdo Fisica,
destacando que todos os professores lecionam em escolas civico-militares do Estado de
Roraima e possuem alunos PAEE.

A pesquisa compreendeu duas etapas: a primeira etapa partiu da reviséo
bibliogréafica, do estudo das tematicas da pesquisa e dos contatos com os professores de
Educacdo Fisica das escolas civico-militares do Estado de Roraima. A segunda etapa
caracterizou-se pela pesquisa de campo, sendo esta pesquisa dividida: a primeira etapa
através de um questionario semiaberto e a segunda etapa na realizagdo de uma entrevista
semiestruturada. Na primeira etapa da construcao de dados, o questionario semiaberto foi
realizado com 10 professores de Educacdo Fisica de escolas civico-militares da capital e
dos municipios de Roraima, na segunda etapa dessa construcdo de dados foi realizada
uma entrevista semiestruturada com quatro professores que se disponibilizaram a
continuar contribuindo com a pesquisa.

Nesta pesquisa, 0 método materialismo histdrico-dialético veio no papel de
contribuir na compreensao dos fenémenos educativos a partir da fala dos professores,
diretamente ligadas as relacdes entre professores e alunos, e entre professores e escolas.
Desta forma, a partir da extracéo e analise dos elementos da realidade educativa que foram
colocados pelos professores de Educacdo Fisica, o0 método materialismo historico-
dialético possibilitou compreender como ocorre a Educacao Fisicas para os alunos PAEE
nas escolas civico-militares de Roraima

Nas informacdes relacionadas ao perfil dos professores, sobre suas formacdes e
atuacdo docente, nos dados dos questionarios semiabertos, identificamos que dos 10
professores de Educacdo Fisica participantes na pesquisa, sete deles moram e lecionam

na capital Boa Vista, enquanto trés professores moram e lecionam em outros municipios
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do Estado de Roraima. Foi identificado também que todos os professores possuem a
formacao inicial no curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica em institui¢ces publicas
do Estado de Roraima. Dentre os 10 professores, apenas quatro professores possuem uma
segunda graduacao, sendo trés deles em Pedagogia e um em Direito. Foi constatado
também que todos os professores possuem especializa¢fes, porém somente o Professor
Benjamin possui especializa¢do que contempla um tema relacionado a area da Educacéo
Especial, sendo esta especializacdo em Educacdo Inclusiva.

Outro levantamento importante para entender a formacdo dos professores, € que
entre os 10 professores participantes da pesquisa, apenas trés possuem cursos na area da
Educacéo Especial, sendo os professores e 0s cursos respectivamente: Professor Abrado
(LIBRAS), Professora Benjamin (Educacdo Inclusiva) e Professora Gerusa (Educacao
Fisica Adaptada). A partir desses dados constatou-se uma caréncia na formacdo adequada
para o atendimento aos alunos PAEE, podendo este fato gerar dificuldade diante da
pratica docente desses professores.

Segundo dados construidos a partir dos questionarios semiabertos, os perfis dos
alunos PAEE matriculados nas escolas civico-militares sdo 0os mais variaveis, percebe-se
que ha alunos com Deficiéncia Fisica, Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do
Desenvolvimento, Transtornos do Espectro Autista, Surdos, Deficiéncia Auditiva,
Deficiéncias  Multiplas, Baixa Visdo, Sindrome de Down e Altas
Habilidades/Superdotacdo. Porém, quando perguntando sobre quais perfis de alunos
realmente participavam das aulas de Educacéo Fisica, além de menor recorréncia, perfis
como os alunos com Deficiéncias Multiplas e Sindrome de Down ndo aparecem mais nas
falas dos professores. Dessa forma, entende-se que esses alunos acabam de alguma forma
sendo prejudicados por ndo participarem das aulas de Educacéo Fisica, porém ndo € claro
0 motivo da presenca deles na escola, mas da auséncia deles nas aulas.

Ainda relacionado a atuacgdo docente, cinco professores relataram que 0 processo
de militarizacdo causou mudancgas na participacdo dos alunos PAEE nas aulas de
Educacdo Fisica, dois professores relataram a participacao obrigatoria dos alunos PAEE
nas aulas (Professor Calebe e Professor Jonas), dois professoras relataram uma maior
participacdo desses alunos (Professora Fatima e Professora Gerusa) e uma professora
relatou a diminuicéo da participacdo dos alunos PAEE nas aulas de Educacdo Fisica, vale
ressaltar que esta professora possui alunos PAEE dos seguintes perfis: Deficiéncia Fisica,
Deficiéncia Intelectual, Transtornos Globais do Desenvolvimento e Deficiéncia Auditiva

(Professora lIsabel).



96

Ja na segunda etapa dessa construcdo de dados que foi realizada atraves de uma
entrevista semiestruturada, iniciamos com informacdes referentes as concepcdes da
Educacdo Fisica e Educacgdo Especial,

A partir da analise das entrevistas, percebe-se que em relacdo as concepc¢des da
Educacdo Fisica todos os professores discorrem sobre uma concep¢do popular da
Educacdo Fisica, porém quando analisamos a fala para compreender qual abordagem eles
enfatizam, o Professor Abrado, a Professora Fatima e o Professor Jonas tém um discurso
que se alinha com a abordagem critica-superadora da Educacdo Fisica, enquanto o
Professor Benjamin com a abordagem da psicomotricidade.

Em relacdo as concepgdes sobre Educacdo Especial, o Professor Abrado e a
Professora Fatima aproximaram-se de uma concepcao inclusiva em seus discursos, ja o
Professor Benjamin expBe uma concepcao integracionista, enquanto o Professor Jonas
traz em seu discurso parte das concepg¢des integracionistas e inclusiva. Entretanto, o
Professor Abrado, a Professora Fatima e o Professor Jonas foram os que tiveram os
discursos mais proximos ao que a legislacdo define como Educacao Especial.

A entrevista semiestruturada traz também dados referentes a Educacdo Fisica para
os alunos PAEE, assim como, sua organizacdo, gestdo e o trabalho pedagodgico dos
professores de Educagdo Fisica. Neste topico temos informacfes relevantes sobre a
permanéncia dos alunos PAEE nas escolas apds o processo de militarizacdo, onde o
Professor Abrado e a Professora Fatima relatam que houve diminuicdo ou desisténcia dos
alunos PAEE nas escolas ap6s a militarizacdo, enquanto o Professor Benjamin e o
Professor Jonas dizem que ndo houve mudancas significativas. Em relacdo a participacao
dos alunos PAEE nas aulas de Educacéo Fisica, os Professor Abrado, Professor Benjamin
e a Professora Fatima relatam que esses alunos continuam participando, enquanto o
Professor Jonas diz que os alunos PAEE ndo participam mais das aulas como antes da
militarizag&o.

Em relacdo as necessidades educacionais especificas para os alunos PAEE nas
aulas de Educacdo Fisica, todos os quatro professores entrevistados concordam sobre a
necessidades de adaptagdes para melhor atender esses alunos. Os Professor Abrado,
Professor Benjamin e o Professor Jonas ressaltam a questdo da necessidade de um
planejamento que ja antecipe a questao das adaptacdes necessarias nas aulas, e todos os
quatro professores também enfatizam que materiais educacionais especificos séo
necessarios para melhor participagéo e inclusdo dos alunos PAEE nas aulas de Educacgao

Fisica.
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Compreende-se entdo que a participacao dos alunos PAEE nas aulas de Educacéo
Fisica estd relacionada desde uma formacdo inicial e continuada que possibilite ao
professor a insercdo e a atuacdo de forma necessaria para incluir esses alunos nas suas
aulas. Importante também ressalta a necessidade do planejamento e organizacdo do
componente curricular para que possibilite a participacdo desses alunos, assim como, a
existéncia de recursos e materiais que venham facilitar a incluséo dos alunos PAEE nas
aulas de Educacédo Fisica.

O ensino e as praticas realizados nas escolas pelos professores devem ter a
finalidade de aproximar os estudantes de um determinado conhecimento, portanto, é
necessario que os professores compreendam que o0 objeto de ensino deve se transformar
em objeto de aprendizagem para os alunos. Por conta disso, para a Teoria Histérico-
Cultural todo objeto de ensino deve se apresentar como uma necessidade para 0s alunos,
para que sejam, objetos de necessidade utilizados para o ensino e para a aprendizagem
dos alunos PAEE (MOURA, 2016).

Tém-se 0 conhecimento da necessidade de futuras investigacOes para que se
compreenda como estd sendo apropriado os conhecimentos da Educacdo Fisica dentro
das escolas civico-militares pelos alunos PAEE. No Estado de Roraima, o processo de
militarizacdo é recente, e ap0s o retorno das aulas por conta da pandemia da COVID-19
varias nuances que cabem um maior aprofundamento surgirdo. Inclusive, a discussao
sobre disciplina submissa versus disciplina consciente e com autonomia para estudantes
PAEE precisa ser levada em consideracdo, uma vez gque a emancipacdo desse publico é
almejada no enfrentamento de atitudes capacitistas.

A Educacdo Fisica é um componente curricular onde os alunos devem ter a
liberdade e oportunidade de participar, se expressar, de utilizarem do momento da aula
para descobrirem um pouco mais sobre as possibilidades associadas a cultura corporal,
ao movimento e a liberdade, por conta disso sdo necessarios professores que promovam
a participacdo de maneira inclusiva nas suas aulas, levando em consideracdo as
necessidades e adequacgOes pertinentes a cada aluno. O movimento da escola e da
comunidade para a inclusédo dos alunos PAEE em todos 0s espagos deve ser ressaltado
cada vez mais, independentemente dessa escola pertencer a um contexto civil ou civico-

militar.



98

REFERENCIAS

ADAMS, R. C. et al. Jogos, esportes e exercicios para o deficiente fisico. Sdo Paulo:
Manoele, 1985.

ALVES, A. M. O método materialista histérico-dialético: alguns apontamentos sobre a
subjetividade. Revista de Psicologia da UNESP. 9. ed., 2010.

ANDRADE, E. V. Planejamento coletivo e o trabalho pedagdgico de educacédo
fisica na Escola de Educacao Bésica da UFU: avancos e possibilidades. 1999. 213f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal de Uberlandia,
Uberlandia, 1999.

ARAUJO, P. F. Desporto adaptado no Brasil: origem, institucionalizacéo e
atualidade. 1997. 140f. Tese (Doutorado em Educacéo Fisica) — Universidade Estadual
de Campinas, Campinas, 1997.

BARDIN, L. Analise de contetdo. 4 ed. Lisboa: Edicbes 70, 2010.

BERNI, R. I. G. Mediacéo: O conceito Vygotskyano e suas Implicacdes na Prética
Pedagdgica. In: Simpdésio Nacional de Letras e Linguistica e | Simpdsio Internacional
de Letras e Linguistica XI, 2006. Uberlandia. Anais... Uberlandia, 2006.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil. Brasilia: Senado, 1988.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional. Brasilia, Senado Federal, Coordenacdo de Edigdes Técnicas,
1996.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais: 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental.
Educacao Fisica, Ministério da Educacéo e do Desporto, Brasilia, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacéo. Politica Publica de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva, 2008.

BRASIL. Decreto n° 10.004, de 05 de setembro de 2019. Institui o Programa Nacional
das Escolas Civico-Militares. Brasilia: Diario Oficial da Unido de 06 de setembro de
2019a.



99

BRASIL. Portaria n® 2.015, de 20 de novembro de 2019. Regulamenta a implantacao
do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM. Brasilia: Diario Oficial
da Unido. 2019b.

BRASIL. Portaria n® 1.071, de 24 de dezembro de 2020. Regulamenta a implantacéo
do Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM — em 2021. Brasilia:
Diério Oficial da Unido. 2020.

BRASIL. Portaria n° 40, de 22 de janeiro de 2021. Altera a portaria n® 1.071, de 24 de
dezembro de 2020, que regulamenta a implantacdo do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares — PECIM — em 2021. Brasilia: Diario Oficial da Unido. 2021a.

BRASIL. Portaria n° 852, de 28 de outubro de 2021. Regulamenta a certificacdo das
Escolas Civico-Militares que adotam o modelo do Programa Nacional das Escolas
Civico-Militares — PECIM. Brasilia: Diario Oficial da Unido. 2021b.

BRASIL. Portaria n° 925, de 24 de novembro de 2021. Regulamenta a execug¢éo do
Programa Nacional das Escolas Civico-Militares — PECIM — em 2022. Brasilia: Diario
Oficial da Unido. 2021c.

CAMARA, L. S. A perspectiva dos académicos e egressos sobre a capacita¢do em
educacao especial no curso de licenciatura em educacao fisica do instituto federal
de educacao, ciéncia e tecnologia de Roraima. 2019. Monografia (Especializacdo em
Educacéo Especial na perspectiva da Educagéo Inclusiva) — Universidade Federal de
Roraima, 2019.

CAMARA, L. S. Académicos e egressos: perspectivas sobre disciplinas referentes a
educacdo especial no curso de educagdo fisica. In: I CONGRESSO NACIONAL DE
PRATICAS INCLUSIVAS, 2020a. Brasilia. Anais... Brasilia, 2020. No prelo.

CAMARA, L. S. Académicos e egressos: compreensdo do conceito de educacéo
especial e de educacéo inclusiva no curso de educagcéo fisica do IFRR. In: ARAUJO, M.
V.; SOUSA, J. O. S.; ASSIS, M. C. (Org.) Norte Educacao: Concepcoes e
Aprendizagem. Arapiraca/Alagoas: Editora Performance, 2020b. p. 291-305.

CAMARA, L. S.; SILVA, J. H. Estudo bibliométrico da producéo cientifica na tematica
da educacao fisica e educagdo especial. In: I CONGRESSO NACIONAL DE
PRATICAS INCLUSIVAS, 2020. Brasilia. Anais... Brasilia, 2020. No prelo.

CARRILHO, J. H. P. A disciplina educacéo fisica adaptada nas Universidades do
Chile. 2013. 167 f. Tese (Doutorado em Educacgéo Fisica), Programa de Pés-Graduagdo
em Educacéo Fisica, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, 2014,



100

CARVALHO, M. R. V. Perfil do professor da educacao basica. Relatos de Pesquisa, n.
41, p. 68-68, 2018.

CASTRO, Y. L. B.; MATOS, G. F.; NICOLETTI, L. P.; CARDOSO, V. D. A formacéo
do professor de Educacao Fisica e sua atuacéo junto aos alunos com deficiéncia em Boa
Vista —RR. Revista da Sociedade Brasileira de Atividade Motora Adaptada, v. 21, p.
31-44, 2020.

COLE, M.; SCRIBNER, S. Introducdo. In: VYGOTSKY, L. S. A formacéao social da
mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.

COSTA, C. M. Incluséo de estudantes com deficiéncia visual nas aulas de educacdo
fisica: um estudo de caso. 2015. 212 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Especial),
Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade Federal de Sao Carlos,
Séo Carlos, 2015.

COSTA, C. R. Andlise de principios para o trabalho colaborativo: um estudo com
professores de educacéo fisica e do atendimento educacional especializado. 2017. 90f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2017.

CRUZ, L. A. C. M. Militarizacgao das escolas publicas em Goias: disciplina ou
medo? 2017. 177 f. Dissertacdo (Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu em
Histdria) — Pontificia Universidade Catolica de Goias, Goiania-GO, 2017.

DAINEZ, D.; SMOLKA, A. L. B. O conceito de compensac¢do no dialogo de Vigotski
com Adler: desenvolvimento humano, educacéo e deficiéncia. Educ. Pesqui., Sdo
Paulo, v. 40, n. 4, p. 1093-1108, dez. 2014.

DAOLIO, J. Da cultura do corpo. Campinas: Papirus, 1995.

DAOLIO, J. Educacéo Fisica Brasileira: autores e atores da década de 1980.
Campinas: Papirus, 1998.

DARIDO, S. C. Educagéo Fisica na Escola: questdes e reflexdes. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2003.



101

DARIDO, S. C.; RANGEL, I. C. A. Educacéo fisica na escola. Rio de Janeiro:
Guanabara Koogan, 2005.

DARIDO, S. C.; SANCHES, L. O contexto da Educacao Fisica na escola. In:
DARIDO, S. (Org.). Educacdo Fisica na escola: implicagdes para a pratica pedagogica.
2. ed. Rio de Janeiro: Guanabara Koogan, 2005.

FERREIRA, E. F. Habilidades sociais e deficiéncia intelectual: influéncia de um
programa de educacéo fisica baseado na cultura corporal. 2014. 264 f. Dissertacéo
(Mestrado em Educacdo Especial), Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Especial,
Universidade Federal de S&o Carlos, Sdo Carlos, 2014.

FERREIRA, H. S. Apostila para concursos de professores de Educacéo Fisica SD3:
tendéncias da Educacdo Fisica. Trabalho ndo publicado. Fortaleza, 2009.

FERREIRA, H. S. Testes psicomotores na educacgdo infantil — bateria psicomotora
(BPM): um estudo de caso em criangas de uma escola particular. 2001. 100f. Monografia
(Especializagdo em Psicomotricidade) — Centro de Educagéo, Universidade Estadual do
Ceard, Fortaleza, 2001.

FIORINI, M. L. S. Formacdo continuada do professor de educacdo fisica em
tecnologia assistiva visando a inclusdo. 2015. 155 f. Tese (Doutorado em Educacéo),
Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual Paulista, Marilia,
2015.

FRIGOTTO, G. O enfoque da dialética materialista histérica na pesquisa educacional. In:
FAZENDA, I. (Org.) Metodologia da pesquisa educacional. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez,
2001. p. 69-90.

GHIRALDELLI JUNIOR, P. Educacéo Fisica Progressista. Sdo Paulo: Edi¢bes
Loyola, 1998.

GONDIM, N. A.; MESSA, S. S. Percurso historico da implantagdo do curso de
educacao fisica em Roraima: de escola técnica a instituto federal. 2017. 74f. Trabalho
de concluséo de curso (Graduacdo) — Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia de
Roraima. Boa Vista, 2017.

GOOGLEMAPS. Mapa — Estado de Roraima. Disponivel em:
<https://www.google.com.br/maps/>. Acesso em: 30 out. 2020.



102

HARTMANN, E.; BECKER, E. L. S. Perfil e analise sociocultural de professores de
humanidades do Colégio Militar de Santa Maria-RS. Research, Society and
Development, v. 8, n. 3, p. e4983816-e4983816, 2019.

HERNANDEZ, M. R. Atividade fisica adaptada: o jogo e os alunos com deficiéncia.
Petropolis, RJ: Vozes 2018.

IBGE - INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Censo
demografico: resultados preliminares. 2020. Disponivel em:
<http://ibge.gov.br/cidades-e-estados/rr.htmI>. Acesso em: 20 out. 2020.

JANNUZZI, G. S. M. Algumas concepcdes de educacao do deficiente. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte. v. 25, n. 3, p. 7-160. Campinas: S&o Paulo. 2004.

KUHNEN, R. T. A concepcao de deficiéncia na Politica de Educacéo Especial
brasileira (1973-2014). Universidade Federal de Santa Catarina, Centro de Ciéncias de
Educacao, Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo, Florianopolis, 2016.

KUNZ, E. Transformacao didatico-pedagdgico do esporte. [recurso impresso e
eletronico] / Elenor Kunz. 9 ed. — ljui: Ed. Unijui, 2020. — 160 p. — (Colecédo educacao
fisica). 2020.

LEONTIEV, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Horizonte
Universitério, 1978a.

LEONTIEV, A. N. Actividad, consciencia y personalidad. Buenos Aires: Ciencias del
hombre, 1978b.

LOUZADA, J. C. A. Inclusédo educacional: em foco a formacdo de professores de
educacao fisica. 2017. 127 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2017.

LURIA, A. R. A construcio da mente. Sdo Paulo: Icone, 1992.

MAHL, E. Programa de formacéo continuada para professores de educacéo fisica:
possibilidades para a construcao de saberes sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia.
2016. Tese (Doutorado em Educagdo Especial), Programa de PoOs-Graduagdo em
Educacdao Especial, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2016.



103

MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamento de metodologia cientifica. 7 ed.
Séo Paulo: Atlas, 2010.

MARTINS, A. F. Incluséo de estudantes com diferencas funcionais: a construgéo de
um curriculo cultural da educacéo fisica no Cieja. 2017. 258 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao), Programa de Pds-Graduacdo em Educacao, Universidade de Sdo Paulo, Sdo
Paulo, 2017.

MARX, K. Grundisse: manuscritos econdmicos de 1857-1858: esboco da critica da
economia politica. S&o Paulo: Boitempo, 2011.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema (Feuerbach). Sdo Paulo: Hucitec, 1986.

MATOS, G. F. Formagdo inicial integrada ou inclusiva: o caso do curso de
Licenciatura em Educacédo Fisica da Universidade Estadual de Roraima — UERR. 2020.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo), Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo,
Universidade Estadual de Roraima, Roraima, 2020.

MAXIMINO, D. Dados Roraima. 2019. Disponivel em:
<http://www.dadosroraima.com/cat/dados-sobre-educacao-no-estado-de-roraima-2/>.
Acesso em: 15 set. 2020.

MAZZEU, F. J. C. Uma proposta metodoldgica para a formacdo continuada de
professores na perspectiva historico-social. Cadernos Cedes, v. 19, n. 44, p. 59-72, 1998.

MAZZOTTA, M. J. S. Educacéo Especial no Brasil: Histéria e politicas publicas. 5
ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

MENDONCA, E. F. Militarizacdo de escolas publicas no DF: a gestdo democratica sob
ameaca. Revista Brasileira de Politica e Administracdo da Educacao, 2019.

MIOTO, B. M.; MOREIRA, W. W. Tendéncias em educacdo fisica — a relevancia de
seu entendimento para a compreensdo da complexidade da area. In: 111 Coléquio de
Pesquisa Qualitativa em Motricidade Humana. 3., 2007, Sdo Carlos, SP. Anais
eletrénicos... Sdo Carlos, SP: UFSCar, 2007. Eixo tematico: Educacdo Motora.
Disponivel em: <http://motricidades.org/conference>. Acesso em: 15 mar. 2021.

MIRANDA, R. A. W. R. Corporeidade, percepcdes e modos de ser cego em aulas de
Educacao Fisica: um estudo fenomenologico-existencial. 2016. Dissertacdo (Mestrado



104

em Educacdo), Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Federal do
Espirito Santo, 2016.

MOURA, M. O. A atividade pedagdgica na teoria historico-cultural. 2. ed. Campinas,
SP: Autores Associados, 2016.

OLIVEIRA, A. C. R. Formacao continuada na perspectiva colaborativa: subsidios
para a inclusdo nas aulas de educacao fisica. 2017. 200 f. Tese (Doutorado em Educacao
Especial), Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Especial, Universidade Federal de
Séo Carlos, Sao Carlos, 2017.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimentos: um processo socio-
historico. Séo Paulo, Scipione, 1997.

OLIVEIRA, P. S. Consultoria colaborativa como estratégia para promover inclusao
escolar em aulas de educacdo fisica. 2018. 182 f. Tese (Doutorado em Educacédo
Especial), Programa de Pds-Graduacdo em Educacao Especial, Universidade Federal de
Séo Carlos, Sao Carlos, 2018.

PACIFICO, M. Materialismo historico-dialético: génese e sentidos do método.
Argumentos, ano 11, n. 21, jan. /jun., Fortaleza, 2019.

PASCHOAL, A. E. Metodologia da pesquisa em educacdo: Analitica e dialética. Revista
Dialogo Educacional. v. 2, n. 3, p. 161-169, jan. /jun., 2001.

PAULO, W. G. Militarizacéo do ensino no estado de Goiés: implementacao de um
modelo de gestdo escolar. 2019. 123 f., il. Dissertacdo (Mestrado em Educacao) —
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2019.

PEDRINELLLI, V. J. Educacéo fisica e desporto para pessoas portadoras de
deficiéncia. Brasilia: MEC/Sedes, 1994.

PEREIRA, T. B. L. Plano de ensino individualizado no contexto da educacéo fisica
escolar. 2018. 144 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacgédo Especial), Programa de Pés-
Graduacdo em Educacéo Especial, Universidade Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2018.

PIRES, M. F. C. O materialismo histérico-dialético e a educacdo. Interface:
comunicacdo e saude, educacdo. p. 83-94. 1997.



105

RANZAN, M. E. Educacéo especial na formagao em educacéo fisica: um olhar sobre
os planos de ensino das licenciaturas paranaenses. 2018. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo Especial), Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos, S&o Carlos, 2018.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva histérico-cultural da educagdo. 25 ed.
Petropolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2014.

REIS, L. C. R. et al. Militarizagéo de Escolas Publicas e o0 Governo Bolsonaro. Tecnia,
V. 4,n. 2, p.227-235, 2019.

RORAIMA. Divisao de Educacéo Especial. Ac¢des para 2000 — Programa de
Assisténcia Técnica em Educacdo Fisica Especial. Roraima, 2000.

RORAIMA. Lei n° 1.008, de 3 de setembro de 2015. Aprova o Plano Estadual de
Educacédo (PEE) 2014/2024. 2015.

RORAIMA. HISTORIA, 2011. Disponivel em:
<http://www.brasilchannel.com.br/estados/index.asp?nome=Roraima&area=historia.>.
Acesso em 20 out. 2020.

RORAIMA. Decreto n° 24.851-E, de 5 de mar¢o de 2018. DispGe da criacdo da Rede
de Colégios Estaduais Militarizados de Roraima. Diario Oficial do Estado de Roraima.
2018a.

RORAIMA. Decreto n° 25.974-E, de 24 de setembro de 2018. Dispde da aprovagédo do
Regimento Geral da Rede de Colégios Estaduais Militarizados do Estado de Roraima.
Diério Oficial do Estado de Roraima. 2018b.

SAMPIERI, R. H. et al. Metodologia de pesquisa. 5. ed. Porto Alegre: Penso, 2013.

SANTOS, R. J. C. A militarizacéo da escola publica em Goias. 2016. 131 f. Dissertagédo
(Programa de PoOs-Graduacdo Stricto Sensu em Educagdo) — Pontificia Universidade
Catdlica de Goias, Goiania-GO. 2016.

SANTOS, S. D. G. Docéncia no processo de inclusdo do estudante com deficiéncia
em cursos de educacéo fisica: analise do contexto universitario brasileiro e portugués.
2016. 288 f. Tese (Doutorado em Educacdao), Programa de P6s-Graduacdo em Educacao,
Universidade Federal de Alagoas, Maceio, 2016.



106

SANTOS, T. B. Efeito da tutoria por pares na participacdo de um estudante com
deficiéncia fisica nas aulas de educacao fisica. 2018. 126 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacao Especial), Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo Especial, Universidade
Federal de S&o Carlos, Séo Carlos, 2018.

SCHMITT, J. A. et al. Concepc¢édo de professores de Educacdo Fisica em relacdo a
qualificacéo e atuacdo junto de alunos com deficiéncia. Conexdes, 2015.

SENA, H. C. O. Escolas militarizadas no Maranh&o: um estudo sobre a parceria
entre corporacfes militares e redes publicas de ensino. 2021. 204 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacéo), Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo, Universidade do
Vale do Rio dos Sinos, S&o Leopoldo, 2021.

SIEMS-MARCONDES, M. E. R. Educacéo Especial em Roraima: histéria, politica e
memoria. 2013. 358f. Tese (Doutorado em Educacdo Especial) — Programa de Pés-
Graduacao em Educacéo Especial, Universidade Federal de Séo Carlos, Sdo Carlos, 2013.

SOARES, C. L. et al. Metodologia do ensino de educacéo fisica. Sdo Paulo: Cortez,
1992,

SOARES, C. L. Educacéo Fisica escolar: conhecimento e especificidade. Revista
Paulista de Educacdao Fisica, Sdo Paulo, supl. 2, p. 6-12, 1996.

SOUZA, C. S. J. Entre o0 adaptar e o incluir: uma abordagem interdisciplinar da
disciplina de educacéo fisica adaptada. Revista da Sobama, Marilia, v. 15, n. 1, p. 31-
34, 2014.

TAFFAREL, C. Z. Pedagogia historico-critica e metodologia de ensino critico-
superadora da educacdo fisica: nexos e determinacfes. Nuances: estudos sobre
Educacdo. Presidente Prudente — Sdo Paulo. v. 27, n. 1, p. 5-23, jan. /abr., 2016.

TAFFAREL, C. Z.; ESCOBAR, M. O. Mas, afinal, o que é Educacao Fisica?
Reafirmando o Marxismo contra o simplismo intelectual. 2009. Disponivel em:
<http://www.rascunhodifital.faced.ufba.br>. Acesso em: 02 fev. 2020.

TANI, G. et al. Educagdo Fisica escolar: fundamentos de uma abordagem
desenvolvimentista. Sdo Paulo: EPU/EDUSP, 1988.



107

TULESKI, S. C. Vygotsky: a constru¢cdo de uma psicologia marxista. 22 ed. Maringa:
Eduem, 2008.

UNESCO. Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
Carta Internacional da Educacéo Fisica e do Esporte. Paris, 1978.

UNESCO. Declaracéo de Salamanca. Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Salamanca, 1994.

VARELA, A. Desporto para as pessoas com deficiéncia. Revista Educacdo Especial e
Reabilitacao, Lisboa, v. I, n. 5/6, jun. 1989.

VIOTTO FILHO, I. A. T. Teoria histérico-cultural e suas implica¢fes na atuacao do
professor de educacéo fisica escolar. IV Seminario de Estudos e Pesquisas em
Formacéo Profissional no Campo da Educacéo Fisica. Motriz, Rio Claro, v. 15, n. 3,
p. 687-695, jul./set. 2009.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 5 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1984.

VYGOTSKY, L. S. A formacao social da mente. 6 ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1989.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. Séo Paulo: Martins Fontes, 1987.

VYGOTSKY, L. S. Problemas del desarollo de la psique. (Obras escolhidas, 3).
Madri: Visor, 1995.

VYGOTSKY, L. S. Obras escogidas: fundamentos de defectologia, v. 5. Madrid:
Visor, 1997.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R. Estudos sobre a historia do comportamento:
simios, homem primitivo e crianga. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

ZINI, R. Formacéo inicial do professor de Educacdo Fisica para o trabalho com
alunos com necessidades educacionais especiais. 2018. 184 f. Dissertacdo (Mestrado
em Educacdo), Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, Universidade Estadual do
Oeste do Parana, Cascavel, 2018.



108

ANEXO

ANEXO 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Instituicdo: Universidade Federal de Roraima

Programa: Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo

Curso: Mestrado em Educacao

Titulo do Projeto: Educacdo Fisica Escolar para os alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial nas escolas civico-militares do Estado de Roraima.

Pesquisador: Leonardo Sobrinho Camara, sob orientacdo do Prof. Dr. Jodo Henrique da
Silva.

Este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido tem o propdsito de convida-lo
a participar do projeto de pesquisa intitulado “Educacdo Fisica Escolar para os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas civico-militares do Estado de Roraima”,
projeto este vinculado ao curso de mestrado em educacdo do Programa de Pés-Graduacéo
em Educacdo da Universidade Federal de Roraima. O Objetivo desta pesquisa € analisar
a Educacdo Fisica para os alunos publico-alvo da Educacao Especial nas escolas civico-
militares do Estado de Roraima. Para isso, é necessario a realizacdo de um questionario
semiaberto e uma entrevista semiestruturada, que sera realizado de forma virtual aos
participantes.

Nesta pesquisa serd mantida o anonimato de todos os participantes e os dados
coletados serdo expostos somente no relatdrio final da pesquisa, mantendo o anonimato,
e estando disponivel quando estiver concluido o estudo. A pesquisa tera como principal
beneficio a possibilidade de gerar conhecimento para a compreensédo de problemas que
ocorrem dentro do &mbito da Educagéo Fisica escolar, possibilitando para o participante
ao final da pesquisa entender o contexto em que esta inserido. Apesar disso,
reconhecemos a chance de riscos minimos para os participantes da pesquisa, tais como:
a) desconforto durante o questionario, quando estiver respondendo sobre sua pratica
pedagdgica e o contexto escolar. Ressaltamos que, ainda que gere algum incébmodo,

desconforto ou nervosismo, tais comportamentos ndo geram nenhum risco grave a saude
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fisica e mental dos participantes. Desta forma, caso o participante apresente tal
comportamento, fica a seu critério da continuagdo ou retomar ao questionario em outro
momento.

Apos ler e receber explicacdes sobre a pesquisa, vocé tem o direito de: a) receber
resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos, riscos, beneficios
e outros relacionados & pesquisa; b) retirar o consentimento a qualquer momento e deixar
de participar do estudo; c) ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das

informacdes relacionadas a privacidade.

Eu, , declaro

estar ciente do anteriormente exposto e concordo voluntariamente em participar desta
pesquisa, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.
Data: / /

Assinatura do Participante da pesquisa

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Para esclarecer eventuais duvidas:

Nome do Pesquisador Responsavel: Leonardo Sobrinho Camara.

E-mail: leonardocamara20@gmail.com

Endereco: Genésio Alcimiro Lopes, n° 2122, Pintolandia, Boa Vista/RR.

Endereco profissional: Av. Ene Garcez, 2413 - Campus Paricarana — Bloco | CEDUC —
Bairro Aeroporto — Boa Vista/RR — Cep: 69.310-000.

Tel.: (95) 99171-9317

Orientador Responsavel: Jodo Henrique da Silva.
E-mail: joao.silva@ufrr.br
Tel.: (95) 99158-6509

Comité de Etica e Pesquisa
Endereco: Av. Capitdo Ene Garcez, 2413 — Campus Paricarana — Bloco da PRPPG —
Bairro Aeroporto — Boa Vista/RR — Cep: 69.310-000.
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ANEXO 02 - ROTEIRO DE PERGUNTAS / QUESTIONARIO SEMIABERTO

ROTEIRO DE PERGUNTAS

IDENTIFICACAO DO PROFISSIONAL

Nome completo:

Data de nascimento:

Naturalidade (municipio/estado):

Municipio em que reside:

Estado civil:

Escola em que trabalha:

BLOCO PERFIL DOS PROFESSORES

1

a.
b.
C.
d.
e.

2

— Qual a sua graduacao?
Licenciatura Plena em Educacéo Fisica
Licenciatura Curta em Educacao Fisica
Bacharel em Educacdo Fisica
Bacharel e Licenciado em Educacdo Fisica
Outro

- Em qual instituicdo fez o curso? Qual ano de finalizagdo?

3- Possui outra graduacao?

Se sim, Qual? Instituicdo?

() Sim.
( ) Nao

4 — Possui especializacdo?

() Sim. Qual?
( ) Néo

Ano de término?
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5- Em qual instituicdo cursou a especializagdo? Qual ano de finalizagdo?

6 —H& algum curso (aperfeicoamento, graduacao, especializa¢do, mestrado ou doutorado)
em andamento?

() SIM Qual? Instituicdo?
( ) Néo

7 — Possui cursos na area da Educacéo Especial?
( )Sim
( ) Nao

Quais?

Em que InstituicGes realizou?

Em que ano concluiu os cursos?

8 - No geral, quanto tempo trabalha como professor?

9 — Quanto tempo trabalha como professor da educacédo basica?

10 — Quanto tempo trabalha na atual Escola Civica-Militar?

11 — Qual cargo? Qual funcéo?

12 — Leciona para quais etapas escolares (turmas, séries) na atual escola civico-militar?
a. Anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5° ano)
b. Anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano)

c. Ensino Médio

13 — Trabalha em outra escola?
( )Sim
( ) Nao

Se sim, qual? Em que instituicdo? Desde quando?
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14 — Possui outro trabalho?
() Sim
( ) Néo

Se sim, qual cargo? Onde? Desde quando?

BLOCO EDUCACAO FiSICA E EDUCACAO ESPECIAL

1 —Vocé ja trabalhou, como professor, de alunos publico-alvo da educacéo especial?
( )SIM
( YNAO

2 - Atualmente, a escola em que vocé trabalha possui matriculas de alunos publico-alvo
da educacéo especial - PAEE (aluno com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacédo)?

( )SIM

( )NAO

3 — Se SIM, qual o perfil das matriculas dos alunos publico-alvo da educacao especial na
escola?
a. Baixa viséo
b. Cego
Deficiéncia auditiva
Surdo

Deficiéncia fisica

a o

Deficiéncia intelectual

Deficiéncias Multiplas

o Q —Hh o

Surdocegueira

Transtorno do espectro autista
J. Altas habilidades/superdotacao
k. Outros?

l. NAO SE APLICA
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4 — Se NAO, a escola tinha quais matriculas de alunos PAEE?

a. Baixa visao

b. Cego

c. Deficiéncia auditiva
d. Surdo

e. Deficiéncia fisica

f. Deficiéncia intelectual
g. Deficiéncias Multiplas
h. Surdocegueira

Transtorno do espectro autista
J. altas habilidades/superdotacao
k. Outros?

I. NAO SE APLICA

5- Na atual escola civico-militar que trabalha, vocé possui alunos publico-alvo da
educacdo especial nas turmas em que ministra as aulas?

( )SIM

( )NAO

6 — Se SIM, qual o perfil dos alunos publico-alvo da educacédo especial que vocé possui
nas suas turmas?

a. Baixavisao

b. Cego

c. Deficiéncia auditiva
d. Surdo

e. Deficiéncia fisica

f. Deficiéncia intelectual
g. Deficiéncias Multiplas
h. Surdocegueira

Transtornos globais do desenvolvimento
J. Transtorno do espectro autista

k. altas habilidades/superdotacéo

I. Outros?

m. NAO SE APLICA
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7- Com o processo de militarizacdo da escola em que trabalha, vocé percebeu se houve
mudancas em relacdo a participacdo dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial
(PAEE) nas aulas de Educagdo Fisica?

a. () Sim. Quais?

b. ( ) Néo

C. () Néo se aplica
ADICIONAL

8 — Vocé gostaria de continuar colaborando na pesquisa?
( )SIM
( )NAO

9 — Se SIM, seré realizado uma entrevista para compreender melhor a relagdo entre
educacao fisica e educacao especial em sua escola. Vocé prefere que essa entrevista seja
realizada por:

( ) ligacdo telefonica

() chamada de voz por WhatsApp

() chamada de video por WhatsApp

() plataformas de videoconferéncias, como Google Meet ou Zoom

Outras?

10 — Espaco reservado para comentarios, complementos, davidas ou sugestdes.
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ANEXO 03 - ROTEIRO DE PERGUNTAS / ENTREVISTA
SEMISTRUTURADA

O QUE E EDUCACAO FIiSICA? O QUE E EDUCACAO ESPECIAL?

1 — Para vocé, qual o papel da Educacdo Fisica na formacdo dos alunos da educagéo

basica?

2— Para vocé, qual é o papel da Educacdo Fisica para alunos publico-alvo da educacgédo
especial - PAEE (aluno com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades/superdotacdo)?

3 — Por que a escola possui ou deixou de ter matriculas de alunos publico-alvo da

educacao especial? Por quais razfes tem ou tinha tais matriculas?

4 — Se vocé possui alunos PAEE nas suas turmas, de que forma eles frequentam ou

participam das suas aulas? Como desenvolve a sua pratica pedagogica?

5 — Na escola em que atua quais sdo as medidas, decisdes ou adaptagdes para melhorar o

processo de ensino e aprendizagem do aluno PAEE no contexto geral?

6 — Nas aulas de Educacdo Fisica, vocé realiza quais tipos de adequac@es curriculares e
de ensino e aprendizagem? Que modificacOes precisou realizar na pratica pedagogica?

7 — Nas aulas de Educacéo Fisica, o que poderia melhorar a participacéo do aluno PAEE?
Que tipo de servigos, recursos e materiais didaticos-pedagdgicos poderiam melhorar o
processo de ensino e aprendizagem para os alunos PAEE nas aulas de Educacao Fisica?

8— Como vocé vé o processo de militarizacdo na escola em que trabalha? Como tem sido

a sua experiéncia de trabalho com a mudanca da escola para um modelo civico-militar?

9— Vocé percebeu se houve modificacbes nas aulas de Educacdo Fisica com a

militarizacdo da escola? Poderia nos dar exemplos?
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10 — Se a escola tinha matricula de alunos PAEE anteriormente (antes do processo de
militarizacdo), de que forma os alunos publico-alvo da Educacdo Especial participavam
das aulas de Educacdo Fisica? Como essa participacdo ocorria? Poderia nos exemplificar?

11 — Com a militarizacdo da escola, de que forma os alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial participam das aulas de Educacdo Fisica? Como essa participa¢do ocorre?

Poderia nos dar exemplos?
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ANEXO 04 — PARECER DO COMITE DE ETICA E PESQUISA (CEP)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma
RORAIMA - UFRR asil

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educacgao Fisica escolar para os alunos publico-alvo da Educacao Especial nas
escolas civicos-militares do estado de Roraima

Pesquisador: LEONARDO SOBRINHO CAMARA

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 47407121.6.0000.5302

Instituicao Proponente: Universidade Federal de Roraima - UFR
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 4.910.309

Apresentacao do Projeto:

A Educacgao Fisica Escolar € um dos temas bastante privilegiado pelos professores e pesquisadores da area
da Educacao. A medida que a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva (2008) comecou a ser implementada em todo territorio nacional, os professores e pesquisadores
da Educagao Fisica necessitaram aprofundar e ampliar o campo de investigacao. A Educagao Fisica
Escolar para alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades/superdotagao — que
constituem o publico-alvo da Educacao Especial - tem sido desenvolvida ao longo da histéria e pesquisa da
educagao brasileira, mas a politica de Educagao Inclusiva gerou uma demanda maior de investigagao. Tal
politica implicou na garantia do direito da matricula nas escolas de Educagao Basica, a oferta do
Atendimento Educacional Especializado, a transversalidade das modalidades de ensino e praticas
pedagogicas tidas como inclusivas. Nesse sentido, alguns professores pesquisadores adotam o termo
Educacao Fisica Inclusiva, com o objetivo de qualificar o trabalho pedagégico na proposta de uma
sociedade inclusiva, justa e igualitaria.

Além desse termo, ha o conceito de Educagao Fisica Adaptada, forjada no contexto de uma politica
integradora ou de integragao escolar, que foi direcionada para o trabalho educacional com os alunos com
deficiéncia fisica, visando “normalizar” os corpos, tornando os Uteis e produtivos. Ha coletivos de
pesquisadores que visam ressignificar esse termo conforme as perspectivas
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE Plataforma

asil

RORAIMA - UFRR

Continuagao do Parecer: 4.910.309

a Covid-19, como distanciamento social, escolha de lugares ventilados, uso de mascaras, entre outras

acgoes de biosseguran

ca.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
As pendéncias identificadas na avaliagao anterior (auséncia de critérios de exclusao da populagao;
necessidade de inclusao dos beneficios no TCLE; problemas na carta de anuéncia; e cronograma

inadequado) foram devidamente sanadas, nao sendo observados novos 6bices éticos. Desta forma,
recomenda-se a aprovagao do protocolo de pesquisa.

Consideracoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagcao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 11/07/2021 Aceito
do Projeto ROJETO_1691308.pdf 15:38:55
Projeto Detalhado / |EDUCACAO_FISICA_ESCOLAR_PARA| 11/07/2021 |LEONARDO Aceito
Brochura _OS_ALUNOS_PUBLICO_ALVO_DA E| 15:38:24 |SOBRINHO
Investigador DUCACAO_ESPECIAL_NAS_ESCOLA CAMARA

S_CIVICO_MILITARES_DO_ESTADO_
DE_RORAIMA.pdf
Outros LISTA_DE_PENDENCIAS_RESOLVIDA| 11/07/2021 |LEONARDO Aceito
S.pdf 15:37:33 | SOBRINHO
TCLE /Termos de |CARTA_DE_ANUENCIA.pdf 11/07/2021 |LEONARDO Aceito
Assentimento / 15:37:01 |SOBRINHO
Justificativa de CAMARA
Auséncia
TCLE /Termos de | TCLE_PESQUISA. pdf 11/07/2021 |LEONARDO Aceito
Assentimento / 15:36:27 |SOBRINHO
Justificativa de CAMARA
Auséncia
Folha de Rosto FOLHA_DE_ROSTO.pdf 01/02/2021 |LEONARDO Aceito
16:14:48 |SOBRINHO

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciacao da CONEP:

Nao
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