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RESUMO

O espaco, palco das realizacdes humanas, sofre iniUmeros processos de transformacgdes ao
longo dos anos, seja por fatores naturais ou acdo antrépica. O espaco indigena ndo foge a
regra e apresenta transformacdes significativas, com objetos implantados em seu ambiente,
gerando fluxos de agdes que alteram a dindmica local. A presente dissertacdo de mestrado
apresentada ao Programa de PoOs-graduacdo em Geografia - PPGGEO da Universidade
Federal de Roraima traz em seu conteido um estudo baseado na pesquisa realizada na
Comunidade Indigena Nova Esperanca, Terra Indigena S&o Marcos, municipio de Pacaraima
— RR. Tem como objetivo principal analisar as transformacdes espaciais e temporais na
comunidade Nova Esperanca a partir do objeto escola. Foi elencada a categoria geografica
espaco, embasando-se teoricamente no estudo desta categoria apoiada na teoria dos sistemas
de objetos e acOes abordada por Milton Santos. Os sistemas formam-se a partir dos objetos,
gue podem ser internos na comunidade como a escola e o posto de salde, ou externos, como a
BR 174, a cidade de Pacaraima e o Linhdo de Guri. Ambos geram influencias no contexto
indigena. Paralelo as transformacdes, investigou-se os multiplos interesses e intencionalidades
que a escola desperta nas liderangas locais e em instituicbes como a Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima — OPIRR e o Governo de Roraima através da Secretaria
Estadual de Educacdo. Utilizou-se o método quali-quantitativo, que favoreceu uma
multiplicidade analitica sobre o fendmeno, bem como as técnicas de pesquisa bibliogréafica,
documental, revisdo integrada, entrevistas, registros fotograficos, registros fotograficos aéreos
com drone, construcdo de mapas, tabelas, graficos e croquis. Com base nas discussdes,
evidenciaram-se as transformacOes espaciais através dos objetos e acbes dentro da
comunidade, porém, a escola por fazer parte do contexto indigena ha muitos anos, nao é

percebida pelos préprios indios, como forte indutora de alteracfes temporais.

Palavras-chave: Terra Indigena Sdo Marcos. Comunidade Nova Esperanca. Escola indigena.

Transformacdes espaciais e temporais.



ABSTRACT

The space, the stage of human achievement, experiences numerous processes related to
transformations throughout the years. Even if natural factors or anthropic action. The
indigenous space does not escape the rule and presents its significant transformations,
therefore, objects implanted in its environment which generates its flow in action that
modifies its local dynamics. The master’s degree dissertation, introduced to the Post-
graduation Program in Geography- PPGGEO, from the Federal University of Roraima.
Illustrates in its contents a study based on a conducted survey in the indigenous community in
Nova Esperanca, S&0 Marcos indigenous land. In Pacaraima-RR municipality. It aims to
analyze the spatial and temporal transformations in Nova Esperanca community from its
school’s object. A geographical space was listed, based theoretically on the study category
and supported on the theory of its object’s systems and actions addressed by Milton Santos.
Its systems are formed from those objects which can be internal in the community, such as the
school and a public hospital, or external as BR 174, Pacaraima city or Linhdo de Guri. Both
influences in the indigenous context. Parallel to the transformations, multiple interests were
investigated and intentions that the school arouses in local leaderships and in institutions such
as “Organization of Indigenous Teachers in Roraima-OPIRR” and through the Government of
Roraima and the Education Department. The qualitative-quantitative method was operated
which favored an analytical multiplicity about its phenomenon, as well as the techniques of
bibliographical research, documental, integrated review, interviews, photographic records,
aeronautic photographs with drones, maps’ development, tables, charts and sketches. Based
on its discussions, were evidenced the spatial transformations through the objects and actions
within its community, however, as the school takes place in the indigenous context for many

years, is not perceived by the Indians themselves, as a strong inducer of temporal amendment.

Keywords: S&o Marcos Indigenous Land. Nova Esperanca Community. Indigenous School.

spatial and temporal amendments.
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1 INTRODUCAO

A presente dissertacdo de mestrado apresentada ao Programa de Pds-graduagdo em
Geografia- PPGGEO da Universidade Federal de Roraima, esta vinculada a linha de pesquisa
Producdo do Territério Amazonico e traz em seu contetdo um estudo baseado na pesquisa
realizada na Comunidade Indigena Nova Esperanca, Terra Indigena S8 Marcos, municipio
de Pacaraima - RR.

A escolha da comunidade indigena Nova Esperanca para o desenvolvimento da
pesquisa teve como critério determinante a dindmica do seu espago, as margens da BR-174,
proximo da sede do municipio de Pacaraima e por onde passa o linhdo de transmissdo de
energia elétrica Brasil/Venezuela. Outro fator que colaborou foi a abertura e 0 apoio que a
comunidade ofereceu na execucao da pesquisa em seu territério.

Partindo da premissa da transformacdo espaco/tempo, no contexto histérico indigena
roraimense, a pesquisa embasa-se teoricamente no estudo do espaco a partir da materializacéo
dos elementos fixos e fluxos e na teoria dos sistemas de objetos e sistemas de acdes abordados
por Santos (2014), destacando a escola da comunidade como um objeto com influéncias na
dindmica espacial. Paralelo as transformacfes espaciais, investigou-se os multiplos interesses
e intencionalidades que a escola pode despertar nas liderangas locais, na Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima — OPIRR, bem como os interesses explicitos e ocultos do
Governo estadual representado pela Secretaria de Educacéo.

Na configuracdo espacial do territério brasileiro € importante destacar a contribuicao
dos povos indigenas para formacédo da populacdo. Os indios ja habitavam essas terras antes da
chegada dos europeus no continente. Estima-se que existiam aproximadamente, 1000 povos
indigenas, somando entre 2 e 4 milhdes de pessoas. Atualmente apenas 252 povos formam a
diversidade indigena em todo o Brasil, segundo o Instituto Socioambiental — ISA (2014).

De acordo com os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
com base no Censo 2010, os povos indigenas somam 817.963 pessoas. Desses, 517 mil ou
57,5% vivem em terras indigenas.

A Constituicdo Federal de 1988, no seu Art.231 assegurou a identificacdo,
homologacdo e demarcacdo de terras indigenas, definindo-as como as tradicionalmente
ocupadas pelos povos integrantes das varias etnias do Brasil. Em Roraima 49.637 pessoas,
correspondente a 11 % da populacéo, se autodeclarou como indigena na variavel cor ou raga
no censo 2010. Essa populacéo é bastante significativa, estabelecendo uma diversidade étnica

de povos fixados por todo o estado em 32 TI regulamentadas (ISA, 2016). O estado de
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Roraima possui 46,20% de sua &rea total demarcadas com terras indigenas, o que corresponde
ao maior Estado brasileiro em proporc¢éo territorial de areas indigenas.

O municipio de Pacaraima é o terceiro do Estado com a maior populacdo indigena,
encontra-se em uma situacdo Unica em relacdo as questdes territoriais indigenas, pois, a sede
do municipio esta contida no interior da Terra Indigena S&o Marcos, ocasionando uma disputa
juridica entre indigenas e moradores ndo indigenas em relacdo a zona urbana do municipio.
Para Sartori e Bethonico (2012) alguns atores disputam judicialmente o territorio de
Pacaraima, cabendo ao Governo Federal a tarefa de decidir a respeito do direito de dominio
da é&rea urbana da cidade.

Pacaraima localiza-se ao norte do estado de Roraima, situando-se na zona conhecida
geograficamente como planalto Parima, apresenta as maiores altitudes do estado e de toda
Regido Norte do Brasil com seus 920m. A comunidade indigena Nova Esperanca, local da
realizacdo da pesquisa, encontra-se a 4 km da sede de Pacaraima e a 200 km da capital Boa
Vista. De acordo com Galdino (2017) 97,9% das terras de Pacaraima sao indigenas. O
municipio apresenta uma populacdo indigena que correspondente a 55,4% da populacéo, é o
sétimo municipio do Brasil em propor¢do de populacdo indigena e em Roraima € o terceiro,
ficando atrds do municipio de Uiramutd, que apresenta um percentual de 88,1%, e do
municipio de Normandia com 56,9% de individuos autodeclarados indigenas no dltimo Censo
(IBGE, 2010).

Muitas comunidades indigenas de Roraima possuem objetos criados pelos néo
indigenas, mas reivindicados pelos indios, como as escolas e 0s postos de saude. De acordo
com o censo escolar 2016, as escolas estaduais indigenas totalizam 68% das escolas estaduais
de Roraima, correspondendo a 257 escolas, com 15.118 matriculas e 1.527 professores
(SEED,2016). As escolas sdo implantadas com a finalidade principal de transmitir
conhecimentos cientificos sistematizados, porém, deve-se ter claro que a instituicdo segue
modelos e padrdes proprios, diferentes a vida tradicional das etnias e, dessa forma, podem
influenciar no modo de vida indigena.

Esse fato despertou o interesse para desenvolver a pesquisa utilizando a escola como
objeto de estudo no espaco geografico indigena, verificando a sua participagdo nas
transformacdes espaco/tempo, além de identificar e analisar os multiplos interesses sobre esse
objeto, tendo em vista, sua capacidade de atrair sistemas de acgdes, que geram
intencionalidades distintas de acordo com o direcionamento dominante.

A problemética levantada na pesquisa destaca o objeto escola como indutor de

transformacdes no espaco e no tempo indigena. A escola surge num espaco que caminha



19

historicamente por processos de mudangas e esse objeto leva elementos que contribuem para
mais mudancas, como os padrdes e modelos, curriculo e legislacdes escolares que sdo, em
grande parte, voltadas para um perfil ndo indigena. Logo, esses elementos funcionais da
escola influenciam em transformacdes nas comunidades, afetando de forma direta ou indireta
0 modo de vida tradicional indigena, gerando adaptacdes no tempo e na divisao do trabalho.

Muitas obrigatoriedades da escola, como horérios fixos, curriculo pré-estabelecido
pelas secretarias de educacdo, carga horaria estipulada, rigidez dos dias e periodos letivos a
serem cumpridos, dentre outras acOes estabelecidas pelo poder publico, implicam em
interferéncias nos modos tradicionais de producdo e organizagdo da vida nas comunidades
indigenas. O ritmo de funcionamento da escola submete uma reformulacdo temporal nas
atividades do cotidiano indigena. As atividades rotineiras como o trabalho na roca, cacar,
pescar, acabam por se adaptarem aos horarios dos turnos escolares, tendo em vista que muitos
alunos ou mesmo funcionérios da escola fazem parte da forca de trabalho familiar.

Por outro lado, precisa-se analisar que o0 objeto escola ja faz parte do contexto
indigena hd muito tempo, sendo introduzido no ambiente indigena pelos colonizadores,
habitos e costumes, a lingua colonizadora e a cultura ocidental, para facilitar a dominacgéo e
exploracdo. Assim, as adaptacdes no tempo indigena em relagdo ao tempo escolar ndo foram
implementadas nos dias atuais, o que se torna imperceptivel para as familias, que de maneira
involuntaria aceitaram as mudancas no cotidiano.

O objeto de estudo investigado referiu-se a transformacdo espacial e temporal da
comunidade indigena a partir do objeto escola como indutor no processo de mudangas,
gerando os seguintes questionamentos: quais transformacdes a escola influenciou ou pode
influenciar no espaco e tempo da comunidade indigena Nova Esperanga? Como as familias se
adaptaram aos padrbes e modelos impostos pela escola? Existem interesses ocultos e
intencionalidades por parte de agentes externos na utilizacdo da escola?

Para responder as perguntas faz-se necessario analisar os fatos a partir de trés
hipoteses:

v' A primeira hipétese: a Escola Estadual Arthur Pinto da Silva foi implantada na
comunidade Nova Esperanca a partir de reivindicagfes dos moradores locais;

v Segunda hipétese: a escola da comunidade influencia na rotina das familias que tém
filhos estudando na mesma, pois, proporciona adaptacdes nos horarios das familias
em relacdo ao tempo escolar, o que ocasiona a diminuicdo da participagdo do
estudante nas atividades rotineiras da casa, como cuidar dos irmaos mais novos,

ajudar nas atividades de roga, caca e pesca, e até mesmo nos horarios das refeicoes;
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v' Terceira hipotese: existem interesses explicitos e ocultos por parte do Governo
estadual, da Organizacdo dos Professore Indigenas de Roraima - OPIRR e de
liderancas da comunidade na utilizacdo das estruturas fisicas e simbolicas da escola, o

que facilita a disseminacéo de ideologias dominantes.

O objetivo principal da dissertacdo é analisar as transformacGes espaciais e temporais
que se processam na comunidade indigena Nova Esperanca na Terra Indigena Sdo Marcos-
RR a partir da influéncia da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva, destacando os
maltiplos interesses envolvidos.

Os objetivos especificos foram:

1- Analisar o processo de transformacdo espacial e social da regido do Alto Sao
Marcos, Terra Indigena Sdo Marcos-RR.

2- Caracterizar a comunidade indigena Nova Esperanca historicamente enfatizando
as transformacdes a partir do objeto escola.

3- Demostrar a influéncia da escola no “tempo indigena” e as mudangas na rotina das
familias da comunidade em relagao ao “tempo escolar”.

4- Identificar e analisar os interesses explicitos e ocultos da Secretaria Estadual de
Educacdo; da Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima e de liderangas
da comunidade Nova Esperanca sobre a escola como mecanismo de influéncia

dentro da comunidade.

A realizacdo deste estudo justificou-se em trés categorias: pessoal, social e cientifica.
Na categoria pessoal o interesse surgiu pelo fato de poder juntar em um s6 trabalho as duas
areas de formacdo do pesquisador: Pedagogia (educacdo/escola) e Geografia (espago/etnias).

Outro fator de inspiracdo para o desenvolvimento da pesquisa refere-se a realizacdo
profissional. O pesquisador trabalna na SEED, na coordenacdo do censo escolar,
desenvolvendo atividades diretamente com escolas indigenas. A perspectiva de “fusdo de
horizontes” na integracdo entre o estudo geografico e a realizagao profissional, como produtor
de conhecimento cientifico na area de atuacédo, suscitou motivagdo para o estudo.

Na categoria social, o trabalho buscou fornecer para a comunidade Nova Esperanca,
um levantamento de dados estatisticos e educacionais, proporcionando dialogo e reflexao
sobre o0 objeto escola dentro da comunidade, buscando a¢des conjuntas para que a escola

pudesse ser pensada como fonte de producdo do interesse indigena e que as transformacdes
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favorecessem diretamente as familias, pautadas no respeito aos modos proprios de viver, de
ensinar e aprender.

No campo cientifico buscou-se discutir o papel da escola enquanto objeto repleto de
intencionalidades inserido no espago geografico indigena, abordando um tema geografico e
educacional no ambiente amazdnico, contribuindo na consolidacdo de material cientifico e
cultural importante, servindo de fonte de estudos e pesquisas, divulgando assim a realidade da
comunidade indigena Nova Esperanca.

Para compreender os sistemas de objetos e sistemas de acBes, a base tedrica
fundamentou-se em Santos (2014). O autor propde estudar o espaco a partir dos elementos
fixos (objetos fixos ao solo) e dos fluxos (relagbes geradas entre objetos e pessoas), que
analisados como um conjunto indissociavel transforma o espaco. Esses objetos consistem em
produtos do trabalho do homem para satisfazer necessidades, assim, as coisas naturais sao
substituidas gradualmente por objetos artificiais criados pelo homem, como estradas,
hidrelétricas, cidades, escolas, fazendas ou portos, deixando o espago com proteses técnicas.

A presente dissertacdo esta estruturada em quatro capitulos que abrangem o processo
dindmico de configuracdo da regido do Alto Sdo Marcos, mais especificamente na
Comunidade Indigena Nova Esperanca, com énfase no objeto escola como indutor de
mudancas no espac¢o. Os capitulos estdo organizados com os seguintes contetidos:

CAPITULO 1: aborda a categoria geografica espaco e seus conceitos fundamentais,
que auxiliaram na compreensdo do estudo. Constitui-se parte primordial para uma leitura
significativa da dissertacdo com a compreensdo do fenbmeno e dos principais conceitos que
envolvem o estudo, como espago e tempo, espaco e territorio, sistemas de objetos e sistemas
de acBes e 0 objeto escola. Este capitulo enfatiza a teoria de Milton Santos (2014) sobre os
sistemas de objetos e sistemas de acdes, para analisar os objetos construidos pelo homem e o
processo de mudancas que esses objetos desencadeiam no espaco. Com base nessa teoria,
surge o objeto escola, analisado nos capitulos posteriores da dissertacao.

CAPITULO 2: apresenta as transformacdes espaciais e sociais no contexto historico
da regido do Alto Sdo Marcos - TISM, destacando os objetos implantados pelo homem neste
ambiente, num recorte temporal que vai da criacdo da Fazenda do Rei, em meados do século
XVIII, até a fundacdo da comunidade Nova Esperanca no ano de 1996. Esse capitulo
contempla o objetivo de analisar o processo de transformacao na regido do Alto S&o Marcos,
e traz um historico da regido com os principais objetos artificiais construidos no ambiente,

como a Fazenda Sdo Marcos que deu origem a TISM, a BR-174, o municipio de Pacaraima, o



22

linh&o de transmissdo de energia elétrica e a comunidade Nova Esperanca, além de mostrar a
relagdo da comunidade com esses grandes objetos da regiéo.

CAPITULO 3: aborda as transformacdes na comunidade a partir da escola estadual
Arthur da Silva Pinto, sob a 6tica dos moradores, em relacdo ao objeto escola no contexto
indigena, apresenta uma discussdo teorica sobre o contraste entre a educacdo indigena e a
educacao escolar indigena. Esse capitulo cumpre o objetivo de demostrar a influéncia da
escola no “tempo indigena” apresentando a dinamica do espago na inter-relacdo da
comunidade com a escola e o reflexo na configuracdo geogréfica.

CAPITULO 4: buscou-se identificar e analisar os multiplos interesses que a escola
atrai para si. Interesses e intencionalidades por parte de agentes externos, como o0 proprio
governo do Estado; interesses por parte da OPIRR e também os interesses internos das
liderancas locais com a escola da comunidade. Esse capitulo contempla o objetivo de
identificar e analisar os interesses explicitos e ocultos referentes a escola.

Este trabalho explanou num contexto macro as transformac6es espaciais e sociais da
regido do Alto Sdo Marcos -TISM com base nos sistemas de objetos e sistemas de ac0es,
criados a partir da introducdo de grandes objetos artificiais no espaco indigena. Num contexto
micro elencou as transformacfes espaciais e temporais que se processam na Comunidade
Nova Esperanca a partir da influéncia da escola indigena local.

As consideracOes finais agregam ponderacdes dos debates realizados ao longo de
todo trabalho, evidenciando sua relevancia de aprofundar o debate sobre o0 espaco indigena na
Amazonia setentrional do Brasil, considerando o contraste de olhares que envolvem 0s povos
indigenas e seus territérios, além das implica¢fes atribuidas a agentes ou objetos externos,
que podem influenciar direta ou indiretamente no cotidiano, na cultura e nas tradi¢es desses

POVOS.

1.1 CARACTERIZACAO DA AREA DE ESTUDO

A pesquisa desenvolveu-se na Comunidade Indigena Nova Esperanga, localizada no
municipio de Pacaraima, Terra Indigena Sdo Marcos-RR. Situada no km 212 da BR 174 no
sentido norte do Estado, ficando apenas a 4 km de distancia da sede do municipio e a 200 km
da capital Boa Vista, possui as coordenadas geograficas N 4° 26” 39> W 61° 07°29” e
altitude de 674 metros acima do nivel do mar. Essa terra indigena é caracterizada como de

ocupacdo tradicional e permanente indigena (Figura 1).
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A Tl Sdo Marcos esta localizada ao norte do Estado, abrangendo terras de Boa Vista
e Pacaraima. Limita-se ao norte com a Venezuela, a leste com a Tl Raposa Serra do Sol no
municipio de Normandia, sendo divididas pelos rios Miang, Surumu, Tacutu, e com a TI
Jabuti no municipio de Bonfim, a oeste faz limite com as terras indigenas Anaro, Ouro, e
Ponta da Serra, no municipio de Amajari (MANDUCA; SILVA; ALMEIDA, 2009).

Fazendo parte da paisagem ao norte de Roraima, a &rea de estudo apresenta um
relevo mais elevado, constituido por uma extensa area montanhosa localizada nas areas
limitrofes do Brasil com a Venezuela. O clima da area estudada, de acordo com a
classificacdo de Koppen, é Equatorial (Am), que se estende do sudeste ao norte do Estado
(SILVA et al. 2009).

Galdino (2017, p.99), explica o tipo “Am” do Clima Equatorial:

Megatérmico imido e sub-Umido (com curta estacdo de seca). Este estabelece em
um corredor florestal que, ao sofrer influéncia das savanas, das florestas imidas e
dos altos relevos do norte de Roraima (abrange sudeste, centro-oeste e inclui grande
parte do norte do estado) apesar de proporcionar uma estacdo seca de pequena
duracdo, apresenta umidade suficiente para sustentar as florestas de caracteristicas
tropicais chuvosas.

Culturalmente e geograficamente a area esta dividida em trés sub-regiGes: Alto,
Médio e Baixo Sdo Marcos. Segundo Galdino (2017), o Alto Sdo Marcos possui ao todo 24
comunidades indigenas, entre elas a Comunidade Nova Esperanca, esta localizada ao norte da
terra indigena numa regido serrana com presenca de uma area de contato, entre a floresta
ombrofila e a Savana (Lavrado).

No centro da terra indigena localiza-se 0 Médio Sdo Marcos com 9 comunidades,
apresenta vegetacdo tipica de Lavrado, envolta por mata ciliar na presenca de recursos
hidricos. Ao sul da terra indigena situa-se o Baixo Sdo Marcos com 12 comunidades
indigenas, apresentam fisionomias de Savanas, partilhando com algumas areas alagadas que
surgem no periodo das chuvas. Ao todo 45 comunidades compdem a TISM no ano de 2016
(GALDINO, 2017).

Segundo Fonseca (2008), essa divisdo em sub-regides ocorre por uma necessidade
interna de organizagdo socio-politica e com a finalidade de fazer uma divisdo do trabalho
eficiente, de manejo dos recursos naturais e das acdes que sdo atendidas pela salde e

educacéo.



Figura 1 — Mapa de localizag&o da &rea de estudo

MAPA DE LOCALIZACAO: COMUNIDADE NOVA ESPERANCA - TISM
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2 METODOLOGIA

A pesquisa caracterizou-se como descritiva de carater qualitativo e quantitativo e
explicativa, que se concretiza pela analise do fendmeno e na identificagdo das
intencionalidades envolvidas no processo das transformacges espaco/tempo.

Realizou-se levantamento bibliografico e documental, visitas em campo, registros
fotogréficos, construcdo de tabelas, graficos e croquis, sequenciando um processo de
detalhamento das caracteristicas fisicas e socioculturais, descrevendo o ambiente estudado e
as transformacdes no espaco e no tempo da comunidade a partir da influéncia da escola.

Segundo Gil (2010), a pesquisa descritiva apresenta as caracteristicas de determinada
populacdo e a explicativa tem como propdsito identificar fatores que determinam ou
contribuem para a ocorréncia de fendmenos. Assim uma pesquisa explicativa pode ser a
continuacédo de outra descritiva.

A revisdo bibliogréafica foi empregada para definir o quadro tedrico, que constitui a
base para a analise dos dados coletados durante a pesquisa documental e a pesquisa de campo.
Para proceder a elaboracdo da base tedrica, foram utilizadas obras de especialistas nas
tematicas relacionadas ao estudo, como: Corréa (2011), Santos (2014), Haesbaert (2014),
Carlos (2015) nos conceitos de espaco; Farage (1991), Barbosa (1993), Santilli (2001), Cirino
e Frank (2010), Andrello (2010), Sartori e Bethonico (2012), Raposo (2015), Galdino (2017)
sobre a historia de Roraima, criacdo da cidade de Pacaraima e Terra indigena Sdo Marcos;
Baudrillard (1971), Santos (2014), sistemas de objetos e sistemas de acles, transformacdes
espaciais e temporais; Coimbra (1985), Manacorda (1996), Foucault (2010), sobre a
instituicdo escola; Melia (1979), Bergamaschi (2007), Silva (2007), Bonin (2008), Repetto
(2008), Medeiros (2010) e Luciano (2011) sobre educacdo indigena e educacdo escolar
indigena.

A revisdo bibliografica e documental precede uma sequéncia de informacées e dados
a respeito do fenémeno, permitindo novos conhecimentos atraves de leituras, interpretacdes e
abstragdes sobre o fendmeno estudado. Utilizou-se também de reviséo integrada, a partir de
eixos tematicos, permitindo ao final uma formulagdo da totalidade tedrica com base na
compreensdo das partes.

O referencial tedrico foi construido com base em leituras geograficas, mas contou,
também, com contribuices multidisciplinares de outras areas do conhecimento como a
historia, antropologia, sociologia e educagdo. O marco tedrico seguiu uma explanagdo l6gica
que pode ser identificada no fluxograma a seguir (Figura 2).
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Figura 2 — Fluxograma da explanagdo teorica
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Os registros fotograficos compdem-se de um significativo acervo cedido por

moradores da comunidade, com as devidas fontes indicadas em cada imagem, além de
registros em campo de autoria propria. Realizou-se também registros fotograficos aéreos
utilizando um drone?, para tal atividade contamos com o apoio dos professores do PPGGEO,
Stélio Soares e Luiza Camara, juntamente com Roberto Caleffi, fotdgrafo da UFRR.
Utilizacdo de materiais cartograficos preliminares. As tabelas e graficos sdo, em sua
maioria, de elaboracdo prdpria, através de dados diversos de instituicBes oficiais, com os
devidos créditos. Utilizou-se o software Excel na confeccdo das tabelas e dos graficos,
ferramenta de facil manuseio e acesso. Na elaboracdo de mapas utilizou-se o software Arcgis.
Ap06s a qualificacdo do projeto de pesquisa pela banca examinadora do Programa de
P6s-Graduagdo em Geografia — PPGGEO/UFRR, o projeto foi enviado ao Comité de Etica
em Pesquisa —CEP e ao Comité Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP para autoriza¢ao

final, por se tratar de pesquisa com populacdo indigena e garantir o foco na seguranca,

! Aeronave néo tripulada controlada por uma pessoa a distancia
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protecdo e direitos dos participantes da pesquisa. Apos algumas alteragdes exigidas pelo CEP
e CONEP o parecer para pesquisa foi aprovado (ANEXO C).

Para obtencdo da autorizacdo da comunidade, para execucdo da pesquisa em seu
territorio, foram realizadas duas reunides no més de dezembro de 2016, uma com o tuxaua e
com as professoras da escola, para apresentar o projeto e a segunda reunido com grande parte
dos membros da comunidade, onde foram detalhados os procedimentos da pesquisa e 0s
objetivos do estudo. Ao final o tuxaua concedeu a autorizacdo para pesquisa, que foi
referendada pelos moradores da comunidade Nova Esperanca (ANEXOS A e B).

Durante a pesquisa realizou-se oito visitas in loco para coleta de informagdes,
observagdes do cotidiano local, participacdo de eventos na comunidade e demais buscas de
respostas para a compreensdo do fendmeno investigado. A pesquisa de campo consistiu em
explorar junto a comunidade opinides, ideias e conceitos dos moradores sobre o0 objeto escola
e as possiveis relacbes com transformagdes no tempo e no espaco indigena. No entanto, as
visitas, também contribuiram para interacdo do pesquisador com a comunidade, onde o
mesmo participou de varios eventos locais, como o VI Encontro de Turismo Comunitério na
Amazonia Indigena realizado pelo IFRR e UFRR; acdo social do governo do estado com a
presenca da governadora. Assim, participar das atividades na comunidade possibilitou
vivenciar e conhecer o cotidiano indigena local.

Foram utilizadas técnicas qualitativas como registros fotograficos, entrevista e
analise de discurso, além de técnicas quantitativas com elaboracdo de graficos, tabelas, mapas
e croquis. A producdo do mapa de localizacdo da comunidade Nova Esperanca foi
desenvolvida no decorrer da disciplina de Geoprocessamento Remoto do PPGGEO com a
colaboracdo do professor Dr. Stélio Soares e do discente Javier Caicedo, utilizando o software
Arcgis 10.3. Quando necessarios foram utilizados mapas disponiveis em base de dados de
orgaos oficiais e de outros autores devidamente citados.

Com a finalidade de caracterizar a comunidade Nova Esperanca historicamente
enfatizando as transformacdes a partir do objeto escola (objetivo especifico 2), foram
confeccionados dois croquis®, com base nas informacdes dos moradores mais antigos. O
primeiro croqui representando a comunidade antes da escola e o outro representando a
comunidade como se encontra em 2017. Essa atividade contou com a colaboragéo especial do
morador Sr. Augusto da Silva, um artista indigena autodidata na arte de desenhar. Ele

confeccionou os croquis, destacando no primeiro as casas dos fundadores da comunidade e no

2 Desenho simples representando do espaco
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segundo desenho detalhou todos os atuais objetos que comp6em a comunidade e os locais por
onde a escola j& passou.

Outra fonte de verificacdo das transformacdes espaciais foi através dos registros
fotograficos historicos dos proprios moradores, onde podemos observar a evolucdo da
estrutura do prédio escola, bem como os locais por onde a escola ja funcionou.

Para obtencdo de dados educacionais da escola foram feitas pesquisas em sites
oficiais do Ministério da Educacdo-MEC e do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
INEP, além de pesquisas no banco de dados do Censo Escolar da Educacdo Baésica na
Secretaria de Educacdo do estado de Roraima. E para informacdes sobre o quantitativo da
populacédo indigena local e das demais comunidades do Alto Sdo Marcos, buscou-se dados na
Secretaria Especial de Salude Indigena SESAI/DSEI-LESTE/RR.

A comunidade Nova Esperanca é composta por 31 familias correspondendo a 166
membros segundo dados da SESAI 2017. Por se tratar de uma comunidade com um ndmero
pequeno de pessoas, a pesquisa atingiu 100% das familias e 20% dos membros num total de
33 entrevistas entre pais de alunos, ancidos e liderancas locais. Também ocorreram entrevistas
externas com a coordenadora geral da OPIRR professora Ma. Edite Andrade; com o
coordenador geral da Associacdo dos Povos Indigenas da Terra Sdo Marcos — APITSM Sr.
Paulo Pereira da Silva; com o diretor do Departamento de Gestdo do Interior- DGI professor
Me. Adejalmo Moreira Abadi e com o chefe da Divisdo Indigena — DIEI professor Milton
Dério Melquior Messias.

De acordo com Minayo (2008), a entrevista pode ser entendida como técnica que
envolve duas pessoas numa conversa “face a face” em que uma delas formula questdes
voltadas a um determinado tema e a outra responde. A entrevista apresenta uma maior
flexibilidade, podendo o entrevistador guiar-se por um roteiro ou apenas memorizar as
questbes sobre o interesse central.

A pesquisa qualitativa, se utilizando da técnica de entrevistas, busca o entendimento
de parte da realidade social na comunidade estudada, pois 0 ser humano se distingue néo
apenas por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas acdes dentro e a partir
da realidade vivida e partilhada com seus semelhantes (MINAYO, 2008).

As entrevistas com o0s indigenas seguiram todos os procedimentos legais
estabelecidos pelos conselhos de ética em pesquisa, tanto do CEP, quanto procedimentos
exigidos pelo CONEP, principalmente a respeito do Termo de Consentimento e Livre
Esclarecido — TCLE, que todos os entrevistados assinaram autorizando a pesquisa, além do

termo de consentimento para uso da imagem e voz (APENDICE A e B).
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O tipo de entrevista utilizado tanto para os indigenas quanto para os ndo indigenas
foi a semiestruturada que, segundo Gil (2010), segue o0 modelo representado por um roteiro de
questdes previamente estabelecidas, mas que permite certa flexibilidade (APENDICE C).

As técnicas utilizadas nas pesquisas consistiram em abordagens nas casas do publico
alvo ou no setor de trabalho, quando as entrevistas eram externas, convidando
espontaneamente para colaborar com o trabalho, sendo expostos 0s objetivos da pesquisa,
toda a metodologia utilizada, os possiveis riscos e beneficios para os participantes. As
perguntas foram referentes ao contexto social na comunidade e a relacdo com o objeto escola.

A entrevista com o diretor do DGI e com o chefe da DIEI foram realizadas na
Secretaria Estadual de Educagéo, em cada setor. As entrevistas com a coordenadora geral da
OPIRR e com o coordenador geral da APITSM foram realizadas em suas sedes em Boa Vista.

A analise dos dados possibilitou um tratamento tanto quantitativo, com as perguntas
objetivas para construcdo do perfil dos entrevistados, quanto tratamento qualitativo,
privilegiando a subjetividade de cada pessoa. Para Gil (2010) o pesquisador pode, sem
demérito, optar por um método quantitativo, qualitativo ou misto, mas, ndo obstante, devera
estar preparado para avaliar os resultados, seja qual for a escolha.

Na andlise e interpretacdo dos dados qualitativos, buscou-se destacar as opinides
tanto homogéneas quanto diferentes dentro de um mesmo meio social, considerando e
valorizando a diversidade de opinifes e crengas sobre 0 objeto estudado no segmento social.
Ao final, o material coletado foi analisado de forma a atender aos objetivos da pesquisa e a
fundamentacdo teorica, possibilitando alcancar um nivel de interpretacdo satisfatério que
contemplou os resultados do estudo.

No decorrer do ano de 2017, a participacdo em eventos relacionados ao tema
estudado, foi fundamental para a compreensdo do universo dos povos indigenas, conhecer
seus direitos no Brasil e aprofundar os estudos sobre a educacao escolar indigena:

v' Em setembro de 2017 aconteceu na UFRR o | Férum da OPIRR com o tema
Concurso Publico Especifico e Diferenciado para indigenas;

v Ainda em setembro de 2017 foi realizado em Boa Vista a etapa regional da CONEEI,
Conferéncia Nacional de Educacdo Escolar Indigena, etapa Regional Yanomami,
Ye’kuana e povos do lavrado;

v" Outro evento importante foi 0 Seminario Nacional dos Direitos dos Povos Indigenas:

perspectivas e desafios nos 10 anos da Declaracdo dos Direitos dos Povos Indigenas,

realizado em novembro de 2017, em parceria da UnB com a UFRR.
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3 O ESPACO: CONCEITOS E MULTIPLICIDADES NA GEOGRAFIA

A Geografia por muitas vezes enfrentou problemas epistemoldgicos e conceituais
quanto a definicdo de seu objeto de estudo: o espaco geografico. Assim como outras ciéncias,
utiliza-se de categorias fundamentais para basear os seus estudos, elaborando conceitos
bésicos que orientam o recorte e a andlise de um determinado fendmeno a ser estudado.
Atualmente, além do espaco geografico, principal objeto de analise da Geografia, existem
outros conceitos que se consolidaram como categorias de andlises geogréaficas: territorio,
regido, paisagem e lugar. A sustentacdo teorica deste capitulo se fundamentara nas categorias
espaco e territério, com énfase no espaco geogréfico e sua conectividade com o tempo e com
os sistemas de objetos e acdes.

Mas o que é o espaco? Como fica o espaco geografico num mundo globalizado em
que o conhecimento técnico-cientifico-informacional parece ter agregado 0s espacos ao
alcance de um computador ou smartphone? Em épocas de mudangas como se define o
conceito de espaco geografico? E dificil, porém existe um esforco no sentido de se definir
esse conceito, como também é dificil definir o conceito de outras categorias. Ressaltamos o
que diz Santos (2014), quando faz reflexdes sobre as defini¢cbes do espaco, destacando que a
palavra espaco é frequentemente substituida por outras e é utilizada, muitas vezes, como um
substantivo, a exemplo de espago do homem, espaco da mulher, espaco do migrante, etc. Por
tudo isso, faz-se necessario uma releitura de conceitos geograficos e uma leitura aprofundada
nas producges atuais para uma reflexdo sobre as relacdes dos seres humanos com o meio e
com seus semelhantes.

O presente texto propde revisar a literatura a partir da contribuicdo de autores
importantes para a geografia e colher elementos de suas obras que possam caracterizar um
conceito de espaco geogréfico e sua conectividade com o tempo, com o territério e com 0s
sistemas de objetos e acOes. Assim, apresentar 0 espaco geografico ndo apenas como passivo
de classificacdo e descricdo, mas sim como em espago ativo, vivo, sujeito a construcdes e
modifica¢Oes pelo homem, através de seus conhecimentos cientificos ou tradicionais ao longo
do tempo.

Para introduzir os estudos sobre o tempo, 0 espaco e o mundo € apropriado
novamente citar Milton Santos quando se prople a fixar rapidamente 0s conceitos em

questao:
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Por tempo vamos entender grosseiramente o transcurso, a sucessao dos eventos e sua
trama. Por espago vamos entender o meio, o lugar material da possibilidade dos
eventos. E por mundo entendamos a soma, que é também sintese, de eventos e
lugares. A cada momento mudam juntos o tempo, o espaco e 0 mundo (SANTOS,
2013, p.38).

Levando em consideracdo o transcurso dos eventos (tempo) que ocorrem num meio
(espaco) somando-se a todos os meios e eventos (mundo), pode-se concluir que em cada
periodo historico o espaco geogréafico é diferente, e as ferramentas conceituais para a sua
analise precisam ser revitalizadas.

A presente dissertacdo partiu de uma pesquisa desenvolvida num espaco geografico
que apresenta inumeros fatores que influenciam na producao social e fisica do mesmo, pois se
trata de uma comunidade indigena em Roraima, situada as margens da rodovia BR 174,
localizada bem préxima da sede do municipio de Pacaraima, na fronteira com a Venezuela.
Fatores estes que influenciam diretamente na composicao espacial desta comunidade. Estudar
0 espaco geografico permitiu analisar as relaces entre a comunidade e 0 meio circundante,
observar a convivéncia num espaco social que compartilha ideias, tradi¢des, ensinamentos
culturais e ancestrais de um povo.

Escolher as categorias geogréaficas espaco e territorio se justifica pela contribuicdo na
analise do fenbmeno a ser investigado na pesquisa: as transformacdes espacial e temporal a
partir dos sistemas de objetos e acGes que compdem a comunidade, com destaque para o
objeto escola como indutor de acGes na producdo social local. O estudo com enfoque nas
categorias elencadas possibilitou compreender o fendmeno em sua totalidade.

Na categoria territorio a visdo holistica se reportou para o significado territorial do
indigena, ultrapassando a noc¢do ja estipulada pelos ndo-indios, do territério como poder
centralizado num espaco demarcado. Cohn (2015) cita o lider indigena Ailton Krenak na
representacdo do conceito de territdrio, quando afirma que para o indigena € o lugar onde 0s
contos, as lendas e tradi¢cbes do povo sdo expressas em figuras naturais como 0s rios, serras,
florestas, identificando a heranca ancestral e o fundamento das tradi¢des. Logo, tal categoria
fortaleceu a compreensédo do territério mitico e como a construcdo dele passa pela unido da
comunidade na busca da continuidade das tradi¢des culturais e no respeito pela natureza.

Considerando a existéncia de um espago ndo vazio, pode-se atribuir ao ser humano o
papel de agente exdgeno que preenche o espago e é o principal responsavel em transforméa-lo,
modificando e alterando a natureza, construindo objetos artificiais para facilitar a vida e as
relacBes sociais. Quando se percebe que o homem é o ser transformador do espaco, comeca-se

a compreender 0 quanto esse espaco é dinamico e complexo, pois sdo incorporados simbolos,
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objetos, crengas, mitos, emocdes, 0 material e o imaterial nesse palco das relacbes humanas.
A vinculagdo com o espaco, sua apropriacdo e valorizagéo, cria no homem o sentimento de
pertencimento a um lugar, produzindo uma identidade territorial ligada ao tempo e ao espaco.
Logo, a génese do espaco geografico é a existéncia humana.

Milton Santos, com influéncias de Lefébvre, estabelece o conceito de formagéo
socioespacial, derivado do conceito de formagédo socioecondmica com base marxista. Uma
sociedade so se torna concreta atraves de seu espaco, do espaco que ela produz e o espaco so €
inteligivel através da sociedade. O espaco é um fator social e ndo apenas um reflexo social,
formando uma instancia da sociedade (CORREA, 2011).

Para Santos (2014) o conceito basico do espaco € constituir uma realidade objetiva,
um produto social em permanente processo de mudangas, impondo sua prépria dindmica onde
a sociedade obrigatoriamente deve estar inserida. O espaco e a sociedade formalizam um

conjunto indissociavel:

O espaco deve ser considerado como um conjunto indissociavel, de que participam,
de um lado, certo arranjo de objetos geograficos, objetos naturais e objetos sociais,
e, de outro, a vida que os preenche e anima, ou seja, a sociedade em movimento. O
espaco, por conseguinte, é isto: um conjunto de formas contendo cada qual fracfes
da sociedade em movimento (SANTOS, 2014, p.30-31).

A sociedade da a vida ao espaco, o qual deve ser considerado como uma totalidade.
As regras e métodos fardo a organizacdo do espaco e sua divisdo em partes, para serem
operacionalizadas segundo critérios, denominados elementos do espago. Esses elementos
formam um conjunto de fixos e fluxos. Para Santos “os fixos mais artificiais e fixados ao solo,
enquanto os fluxos mais dindmicos, cada vez mais diversos, mais amplos, mais numerosos,
mais rapidos” (SANTOS, 2014, p.61).

Cada corrente do pensamento geogréafico enfatizou em seus periodos expoentes uma
ou mais categorias geograficas com a esséncia dos conceitos para difusdo filoséfica defendida
pelos pensadores. O conceito de espaco aparece desde a Antiguidade, bem antes de a
Geografia ser constituida como ciéncia, se fortalecendo em Kant (1724-1804) no seculo
XVIII e esta contida em discussdes contemporaneas de autores como Raffestin (1993), Claval
(2010), Carlos (2011), Corréa (2011), Dardel (2011), Haesbaert (2014) e Santos (2014),
dentre outros.

Corréa (2011) analisa a evolucdo epistemologica do conceito espaco nas principais
correntes do pensamento geografico. O espaco é considerado pelo autor como conceito-chave
da Geografia, atribuindo-lhe o carater geografico, formalizador da identidade e da autonomia

no ambito das ciéncias sociais.
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Na Geografia tradicional privilegiaram-se os conceitos de paisagem e regido, com
debates envolvendo regido natural e regido-paisagem, assim como paisagem cultural género
de vida e diferenciacdo de areas, atraindo os geografos deterministas, possibilistas, culturais e
regionais. O espaco ndo constituia nesta corrente um conceito chave, mesmo aparecendo em
obras de Ratzel e Hartshorne (CORREA, 2011).

A Geografia teorético-quantitativa, calcada no positivismo légico, introduziu
marcantes transformacbes na Geografia, dentre elas a visdo da unidade epistemoldgica da
ciéncia, raciocinio hipotético-dedutivo, modelos de quantificacdes matematicas, técnicas
estatisticas para quantificar processos de classificacdo de unidades espaciais, agrupamentos e
divisdes, dentre outras. As criticas efetivas a0 pensamento teorético-quantitativo ressaltam
qgue a Geografia passa a ser considerada como ciéncia social. Neste pensamento, 0 espaco
aparece pela primeira vez como conceito-chave da disciplina, uma vez que o conceito de
paisagem € deixado de lado e o de regido é reduzido a unidades espaciais de procedimentos de
agrupamentos e divisdes (CORREA, 2011).

Nos periodos pds-guerras, ocorreram grandes revolucbes nas ciéncias em geral. A
Geografia foi um dos varios campos que passaram por intensos debates internos quanto aos
objetos e objetivos de analise. A geografia Critica fundamenta-se no Materialismo Historico e
na Dialética, surge como uma revolucdo na década de 1970 e rompe com 0s pensamentos da
Geografia Tradicional e a Teorético-Quantitativa. De base marxista e fenomenoldgica,
passaram a questionar a realidade social, propondo mudancas com a finalidade de promover a
formacdo de uma sociedade mais igualitaria e justa. Existem entre os gedgrafos criticos uma
preocupacdo de identificar as categorias de analise do espaco.

Corréa (2011) finaliza sua analise sobre o espaco nas correntes geograficas com a
Geografia Humanista e Cultural, que se apresenta como uma critica a Geografia de cunho
I6gico-positivista. Estd assentada na subjetividade, intuicdo, sentimentos, experiéncias,
simbolismo e na contingéncia, diferenciando-se das correntes da Geografia critica e teorética-
quantitativa. O lugar é o conceito em destaque, enquanto 0 espa¢o adquire o significado de
espaco vivido.

Nao existe uma receita pronta e acabada que consiga definir o conceito “espago” de
maneira inatacadvel e que dé conta de toda complexidade geografica. Essas discussdes
emergem nas varias correntes de pensamento como essenciais na medida em que permitem
fazer uma leitura da realidade de acordo com os interesses de cada pesquisador.

Dardel (2011, p.11) atribui ao espaco geografico um mosaico diferenciado, que

através da mdo do homem incorpora uma singularidade em seus aspectos. Segundo o autor o
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espaco geografico tem nome préoprio, como: Paris, Saara, Mediterrdneo. Tem forma,
modelagem, cor e densidade: “ele é sélido, liquido ou aéreo, largo ou estreito, ele limita e
resiste.”. A partir dessa ideia o gedgrafo pode, entdo, ser compreendido como um leitor do
mundo. Nota-se nisso a influéncia da semiotica sobre o pensamento de Dardel, teoria geral
das representacOes, que leva em conta os signos sob todas as formas e manifestagdes que
assumem a Terra.

Moraes (2005) relata o seguinte sobre o espaco e a producdo do mesmo:

O espaco produzido é um resultado da acdo humana sobre a superficie terrestre que
expressa, a cada momento, as relagcdes sociais que Ihe deram origem. [...] Esta
producéo social do espaco material, esta valorizacdo objetiva da superficie da Terra,
esta agregacdo de trabalho ao solo, passa inapelavelmente pelas representacdes que
0s homens estabelecem acerca do espaco. [...] As formas espaciais sdo produto da
intervencdo teleoldgica, materializagdo de projetos elaborados por sujeitos historicos
e sociais (MORAES, 2005, p.15-16).

Enquanto Dardel (2011) atribui classificagdes as formas do espaco geografico e a
singularidade que 0 homem pode acrescentar a esse espaco, Moraes (2005) destaca a acao do
homem na construcdo significativa do espago terrestre com intervencdes objetivas,
materializacdo de projetos elaborados por sujeitos histdricos e sociais o que diferencia o
trabalho humano da atividade animal.

Usando uma expressdo metaférica de Haesbaert (2014) referindo-se a uma
constelacdo de estrelas, o espaco seria a estrela maior, o Sol, e 0s conceitos geograficos que
envolvem suas categorias seriam o0s planetas orbitando ao redor do sol, girando em torno da
estrela maior simbolizada pelo conceito espaco-tempo. A luz projetada pelo espago, nessa
constelacdo imaginaria, mantém o esclarecimento dos demais conceitos (regido, territorio,
paisagem e lugar), e cada conceito independente, alimenta outras derivacdes que seriam seus
satélites. Todos dependendo do espago como nogdo-mestre para o funcionamento perfeito do
sistema solar na constelacao de estrelas.

Haesbaert (2014, p.32) complementa:

Podemos entdo definir, no interior da Geografia, uma constelacdo ou sistema de
conceitos que, mergulhados na categoria espago, se ordenam e se reordenam
constantemente a partir das problematicas que enfrentamos e das bases teorico-
filosdficas que acionamos para melhor defini-las e enfrenta-las, sempre ciente que a
percepcdo clara da problematica é o ponto fundamental.

Santos (2014) afirma que os elementos do espago sdo compostos pelos atores da
sociedade, como 0 homem, as firmas, as institui¢ces, 0 meio ecoldgico e as infraestruturas. O

homem é o elemento de agdo na sociedade, representado pela forca de trabalho que
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desempenha, ou mesmo, sem o trabalho, pois, sé o fato de estar presente no lugar tem como
consequéncia a demanda de atividade.

As firmas e instituicdes s@o responsaveis pela demanda dos individuos membros da
sociedade, logo, formam uma parte da divisao usual do espaco real. As firmas tém a funcéo de
producdo de bens, servicos e ideias. As instituicdes produzem normas, ordens e legitimacgoes.
As funcgdes das firmas e das instituicdes acabam se entrelacando e confundem-se, na medida
em que as firmas, também produzem normas, e as instituicdes, como o Estado, produzem
bens e servigos. O meio ecoldgico constitui a base fisica do trabalho humano e a infraestrutura
é o resultado do trabalho humano materializado e geografado na forma de produtos e bens
(SANTOS, 2014).

Ainda, o autor acrescenta que a0 mesmo tempo em que 0s elementos do espago
interagem, as relacOes entre eles se tornam mais intimas e extensas, evidenciando a nogao de
espaco como uma totalidade. Os elementos do espaco estdo submetidos a variagdes
quantitativas e qualitativas. Desse modo, sdo considerados como variaveis.

E valido ressaltar a importancia da técnica como um conjunto de “equipamentos” ou
“ferramentas” revestidos por temporalidades proprias, desenvolvidas com capacidades de
comandar e alterar a natureza e o espaco. A evolucao das técnicas com o desenvolvimento da
ciéncia, ou seja, da tecnologia auxiliou na aplicabilidade da ciéncia ao processo produtivo.
Essa fusdo da ciéncia com a técnica na producdo formulou o meio técnico-cientifico
(SANTOS, 2013).

Para Carlos (2011, p.15), o ato de se produzir a vida € o mesmo de se produzir o
espaco, enquanto objetividade e subjetividade. A autora revela a construcdo da dialética entre
0 plano da vida e do conhecimento:

Esta concepcdo de espaco obriga o deslocamento do debate do campo da
epistemologia para aquele que contempla a relagdo teoria-préatica, o que significa a
construcdo da dialética constante entre o plano da vida (realizando-se enquanto
pratica socioespacial) aquele das condicfes objetivas da existéncia do individuo em
direcdo a sua realizacdo (superando cisdes e alienagdes) e aquele do conhecimento.
Portanto da indissociabilidade entre conhecimento e a realidade: espaco enguanto
conceito e enquanto pratica social-espacial.

A autora, ao analisar o momento atual da Geografia, afirma que a mesma esta
passando por mais uma de suas crises, causada pela incorporagdo do capitalismo no plano
mundial, o que transforma o espaco em mercadoria impactando a sociedade. Para enfrentar
tais obstaculos a Geografia precisa se reformular através de uma postura critica: a
metageografia. Essa proposta teorico-metodoldgica para superacdo da crise prevé entender o

espaco como condicdo, meio e produto da reproducdo da sociedade capitalista. Em um sentido
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mais amplo, trata-se de utilizar a Geografia para explicar o fendbmeno da capitalizagcdo do
espaco, realidade em constante transformacao.

Hoje o capitalismo se reproduz em direcdo ao mundial, momento em que a natureza
se torna secundaria diante da realidade como construcdo social. Com as celeradas
transformacfes do mundo moderno, a Geografia torna-se necessaria na compreensdo deste
movimento em direcdo a constituicdo de uma sociedade num espaco mundializado.
(CARLOS, 2011).

Em relacdo a crise, a autora ndo se refere especificamente a Geografia nem ao plano
tedrico, mas a uma escala global de uma crise real, que é fruto das metamorfoses do mundo
moderno. Transformag6es como 0 aumento da concentragdo da riqueza, a deterioracdo da
natureza, o esgarcamento da sociabilidade, a deterioracdo do trabalho e a diminuicdo das
possibilidades de emprego, esvaziamento da democracia num mundo voltado ao crescimento
como necessidade ampliada da acumulagéo.

Nesse contexto de crise a Geogréfica, torna-se cumplice quanto as suas subdivisoes,
que de certa forma, favorecem o capitalismo na agregacdo de valores ao espaco. O exemplo

da Geografia do turismo:

A “geografia do turismo” que longe de desvendar a produgdo do espago como
momento da reproducdo do capital, desloca o raciocinio da producdo do espago
enquanto mercadoria — isto é da constituicdo da transformacéo das particularidades
do lugar em mercadoria de consumo turistico em funcdo da possibilidade de
transformar o tempo de ndo-trabalho em tempo de consumo produtivo (CARLOS,
2011, p. 17).

Do ponto de vista do capital, os termos da reproducdo se elucidam, no sentido em
gue o capitalismo necessita superar 0s momentos de crise da acumulacdo em direcdo a novas
producdes revelando um novo papel para 0 espago. Assim se compreende 0 espagco como
condicdo/meio e produto da reproducdo social, processo que revela a contradicdo entre a
producdo social do espago e sua apropriagdo privada, isto é, o espaco disputado entre as
necessidades da acumulacdo do capital com aquelas necessarias a reproducgéo da vida social.

A metageografia propde uma nova inteligibilidade onde a atitude critica e a reflexdo
radical colocam-se como atributos indispensaveis para a compreensdo do mundo moderno em
sua totalidade. A analise envolve, a exigéncia de um momento critico, da busca da totalidade
como necessidade de superacdo das fragmentacdes as quais 0 pensamento geografico esta
submetido. Trata-se de encarar os limites ¢ possibilidades de uma “ciéncia parcelar”, de

superar suas proprias fragmentacOes e atingir a compreensdo do mundo como totalidade
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orientada pelas possibilidades de um pensamento critico capaz de integrar o racional
(conhecimento, conceitos) e o irracional aparente (o vivido) numa totalidade social.

Carlos (2011, p.26) propGe a construcdo de um projeto de sociedade:

“sociedade nova” fundada numa “ciéncia renovada” capaz de colocar no centro do
debate as necessidades da realizacdo da humanidade, do homem livre das ideologias
e representacdes vindas do mundo das coisas, manipulado pela comunicacdo
midiatica e pelo Estado. [...] Nesta direcdo a critica radical do caminho para a
construcdo de um projeto de sociedade, como critica ao estado, & existéncia da
propriedade privada da riqueza como possibilidade de superacdo da contradicdo
posta no processo de producdo espacial entre sua producdo social e sua apropriacao
privada.

Pensar nesta direcdo significa pensar no futuro da geografia, em diregdo a um
horizonte respondendo questdes que emergem do real.

Para Raffestin (1993) o espaco antecede qualquer acdo humana, tornando-se o
elemento base para a construgdo de um territorio a verdadeira “matéria-prima” na construgao
das relacGes de poder. Espago e territorio ndo sdo termos equivalentes, porém, segundo o
autor, foram utilizados sem critérios entre os gedgrafos causando confusdes em suas analises.

Na busca da construcdo de um conceito de espaco geografico pautado nas obras
vinculadas a periodos remotos da historia, como as primeiras correntes do pensamento
geogréfico, e de obras da atualidade, percebe-se algumas variagcdes no conceito de espaco,
mas com homogeneidade na esséncia do espaco vivido, construido pelo homem e as
sociedades. Em sintese entende-se que o espago geografico é o continuo resultado das
relacBes socioespaciais, como as relagdes econémicas, politicas e culturais. A forca motriz
dessas relacdes é a acdo do homem e suas praticas espaciais, que ao longo do tempo
transformam o espago.

O conceito de espaco na realidade indigena é historicamente concebido e
experimentado, desde tempos imemoriais, como 0 ambiente de vida dos indigenas. Os povos
mantém sintonia com a natureza, moldando o espaco natural com técnicas de adaptacdo ao
meio para sua sobrevivéncia. Santos (2014) afirma que a principal forma de relacdo entre o
homem e o0 meio se da pela técnica. A técnica, diversa em suas particularidades, mas uma
enquanto fenbmeno registra no espaco seus diferentes momentos, embutida no trabalho
humano realizado, permitindo a reconstituicio de seu processo formador. E fruto de um
conjunto de meios instrumentais e sociais com 0s quais 0 homem realiza a vida e produz o
espaco, a partir de objetos e a¢Oes desenvolvidas para auxiliar na transformacgé@o do meio para
suprir as necessidades, servindo como uma prétese entre 0 homem e 0 espaco na producao

socioespacial.
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Inicialmente tais transformacdes na natureza objetivam apenas a sobrevivéncia fisica,
porém com as técnicas e informacdo as transformacdes se intensificaram e evoluiram para
novas formas. Pegando como exemplo, antes os indigenas coletavam e cacavam para
manterem as familias, mas com o auxilio das técnicas passaram a produzir seus proprios
alimentos em rocas e criagdes de animais, com equipamentos avancados, 0 que garante o
aumento da produgéo para a subsisténcia da comunidade e para venda de excedentes.

A utilizacdo de tecnologias avancadas com maquinarios e defensivos agricolas na
producdo possibilita a diminuicdo no tempo de trabalho, que pode ser investido em outras
atividades, visando projetos sociais e de renda para comunidade. Como exemplo de atividades
alternativas, que gera uma renda extra para comunidade, podemos citar a trilha ecoldgica da
Nova Esperanca, um projeto de turismo sustentavel em terra indigena que constitui numa
mesma atividade a fusdo de negdcio, cultura e pessoas. O projeto, segundo o lider indigena
Alfredo Wapichana, contou inicialmente com parcerias do SEBRAE na formacéo de guias
locais para a conducdo pela trilha. Essa pratica € sem duvida uma atividade nova, no contexto
indigena, transformando o espaco local, diversificando e fortalecendo a economia.

N&o ha ddvidas de que os indigenas desenvolveram, ao longo de séculos, estratégias
de convivéncia com seu ambiente a partir de saberes especificos e menos destrutivos, que as
técnicas sofisticadas e destrutivas utilizadas pela sociedade capitalista contemporanea. Porém
as facilidades da sociedade capitalista acabam seduzindo os indigenas que, muitas vezes, por
viverem proximos a rodovias e cidades, deixam o modo agrario de sobrevivéncia e passam a
consumir produtos industrializados, utilizar a rodovia para se deslocar com mais rapidez a
grandes centros, dentre outras influéncias que 0s novos objetos causam nas comunidades
indigenas.

Ao analisar a comunidade indigena Nova Esperanca, percebem-se influéncias
significativas de alguns objetos no espago indigena que contribuem para transformacéo do
mesmo, como exemplo a BR-174, a sede de Pacaraima e a propria escola da comunidade. A
BR-174 corta a comunidade e oferece perigo de acidentes, apresenta um fluxo de veiculos e
pessoas colocando a comunidade a mercé de acles ilicitas como o descaminho de
combustiveis da Venezuela, a entrada de drogas e alcool, a exploragdo de jovens, dentre
outras. Sobre a proximidade da comunidade com a sede de Pacaraima, esse fator atrai
indigenas de outras localidades interessados em fixar domicilio na comunidade pela
comodidade da localizagcdo da comunidade, além de expor o contato dos indigenas com 0s
perigos de uma cidade fronteirica. A escola, como um objeto externo a cultura indigena,
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apresenta aos alunos uma visdo de mundo diferente, podendo influenciar no modo de vida e

despertar o interesse em viver fora do universo cultural de seu povo.

3.1 ESPACO E TEMPO

Na interpretacdo do mundo em movimento, onde as a¢des do hoje estdo ligadas ao
ontem e vinculadas ao amanhd, ou seja, uma articulacdo constante entre o presente, o passado
e o futuro, tornando-se o espaco a materializacdo da sociedade em realizacdo e o tempo
concentrado nas diversas formas de periodizacdo das acfes no espaco. Desse modo, segundo
Santos (2008), um enfoque espacial ou temporal isolados sdo ambos insuficientes, pois nao
apresentariam a conectividade necessaria. Logo, para compreender qualquer situacdo é
necessario um enfoque espaco-temporal.

Ainda, o autor afirma que com a concepcao de espaco relativo, atribuindo a ideia de
um espaco quadridimensional, possivel desde que Einstein introduziu o pensamento da
relatividade, o espaco passa de tridimensional (altura, profundidade e largura) para
quadridimensional acrescido com tempo, considerado com sistema de relagdes, assim o tempo
se impde como uma dimensao essencial. A no¢do de tempo é inseparavel da ideia de sistema e
de espaco/andlise espacial.

A utilizacdo do tempo como categoria de analise ndo € tdo rara. Santos (2013) deixa
em evidéncia a importancia do tempo em suas obras ao destacar a composi¢do do espaco
como acumulacdo desigual de tempos. Embora muitos autores abordem o tema, a maioria fica
restrita & analise das concepcbes do tempo ao longo da histéria, sem refletir o tempo como
elemento concreto do presente, ainda assim tomando o espaco como uma materializagdo do
tempo.

Mas como materializar o tempo? Como torna-lo propriamente geografico? Como
considera-lo objetivamente e ndo subjetivamente? Santos (2008) explica que o tempo deve ser
capaz de medir e assim ele se define como uma variavel geografica. Essa medida ndo é um
sinbnimo de quantificacdo rigida e imutavel, mas de existéncia empirica, tornando-o material
e, desse modo, o0 assimilando ao espago, que nédo existe sem a materializacéo.

Na analise e periodizacdo do espaco a ser investigado, Santos (2008) alerta para duas

premissas essenciais que devem ser consideradas:

a) O tempo ndo é um conceito absoluto, mas relativo, ele ndo € o resultado da
percepcdo individual, trata-se de um tempo concreto; ele ndo é indiferenciado,
mas dividido em seccles, dotado de caracteristicas particulares. Somos, desse
modo, levados a encontrar uma periodizacdo, baseada em parametros capazes
de ser enrizados e a considerar esses parametros ndo como dados individuais,
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mas em suas inter-relagdes. Seguindo essa linha, chegaremos a identificagdo de
sistemas temporais.

b) As relacdes entre os periodos histéricos e a organizacdo espacial também devem
ser analisadas; elas nos revelardo uma sucessdo de sistemas espaciais na qual o
valor relativo de cada lugar estd sempre mudando no correr da histdria
(SANTOS, 2008, p.253-254).

Portanto, o autor faz uma ressalva importante quando se trata das temporalidades
lentas e rapidas, afirmando que ndo existe tempo absoluto, mas sim comparacbes que
permitem qualificar determinado fendmeno como rapido ou lento diante de outro, destaca a
existéncia de tempos intermediérios entre o tempo lento e o rapido, permitindo a analise
objetiva das velocidades dos fluxos.

Saquet (2009) argumenta que 0 espaco esta inserido no tempo assim como o tempo
esta inserido no espaco e o pensamento da atual Geografia na centralidade na relacao espaco-
tempo na formacdo do espaco, do territdrio, da paisagem e da regionalizacdo € unanime no
meio geogréfico.

Essa relacdo € considerada nos estudos geograficos de diferentes maneiras:

Ora destacam-se 0s processos histdricos, ora os relacionais, no entanto, trata-se,
sempre, de tracos do tempo historico e do coexistente atraves das relagBes sociais.
Isso significa que, as vezes, evidenciam-se, por exemplo, as fases ou periodos e,
noutras situagdes, as relacbes sociais, sejam elas culturais, econdmicas ou politicas
espacializadas, regionalizadas ou territorializadas. (SAQUET, 2009, p.74).

Para Guadagnin (2008), resgatar a analise temporal concreta, a partir do espaco
geografico entendido como a materializacdo do tempo, equiparando tempo e espaco como
categorias de andlise da geografia. Assim como a Historia preocupa-se com uma sucessao de
condicgdes espaciais ao longo de uma linha temporal, a Geografia pode preocupar-se com 0
mosaico de temporalidades que comp&em o espaco geografico. Do mesmo modo, esse tipo de
analise temporal é compativel com diferentes escalas de analise: portanto podemos realizar
uma analise temporal desde uma casa numa comunidade indigena da Amazonia, até uma
cidade em qualquer lugar do Globo.

Guadagnin (2008), baseado nas concepcdes de Milton Santos sobre o tempo, prope
uma reflexdo desse, como categoria de analise a partir de trés perspectivas: tempo linear,
tempo técnico e temporalidade.

O tempo linear refere-se ao momento no longo do tempo linearmente medido em
que uma porcdo especifica do espaco foi modificada. As referéncias de medidas sdo as
mesmas utilizadas para medir a idade de um determinado acontecimento (anos, décadas,
séculos, milénios). O tempo técnico de um objeto ou lugar diz respeito ao tempo de existéncia

e difusdo da técnica para fabricagdo de determinado objeto ou para modificacdo de
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determinado espago. Ao contrario do critério anterior, aqui ndo é o tempo isolado que é
medido, mas o seu significado técnico e as modificacGes sobre 0 espaco, bem como as marcas
deixadas na paisagem por cada sistema técnico anterior.

Santos (2013, p. 57-58) destaca sobre o tempo técnico que:

Cada técnica podera ser localizada no tempo. Trata-se também, na verdade, da
histéria dos instrumentos e meios de trabalho postos a disposicdo do homem.
Quando um novo instrumento ou meio ou forma de trabalho se torna uma forma de
acdo, constitui-se uma espécie de certiddo de nascimento ou data de origem. Desse
modo, seu emprego num determinado lugar — emprego imediato ou posterior —
atribui a esse lugar, a0 menos para 0 mencionado instrumento, condi¢des técnicas do
momento em que, pela primeira vez, esse instrumento de trabalho se incorporou a
Historia.

A velocidade do fluxo de objetos e informagdes no tempo e espaco equivale a
temporalidade. Este critério encontra-se ligado ao anterior, uma vez que as técnicas
empregadas ao longo de cada periodo permitem uma velocidade cada vez maior de
transmissdo de informagdes e transporte de matéria.

E importante balizar as agdes que ocorrem no espaco a partir de duas ideias: a de
forma e de tempo. As formas quando empiricizadas comprovadas pelo homem, apresentam-se
como objetos. Entdo € preciso empiricizar e precisar também, o tempo para poder trabalha-lo
paralelamente as formas. Mas como empiricizar o tempo? Como o0 homem pode apropriar-se
do tempo? Santos (2014, p.67) explica que é necessario ter bem-posta a nocdo de
periodizag&o:

Necessitamos dominar o que entendemos como espaco e, também, dominar a
divisdo do tempo em periodos. Periodos sdo pedagos de tempo submetidos @ mesma
lei historica, com a manutengdo das estruturas. Estas se definem como conjunto de
relagbes e de proporcbes prevalentes ao longo de um certo pedaco de tempo e nos
permite definir nosso objeto de analise. Assim, as periodiza¢fes podem ser muitas,
em virtude das diversas escalas de observagéo.

O mundo todo permite-nos uma periodizagéo, seja na formacéo social e econdmica,
nas formas de trabalhos, na politica, na natureza, e a cidade permitird uma nova periodizacéo
temporal a ser analisada empiricamente. E estas periodizagfes podem e devem sofrer
adaptacOes as realidades de cada situacdo especifica. Em cada pesquisa, se faz necessaria a
adocdo de outras maneiras de periodizar o tempo, ficando a critério do pesquisador a
responsabilidade da escolha.

Ao abordar os conceitos de espago e tempo € preciso também falar sobre o conceito
de rugosidade, de Milton Santos. Para o autor a no¢do de rugosidade tem papel importante,
na compreensdo conceitual do tempo como fator de analise do espago, pois auxilia na

identificacdo das técnicas e conjunturas sociais de tempos pretéritos, figurando assim um
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resgate do passado, que nem sempre é visivel como tempo, nem é redutivel aos sentidos, mas
apenas ao conhecimento.

Na definicdo de Santos (2014, p.140) sobre a rugosidade:

Chamemos de rugosidade ao que fica do passado como forma, espago construido,
paisagem, o que resta do processo de supressdo, acumulacdo, superposicdo, com que
as coisas se substituem e acumulam em todos os lugares. As rugosidades se
apresentam como formas isoladas ou como arranjos. E dessa forma que elas s&o uma
parte de espaco-fator. [...] Em cada lugar, o tempo atual se defronta com o tempo
passado, cristalizado em formas.

Ao longo dos tempos o homem e as sociedades deixam registros de suas histdrias no
espaco geografico, a partir de suas obras, suas construcdes, seus costumes, suas técnicas e
suas culturas. Em verdade, o fato de a rugosidade estar atrelada as formas passadas e
refuncionalizadas, no presente, a torna um conceito central para os estudos da geografia
historica, cultural e urbana. Por ser visivel, como as marcas do uso nos objetos ou da idade no
rosto dos sujeitos, as rugas além de fundamento da experiéncia vivida, ou do desgaste as
distintas resisténcias podem ser mecanismos metodoldgicos que permitem apreender diversos
fendmenos, como da atual urbanizagdo de uma cidade, a valorizagdo e desenvolvimento
produtivo de algumas regides, diferentes contextos historicos e planos simbdlicos, dentre
outras expressdes marcadas no espaco pelo tempo (OLIVEIRA, 2015).

A dimensao de rugosidade pode ficar estabelecida na memaria coletiva, onde mesmo
com a supressdo da forma geografica (ndo existéncia do objeto), permanece presente na atual
memoria coletiva de um povo, ficando assim estabelecida uma, sem que esta exista em sua
integralidade material, podendo ser transmitida por narrativas, como heranca que acaba
constituindo uma condicdo para as novas geracfes, gque nunca as presenciaram, ou
simplesmente as viram ilustradas por meios de imagens.

No espaco indigena a rugosidade estd muito presente na memoria coletiva dos povos,
sendo transmitidas as novas geracOes pela oralidade, uma vez que grande parte do patriménio
histérico material dos indigenas ancestrais ja foram substituidos ou mesmo extintos, devido as
imposi¢Oes sofridas pelos colonizadores ao longo de séculos. Dessa forma os registros
indigenas materializados no tempo séo escassos e a continuidade de suas tradi¢cdes depende de
inimeras estratégias, dentre elas, a propria utilizacdo da escola como ferramenta para o ensino

da lingua materna.
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3.2 TERRITORIO E TERRITORIALIDADE

A discussdo envolve o conceito de territorio e territorialidade, sob o ponto de vista
geografico. Trata-se de uma interpretacdo de diferentes concepcdes geograficas sobre o tema.
Os fundamentos para a andlise foram elaborados com base em obras e artigos publicados por
diversos autores que trabalharam a tematica, como Raffestin (1993), Souza (2009), Saquet
(2009), Sposito (2009), Haesbaert (2012), Ferreira (2014), dentre outras contribuicfes. Parte-
se do pressuposto de que os estudos sobre o territorio e a territorialidade se mostram cada vez
mais emergentes frente aos processos de transformacdes do espaco geografico que refletem
diferenciacbes ndo apenas de carater politico-econdbmico, mas, igualmente, de expressao
simbolico-cultural, e em manifestacdes diversas do cotidiano.

Segundo Sposito (2009), o conceito de territorio, vem competindo com o conceito de
espaco, no que se refere as escolhas tedricas dos gedgrafos, quando se trata de decidir pela
ferramenta intelectual principal para entender o mundo. E também, objeto de interesse de
outros cientistas sociais, preocupados em compreender a complexidade de nosso periodo, a
partir das tendéncias de circulacdo das pessoas, das informacfes e dos bens, que geram
mobilidade, fluidez, instabilidade e imponderabilidade, que articuladas produzem o mundo
em que vivemos.

A autora também acrescenta o paradoxo do territério na busca da definicdo de
territorialidades concretas ou abstratas, além do constante processo de reterritorializacéo,
aparentemente sdo opostos, mas dialeticamente vinculados aos movimentos de todos os tipos,
que se ampliam e se acentuam no contexto mundial. Essa pode ser, de acordo com a autora,
uma das raz0es da retomada da importancia deste conceito, na Geografia e em outros campos
disciplinares, assim como do aprofundamento da reflexdo sobre ele, potencializando e
diversificando seu uso, a partir de diferentes perspectivas.

Ferreira (2014) destaca que debates em diversas areas das ciéncias humanas, em
particular no campo da ciéncia geografica, tém condicionado processos de redefinicdo do
conceito de territorio, valorizando, assim, uma multiplicidade de aspectos, como relacGes
sociais cotidianas, multiescalaridade, multiterritorialidades e poder, etc. na interpretacdo de
fendmenos geogréaficos na atualidade. Em particular, sobre o tema multiterritorialidades, o
autor baseado em Haesbaert, conclui que o mesmo denominou de “multiterritorialidades” a
perspectiva mais sistematica da concepcdo de “multiplos territorios”, conjugando uma
diversidade territorial de justaposicdo de convivéncia, lado a lado, de tipos territoriais

distintos e complexos.
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A origem do termo territdrio e 0 seu emprego nas ciéncias humanas, ndo advém dos
estudos geogréficos, apesar de sua tradicdo na Geografia, sendo sua utilizacdo originéria do
campo das ciéncias da natureza, em especial da Biologia e da Zoologia, a partir dos estudos
ligados a Etologia (HAESBAERT, 2012; SAQUET, 2009).

Para Saquet (2009), o carater material e imaterial do territério e da territorialidade
requer, uma abordagem que reconheca a unidade entre essas dimensdes ou entre as dimensdes
da economia-politica-cultura-natureza. S&o todos processos que estdo no “interior” da
formacdo de cada territorio e da propria territorialidade humana.

O autor destaca trés processos que, estdo na base desta diferenciacdo do territorio e
do espaco: 1) as relagfes de poder numa compreensdo multidimensional, constituindo campos
de forca econbmicos, politicos e culturais; 2) a construcdo historica e relacional de
identidades; 3) o movimento de territorializacdo, desterritorializacdo e reterritorializacao.

Tanto o0s processos culturais inerentes as relacbes de poder como as
identidadessimbolico-culturais mais especificas, sobretudo os processos territorializacéo,
desterritorializacdo e reterritorializacdo, sdo aspectos utilizados em estudos de Geografia
guando se destaca o conceito de territorio, juntamente com relagbes econémicas e politicas
(de poder), as redes e a natureza exterior ao homem (SAQUET, 2009).

Para Raffestin (1993), o espaco € a “matéria-prima” da formulacdo do territorio, ou
seja, € a base de sustentacdo deste Gltimo. O espaco existe antes do territdrio e torna-se o
elemento fundamental na construcdo do territorio. Constata-se em sua Vvisdo uma concepgao
maultipla de territorio e territorialidade humana. O autor apresenta uma andlise de base mais
econdmica e politica do territorio, porém reconhece a complementaridade entre as dimensées
da economia, da politica e da cultura na contextualizacdo do territorio.

O territorio, na sua abordagem, é construido a partir da apropriacdo do espaco e de
relacbes de poder traduzidas nesse espaco social: € 0 espaco transformado historicamente

pelas sociedades.

O territério, [...] ndo poderia ser nada mais que o produto dos atores sociais. Sao
esses atores que produzem o territério, partindo da realidade inicial dada, que é o
espaco. Ha portanto um “processo” do territdrio, quanto se manifestam todas as
espécies de relacBes de poder, que se traduzem por malhas, redes e centralidades
cuja permanéncia € varidvel mas que constituem invaridveis na qualidade de
categorias obrigatorias. O territorio ¢ também um produto “consumido”, ou se
preferirmos, um produto vivenciado por aqueles mesmos personagens que, sem
haverem participado de sua elaboracéo, o utilizam como meio. (RAFFESTIN, 1993,
p.7-8).

Vale ressaltar, que para Raffestin (1993) um territorio ndo exprime simplesmente um

espaco, mas um espaco construido por um ator sintagmatico (que realiza uma acéo) de acordo
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com seus objetivos e interesses. O espa¢co ndo é recortado, mas transformado em substrato
para a “criacdo” do territério. Da “prisdo original” que € o espaco o homem passaria a “prisao
construida” pelo proprio trabalho e pelas relagdes de poder que o acompanham.

Souza (2011, p.81) ao analisar o termo territdério e seu conceito, alerta para
inicialmente despi-lo do manto de imponéncia em que o mesmo se encontra adornado: “a
palavra territorio normalmente evoca o ‘territorio nacional’ e faz pensar no Estado — gestor
[...] do territorio nacional -, em grandes espagos, em sentimentos patridticos, em governo, em
dominac¢do, em ‘defesa do territdrio patrio’, em guerras”.

Souza (2009, p.59) define da seguinte forma o territério: “O territério (...) é
fundamentalmente um espago definido e delimitado por e a partir de relagfes de poder”.

Porém, complementado também com as dimens@es cultural e econdmica:

O que “define” o territorio ¢, em primeirissimo lugar, o poder — e, nesse sentido, a
dimensao politica é aquela que, antes de qualquer outra, lhe define o perfil. I1sso ndo
quer dizer, porém, que a cultura (o simbolismo, as teias de significados, as
identidades...) e mesmo a economia (o trabalho, os processos de produgdo e
circulagdo de bens) ndo sejam relevantes ou ndo estejam “contemplados” ao se lidar
com o conceito de territorio.

O autor chama atencdo para o conceito de territério que, muitas vezes encontra-se
engessado a escala nacional e em associa¢do com o Estado como grande gestor. Entretanto ele
ndo precisa e nem deve ser resumido a essa escala ou a associacdo com o Estado. Territorios
existem e sdo construidos nas mais diversas escalas espaciais e temporais, podendo abranger
uma pequena rua ou mesmo grandes paises em tempos diferenciados como séculos, décadas,
anos, meses e dias, territorio pode ter carater permanente, mas também periddicos e/ou
ciclicos. Tradicionalmente essa riqueza de situacdes acaba restringindo o conceito de
territorio a forma mais carregada de ideologias: o territorio nacional.

Haesbaert (2009) ao falar de territorio propde refletir constantemente o conceito a
partir das problematicas efetivas a que ele corresponde e ao proprio uso que dele fazemos ou
podemos fazer. A questdo, no ponto de vista do autor, ¢ com que problematicas envolve “o
que fazer”, concretamente, a partir dos conceitos de territorio que se formulou nas academias.

O autor destaca que uma dessas problematicas “pos-colonial” inclui a dindmica de
contencdo territorial — estratégias que, num mundo tomado de aglomerados humanos
precarizados, envolvem ndo mais a possibilidade da reclusdo em espagos relativamente
fechados, mas a retencédo/contencéo (provisoria, instavel e sempre parcial) em territorialidades

onde mal se distingue o dentro e o fora, o limite/fronteira entre o legitimo e o ilegitimo.
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Haesbaert (2009) afirma que ao territdrio caberia, um foco centralizado na
espacialidade das relagdes de poder, dentro da sociedade. Esse olhar mais epistemoldgico
sobre o territorio, com outro nivel de reflexdo, mais amplo e abstrato, e cuja “problematica”
especifica se confunde com uma das dimensdes, fundamentais, da sociedade, a dimensdo
espacial. O territorio se define mais estritamente a partir de uma abordagem sobre o espaco
que prioriza ou que coloca seu foco, no interior dessa dimensao espacial.

Haesbaert (2012) expde uma sintese das varias nogdes de territorio agrupadas em
quatro vertentes bésicas: territorio natural, que se utiliza de uma nocao de territério com
base nas relacdes entre sociedade e natureza; territorio politico, referindo-se as relacoes
espaco poder em geral; territério econémico enfatizando a dimensdo espacial das relacdes
econbmicas; e territorio cultural ou simbdlicocultural que prioriza a dimensdo simbolica e
mais subjetiva em que o territdrio é visto.

O autor também faz uma distin¢do entre o que denomina “territorio unifuncional”
e territdrio enquanto espaco-tempo-vivido. O primeiro esta relacionado a l6gica capitalista
hegeménica, que ndo admite multiplicidade/sobreposicoes de jurisdi¢cbes e/ou territorialidades
e o territério enquanto espaco vivido aparece como resultado de processos diversos e
complexos produzido nas tramas materiais e imateriais na vivéncia e na identidade das
pessoas.

Os autores supracitados contemplam a categoria territério com a extensdo subjetiva
do uso do mesmo, na vivéncia cotidiana, o que formaliza o conceito de territorialidade.

Sobre territorialidade, Raffestin (1993,p.158) expressa que: “a territorialidade
adquire um valor bem particular, pois reflete a multidimensionalidade do ‘vivido’ territorial
pelos membros de uma coletividade, pelas sociedades em geral”. A “territorializacdo” do
espaco ocorre pelos processos de “apropriacdo”, seja ela concreta ou simbolica. Logo,
territorialidade seria em outras palavras, o comportamento espago-territorial de um grupo
social.

Ao falar de territorialidade, Souza (2011) simplifica a questdo propondo encarar a
mesma semelhanca de outros substantivos como brasilidade, sexualidade e outros. Por via de
regras, o autor explica que no singular a territorialidade consiste em relagcbes de poder
espacialmente delimitadas e operando sobre um substrato referencial. No plural, as
territorialidades representam 0s tipos gerais em que podem ser classificados os territorios
conforme suas propriedades, dinamicas, etc.

Para Santos (1987) a territorialidade ndo provém do simples fato de viver num lugar,

mas da comunh&o que com ele mantemos. Santos (1987, p. 61-62) afirma que: “o territorio
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em que vivemos é mais que um simples conjunto de objetos, mediante os quais trabalhamos,
moramos, mas também um dado simbdlico, sem o qual ndo se pode falar de territorialidade”.
O autor equaliza, de certa forma, o conceito de territorialidade com o de cultura. Nesse caso,
acrescenta o autor, que o processo de migracdo agride o individuo, rouba-lhe parte do ser,
obrigando-o a uma nova adaptacéo em novo lugar.

Saquet (2009) aponta a dimenséo subjetiva da territorialidade, entendendo-a como o
desenrolar das relacGes diarias que efetivamos. Corresponde as nossas relacdes sociais
cotidianas, no trabalho, na familia, na Igreja, no mercado, nos bancos, na escola etc. Estas
relacdes, as territorialidades, é que constituem o territorio de vida de cada pessoa ou grupo
social num determinado lugar. Esta ligada ao cotidiano e ao lugar de vivéncia dos individuos
e dos grupos sociais. Dessa forma, a territorialidade se materializa no lugar e reflete as
dimensGes culturais, politicas, econémicas e sociais dos individuos locais.

Autores como Gallois (2004) e Luciano (2006) explicitam diferengas dos conceitos
abordados: terra, territorio e territorialidade, na concepcdo indigena. A nocdo de ‘“terra
indigena” diz respeito ao processo politico conduzido pelo Estado que trata de uma categoria
juridica estabelecida pela Constituicdo Federal definida como as terras tradicionalmente
ocupadas pelos povos integrantes das varias etnias do Brasil. O termo “territorio” se remete a
construcdo e a vivéncia, culturalmente variavel, da relagdo entre uma sociedade especifica e
sua base territorial. O termo “territorialidade” consiste numa abordagem que ndo sO permite
recuperar e valorizar a histéria da ocupacdo de uma terra por um grupo indigena, como
também propicia uma melhor compreensdo dos elementos culturais nas experiéncias de
ocupacao e gestao territorial indigena (GALLOIS, 2004).

Luciano (2006, p. 101) alerta que a terra € também um fator de resisténcia dos povos
indigenas. “E o tema que unifica, articula e mobiliza todos, as aldeias, os povos e as
organizacOes indigenas, em torno de uma bandeira de luta comum que é a defesa de seus
territorios [...]”. Entende a terra como precisamente limitada, devido aos marcos do processo
demarcatorio.

O autor destaca que territorio indigena é sempre a referéncia a ancestralidade e a toda
a formacdo cosmica do universo e da humanidade. Nele estdo presentes e atuantes os herdéis
indigenas, vivos ou mortos. A terra constitui o espaco geografico que contempla o territorio,
porém o territorio vai aléem dos limites materiais € formado pelo imaginario mistico do

indigena:
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Deste modo, podemos definir terra como o espago geografico que comple o
territério, onde este é entendido como um espago do cosmos, mais abrangente e
completo. Para os povos indigenas, o territério compreende a prdpria natureza dos
seres naturais e sobrenaturais, onde o rio ndo é simplesmente o rio, mas inclui todos
0s seres, espiritos e deuses que nele habitam. No territério, uma montanha néao é
somente uma montanha, ela tem significado e importancia cosmoldgica sagrada
(LUCIANO, 2006, 101).

A territorialidade indigena tem a ver com um espaco socionatural, necessario para se
viver individual e coletivamente, ndo tem nada a ver com a representacdo soberana politica,
juridica e militar sobre um espaco territorial, como existe em um Estado-nacdo (LUCIANO,
2006).

No contexto roraimense de 2017, encontram-se 32 terras indigenas regularmente
demarcadas, cada terra conta com suas comunidades indigenas que, representam territorios de
diversas etnias e a territorialidade diz respeito ao espago vivido, lugar de valorizagdo das
culturas e tradi¢fes dos povos indigenas do estado.

3.3 SISTEMAS DE OBJETOS E SISTEMAS DE ACOES

Para compreender os sistemas de objetos e sistemas de acdes, faz-se necessario uma
analise do espaco. De acordo com Santos (2014), a andlise do espaco, apenas por Sseus
elementos, pela natureza dos elementos e pela classe desses elementos, gera uma analise
abstrata. E imprescindivel conhecer e definir as relagdes existentes no espago entre 0s
elementos, pois, essas relagfes existentes entre os elementos do espaco, sejam esses
elementos naturais ou artificiais interagindo com a vida ao seu redor, oportunizando
conexdes, fluxos e informacdes formalizam os sistemas no espago. Para Santos (1987) o
espaco é o maior conjunto de objetos existentes e esses objetos estdo em constante interacéo,
como se na vida da sociedade e do espaco, existissem um motor movente e um motor movido.

Mas o que sdo esses objetos que constituem os sistemas de objetos?

Como definicdo da palavra “objeto” no contexto dos sistemas, que configuram o
espacgo geografico, o socidlogo francés Braudrillard (2009, p.214) explica ser: “um elemento
do mundo externo, fabricado pelo homem e que este deve assumir ou manipular. [...] ligado a
escala humana e um pouco inferior ao proprio homem”.

Segundo o autor alguns procedimentos formalizam a construcdo do objeto: 1- antes
da construcdo € necessario um plano estrutural além da descricdo funcional: o plano
tecnoldgico, um plano abstrato da racionalidade do objeto, (por exemplo: na construcdo de

uma casa esse momento seria a ideia abstrata da casa “o objeto” e sua funcionalidade). 2- Essa
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forma primitiva, ainda abstrata, vai sendo composta pelas unidades tedricas e materiais (no
exemplo corresponde ao projeto de engenharia e materiais para constru¢cdo da casa),
necessitando para seu funcionamento de construir-se como um sistema fechado. 3- Nessa ida
do abstrato ao concreto, (juncdo do projeto, materiais e acGes dos construtores da casa) o
objeto técnico tende a atingir o estado de um sistema inteiramente coerente, inteiramente
unificado (a casa pronta para morar).

Santos (2014) classifica “objeto” como sendo o produto de uma elaboragao social. O
autor diferencia os objetos das coisas, essa ultima sendo o produto da elaboracdo natural.
Ressalta ainda que as coisas estdo cada vez mais sendo substituidas por objetos, ja que as
coisas, quando utilizadas pelos homens, a partir de inteng¢fes sociais passam também a serem
objetos. As coisas seriam um dom da natureza e os objetos um resultado do trabalho do
homem, concebidos para certas finalidades, intencionalmente fabricados e localizados. Frutos
da ciéncia e tecnologia esses objetos buscam a exatiddo funcional, aspirando a perfeigéo.

E o0 que sdo ac¢Oes que formam os sistemas de a¢cdes?

Baudrillard (2009) afirma ser a funcéo e a racionalidade para qual o objeto foi criado,
assim a funcdo ao emancipar-se do objeto, adquiriu um valor em si.

Santos (2014) complementa serem “ac¢des”, as intencionalidades servindo como uma
espécie de corredor entre o sujeito e o0 objeto. A acdo envolve uma sequéncia de atos, como:
um comportamento orientado, que se da em situacdo, é regulado e pode envolver um esforco
ou motivacdo. Um dos resultados da acéo é alterar, modificar a situacdo em que se insere.
Esse agir pode ser de caracterizar-se como técnico (leva a interacdo requisitada pela técnica),
pode ser formal (supbe-se obediéncia aos formalismos juridicos, econémicos e cientificos) e
pode ser simboélico (compreende formas afetivas, emotivas, rituais).

Entdo o agir gerado pela intencionalidade e finalidade dos objetos, constituem “as
acoes”. E a relacdo, conexdo e informacdes entre objetos e acdes formam os sistemas de
objetos e acdes que compdem o espaco geografico, influenciando na dindmica da sociedade e
da vida.

Integrando os sistemas de objetos e agOes encontram-se os fixos e os fluxos. Os fixos
sdo econdmicos, sociais, culturais, religiosos, etc. Eles correspondem aos objetos, muitas
vezes fixos ao solo como uma casa, uma escola ou hospital. J& os fluxos correspondem as
acOes geradas pela intencionalidade dos objetos, cuja definicdo é técnica, e as outras
instancias: circulacéo, distribuicéo, consumo, etc. cada vez mais do dominio politico da ago.

No contexto da pesquisa executada para fins desta dissertacdo, analisamos um objeto

fixo, a escola da comunidade Nova Esperanca, e os fluxos que envolvem esse objeto na
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dindmica da comunidade. A pesquisa trabalhou com os fluxos que a escola atrai dentro e fora
da comunidade, como no caso dessa Ultima, as intencionalidades dos agentes externos, como
0 Governo estadual e a Organizacdo dos Professores Indigenas, na utilizacdo da escola.

Santos (2014, p.85) ressalta: “O espago ¢, também, formado de fixos e fluxos. Nés
temos coisas fixas, fluxos que se originam dessas coisas fixas, fluxos que chegam a essas
coisas fixas. Tudo isso, junto, é o espago”.

Como forma de trabalhar o espaco geografico a partir da materializacdo dos
elementos fixos e fluxos, Santos (2014) propde estudar o conjunto de sistemas de objetos e

sistemas de agdes que formam esse espago.

O espago é formado por um conjunto indissociével, solidario e também contraditorio
de sistemas de objetos e sistemas de acbes, ndo considerados isoladamente, mas
como o quadro Unico no qual a historia se da. No comeco era a natureza selvagem,
formada por objetos naturais, que ao longo da histéria vdo sendo substituidos por
objetos fabricados, objetos técnicos, mecanizados e, depois, cibernéticos, fazendo
com que a natureza artificial tenda a funcionar como uma maquina. Através da
presenca desses objetos técnicos: hidroelétricas, fabricas, fazendas modernas, portos,
estradas de rodagem, estradas de ferro, cidades, o espaco é marcado por esses
acréscimos, que Ihe ddo um contelido extremamente técnico (SANTOS, 2014, p.63).

O espaco é formado por um sistema de objetos e agdes:

O espago como reunido dialética de fixos e de fluxos; o espaco como conjunto
contraditorio, formado por uma configuracdo territorial e por relagbes de producdo,
relacGes sociais; e, finalmente [...] o espaco formado por um sistema de objetos e um
sistema de agdes. Foi assim em todos os tempos, s6 que hoje os fixos sdo cada vez
mais artificiais e mais fixos, fixados ao solo; os fluxos séo cada vez mais diversos,
mais amplos, mais numerosos, mais rapidos (SANTOS, 2013, p. 105).

Baudrillard (2009, p.14) acrescenta que: “o meio ambiente cotidiano permanece, em
larga medida, um sistema “abstrato”: nele os multiplos objetos acham-se em geral isolados de
suas funcdes, ¢ 0 homem que lhes assegura, [...] sua coexisténcia em um contexto funcional”.
O homem € o autor da construcdo dos objetos que compBdem os sistemas.

O autor escolhe o termo “sistema” para com ele trabalhar o imenso campo dos
objetos, em que o homem contemporaneo vive mergulhado, um conjunto de unidades, de
funcgdes e de forgas que o proprio homem constrai.

Todos os acontecimentos sociais devem ser analisados sob a ética da evolucgéo das
técnicas; € a técnica que une os sistemas de agdes e 0s sistemas de objetos; ela permite a
relagdo homem-natureza e homem-homem e, desta forma, contribui para a produgdo do
espaco geogréafico. A técnica possibilitou a0 homem o avango sobre a natureza na busca de
melhorias para a vida em sociedade. A acdo é propria do homem e sempre sobre o meio.
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Portanto, entende-se que os sistemas de objetos se referem as formas fixas no espago
geogréfico, aquilo que estd presente de forma materializada pela acdo da sociedade. Nesse
caso, Santos (2014) nédo se reporta apenas aos objetos artificiais, como uma casa ou escola,
mas também aos objetos naturais, que ja estdo socializados, ou seja, aqueles elementos
naturais utilizados pelo ser humano com objetivos ou intengdes sociais, como por exemplo,
uma area natural transformada em roga ou um lago, que serve para a pesca e o lazer, podem
ser considerados objetos.

Os sistemas de acdes sao caracterizados pelos contetudos presentes nas formas. Séo
as necessidades materiais e imateriais, economicas, culturais, morais e afetivas que conduzem
a acdo humana, transformando os espacos construidos de forma intencional, através de
eventos diversos, podendo gerar novos objetos. Logo, toda acdo gerada em volta do objeto
toma-se um sistema de acoes.

Para Santos (2014), o espago possui as categorias: forma, funcdo, estrutura e
processo. A forma representa o aspecto visivel do objeto isolado ou em conjunto; a funcéo é a
atividade ou papel desempenhado pela forma; a estrutura representada pela natureza social e
econbmica de uma dada sociedade em um momento do tempo; o processo configura a acdo
que se realiza continuamente para atingir os resultados no ambito da estrutura social e
econdmico em movimento.

Para Haesbaert (2014), o espago geografico parte de uma posicdo relacional que
envolve o universo dos objetos e acdes, tanto a dimensdo dos elementos fixos quanto moveis,
tanto a dimensdo material quanto a dimensdo imaterial. Essa leitura relacional do espaco
privilegia sua dimensdo mutavel, sua fluidez e sua dindmica.

Os objetos acabam por tomar aos poucos o lugar das coisas, dessa forma as coisas
naturais tornam-se objetos artificiais na classificacdo atual do espaco geogréfico, uma vez que

a natureza é transformada pelo homem por um simples conjunto de intenc¢des sociais:

A classificacdo mais intuitiva entre objetos e coisas, para lembrar que, hoje, e cada
vez mais, 0s objetos tomam o lugar das coisas. No principio, tudo eram coisas,
enquanto hoje tudo tende a ser objeto, ja que as préprias coisas, dadivas da natureza,
quando utilizadas pelos homens a partir de um conjunto de inten¢des sociais,
passam, também, a ser objetos. Assim a natureza se transforma em um verdadeiro
sistema de objetos e ndo mais de coisas e, ironicamente, é o proprio movimento
ecoldgico que completa o processo de desnaturalizagdo da natureza, dando a esta
altima um valor (SANTOS, 2006, p.41).

As acles surgem como racionais conforme os fins ou os meios para composic¢édo do
sistema necessario de intencBes na utilizagdo do objeto. Os sistemas de objetos e acGes

contemporaneos apresentam rapida evolucédo, cuja soma e interacdo nos dao o espaco total. Os
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objetos e 0s seus sistemas sdo criados a partir da intencdo explicita de realizar uma funcéo
precisa, envolvendo um sistema de acdo especifico (SANTOS, 2008).

Na perspectiva da teoria dos sistemas de objetos e a¢des, a pesquisa que originou esta
dissertacdo analisou 0 objeto escola, na comunidade Nova Esperanca Tl Sdo Marcos-RR. Os
sistemas de objetos dessa comunidade indigena sdo compostos pelos elementos fisicos,
materiais construidos pelos moradores locais ou por agentes externos, como 0S governos
municipal, estadual e federal. Sdo objetos fisicos: a escola, 0 malocdo, a igreja, as casas, 0
posto de apoio aos profissionais da SESAI, as rogas, o campo de futebol, a trilha ecoldgica, as
areas de caca e pesca. Também existem objetos no entorno da comunidade que influenciam
diretamente dentro da comunidade, como a BR174 (que corta a comunidade), o linhdo de
transmissdo de energia elétrica (também passa pelas terras da comunidade), a sede do
municipio de Pacaraima (que fica apenas 4 km da comunidade). Esses objetos interagem no
espacgo gerando um sistema de relacGes que afetam a vida da comunidade Nova Esperanca.

A partir dos objetos da comunidade surgem as relagfes dos fluxos, formados pelas
acOes imateriais que constituem as finalidades para as quais 0s objetos foram instalados ou
criados, como exemplos a escolarizacdo que a escola oferece aos alunos, a utilizacdo do
malocdo para eventos, as inten¢bes dos cultos da igreja, a moradia das casas, 0 espaco de
trabalho e descanso dos profissionais da saude, o sustento e alimentacdo da roca, da pesca e
caca, o lazer que vem do campo de futebol e da trilha ecoldgica, dentre outras acdes que de
certa forma estdo associadas aos objetos da comunidade e agregam multiplas aces de

finalidades diversas.

3.4 OOBJETOESCOLA

A instituicdo escola surge na Idade Média na Europa, como um lugar especifico para
ser desenvolvida e estimulada a educacdo formal. Um espaco produtor de conhecimentos,
especializada na transmissdo do saber. A educacdo se tornou produto da escola e um seleto
conjunto de pessoas, em sua maioria religiosos, eram 0s que transmitiam o saber. Nessa época
a escola era reservada as elites, principalmente & nobreza, mas ndo havia separagdo entre
criangas e adultos, e a escola néo estava organizada para disciplinar (COIMBRA, 1985).

E a partir de século XVl que a escola surge como instituicdo nos moldes em que a
conhecemos atualmente, portanto o aparecimento das instituicdes esta diretamente ligado ao

desenvolvimento capitalista. Com a Revolucdo Industrial, a partir de 1750, havia uma grande
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necessidade de pessoas para o trabalho, que soubesse pelo menos ler, escrever e contar,
pessoas para trabalhar nas industrias, mdo-de-obra para trabalhar nos manejos das maquinas.

A burguesia ja estava no poder, e a escola poderia funcionar como instrumento para
socializar e educar a massa de trabalhadores nos grandes centros urbanos e dessa forma
“disciplinar” os trabalhadores. Isso porque o homem precisava ser educado para se adaptar ao
novo modo de producdo capitalista de acordo com uma nova moral burguesa, ou seja, para
manutencdo da ordem e do ideario burgués. Assim a escola aparece com funcgdes explicitas de
impor a ideologia da classe dominante, mostrar a cada um o seu lugar na sociedade, de acordo
com sua origem de classe (COIMBRA, 1985).

Essa funcdo, aplicada a escola pela burguesia, j& era desenvolvida na Grécia antiga,
num processo de educacao separada: para as classes governantes uma educacdo para as tarefas
do poder, que sdo o “pensar” ou o “falar” ¢ o “fazer” ficava para 0s produtores governados
cujo ensinamento consistia no treinamento para o trabalho, ja para as classes excluidas e
oprimidas nenhuma escola e nenhum treinamento (MANACORDA, 1996).

A escola passa a ser uma peca chave para o desenvolvimento e fortalecimento do
capitalismo, instrumento da burguesia e aparelho ideoldgico de Estado, pois, aliada aos meios
de comunicacéo difundia a visdo de mundo da classe dominante. Assim tudo passa a ser visto
como natural e a escola como uma instituicdo neutra e de iguais oportunidades aos que dela se
utilizam. Ent&o a escola que se coloca como neutra tem por finalidade ensinar os valores de
uma determinada classe social. O autor afirma que a escola desempenhou inicialmente um
papel disciplinador, onde os valores deveriam ser respeitados, a submissdo aceita, a ordem
estabelecida, o respeito a hierarquia, tudo ensinado como se sempre tivesse existido, caso
contrario a essas regras as punicdes e os castigos seriam necessarios (MANACORDA, 1996).

Para Foucault (2010), o poder disciplinar da escola configura um dos dispositivos
mais importantes que permite o controle minucioso das operagfes do corpo impondo uma
relacdo de docilidade e utilidade. Muitos processos disciplinares existiam ha muito tempo,
como 0S conventos e nos exeércitos, mas as disciplinas se tornaram formulas gerais de

dominacdo no decorrer dos séculos XVI1I e XVIII.

O momento historico das disciplinas € 0 momento em que nasce uma arte do corpo
humano, que visa ndo unicamente o aumento de suas habilidades, nem tampouco
aprofundar sua sujeicdo, mas a formacéo de uma relagdo que no mesmo mecanismo
o torna tanto mais obediente quanto é mais Util, e inversamente. A disciplina é uma
anatomia politica do detalhe (FOUCAULT, 2010, p.40).
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Esse modelo de disciplina tem uma fungdo econémica e politica permitindo controlar
grandes massas humanas com o discurso de verdade, a fim de formar um sujeito submisso e
disciplinado, que nao fuja das normas impostas pelo Estado.

A escola em seu interior reproduz e fortalece a divisdo de classe que existe na
sociedade. Os que ndo conseguem sucesso na instituicdo é porque sdo inferiores, mal
alimentados, carentes e a culpa recai sobre a familia que pertence a classe inferior, isentando a
instituicdo do fracasso escolar. Logo os mais inteligentes e estudiosos, de familias da classe
dominante, obtém os melhores resultados (COIMBRA, 1985).

Quando a escola e utilizada como um instrumento de controle das condutas pelo
Estado ou por grupos que detenham a forca, considera-se que 0s sujeitos estejam submissos
mesmo de forma inconsciente. O resultado dessa submissdo é a transformacdo de valores e
costumes por outros. Entretanto, se os individuos se utilizam deste instrumento “escola” como
um beneficio para o desenvolvimento de suas culturas, pautada no respeito pelas tradi¢des e
nos modos de viver, ensinar e aprender, estes passam a construir um conhecimento especifico
desse povo.

A escola indigena é considerada a mais antiga do Brasil e as primeiras iniciativas
escolares sdo do periodo colonial, uma das primeiras a¢fes dos europeus foi organizar e impor
aos indios escolas de acordo com os padrBes ocidentais, para facilitar na dominacdo e
exploracdo dos povos (BERGAMASCH, 2007).

O espaco contemporaneo de muitos povos indigenas de Roraima possui 0 objeto
escola, que foi introduzido, muitas vezes, por reivindicacdes da propria comunidade. Ao
longo dos anos esse espacgo repleto de objetos vem sofrendo transformacdes significativas,
mesclando o modo de vida tradicional com 0 acesso as novas técnicas, tecnologias e
informagdes da sociedade moderna. A escola é um objeto que estabelece inimeras relacées no

espaco e que por vezes transforma a propria finalidade do objeto no espaco indigena.
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4 TRANSFORMACOES SOCIOESPACIAIS NA REGIAO DO ALTO SAO
MARCOS, A PARTIR DA INTRODUCAO DE OBJETOS ARTIFICIAIS.

Este capitulo traz uma discussdo sobre transformacdes espaciais ocorridas na regiao
do Alto Sdo Marcos, Terra Indigena S&o Marcos-RR, a partir da introdugdo de objetos
artificiais no espaco indigena, fundamentada na teoria dos Sistemas de Objetos e Sistemas de
Acdes de Milton Santos (1978). De acordo com o autor, objeto é o produto de uma elaboragéo
social, resultado do trabalho do homem para sanar necessidades ou gerar melhorias em seu
ambiente, expressam relagdes no espaco criadas entre outros objetos e os sistemas de acdes,
gerados pelos préprios objetos, juntos (objetos e sistemas de acdes) compdem a dindmica do
lugar e de seus habitantes. Como exemplo de objetos temos as estradas, fazendas, casas,
hidrelétricas, escolas, dentre outros.

Ao longo do capitulo as se¢des apresentam o contexto histérico e geogréafico da Terra
Indigena Sdo Marcos — TISM, com a introducdo de grandes objetos na dindmica espacial
indigena, vinculando-os aos sistemas de acfes e suas finalidades que compdem 0 espacgo
geografico, fomentando a discussdo para as transformacdes no ambiente. O texto também
aborda o conceito de terra indigena na legislacdo brasileira, sua classificacdo pela Fundacéao
Nacional do indio/FUNAI e a génese da formacio TISM que se da a partir da introducéo de
um importante objeto na regido, a Fazenda Sdo Marcos.

Partindo do entendimento que “objetos” sdo frutos do trabalho do homem e criam
sistemas de objetos e sistemas de acBes, moldando o espacgo, foram destacados 5 (cinco)
grandes objetos que contribuiram para a configuracéo espacial da regido, sdo eles: a Fazenda
Sdo Marcos (origem da Terra Indigena Sdo Marcos — TISM), e todo o processo de
demarcacdo e homologagdo da TISM; a constru¢cdo da BR174; criacdo do municipio de
Pacaraima; a rede de transmissao de energia elétrica (Linhdo de Guri), que corta grande parte
da TISM; e a Comunidade Indigena Nova Esperanca, area principal do presente estudo.

A Terra Indigena S&o Marcos é considerada por alguns autores, a exemplo de Santilli
(2001) e Andrello (2010), como a mais antiga do Brasil por ter sua génese nos limites da
Fazenda do Rei que se delineou pelos campos de Roraima em meados do século XVIII com a
insercdo das primeiras cabecas de gado na regifo. E importante compreender a evolucéo na
producdo do espaco para se chegar ao panorama atual e entender a dinamica e 0S processos

historicos na regido de Sdo Marcos.
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4.1 TERRA INDIGENA

O entendimento do termo terra indigena (T1) deve ficar claro que se refere a um
espaco delimitado e determinado pelo Estado brasileiro e regido por leis, para ser habitado por
um ou mais povos indigenas. Trata-se de um tipo especifico de posse de natureza originéria e
coletiva, que ndo se confunde com o conceito civil de propriedade privada. Diferente do
termo territério indigena, que muitas vezes é usado erroneamente como sinénimo, porém
significa, geograficamente, a construcdo do espaco representativo dos indigenas que vivem
neste local, onde a magia e o poder do grupo séo representados no ambiente, seus costumes e
tradicGes marcados de certa forma numa determinada area.

De acordo com a FUNAI (2017), terra indigena pode ser considerada como uma
porcdo do territério nacional, de propriedade da Unido, utilizadas pelos povos para suas
atividades produtivas, preservacdo dos recursos ambientais a seu bem-estar e necessaria a sua
reproducdo fisica e cultural, segundo seus usos, costumes e tradi¢des.

Com a promulgacdo da primeira Constituicdo da Republica em 1891, as terras que ja
eram ocupadas por indigenas, sofreram um retrocesso com a interpretacdo equivocada do
artigo 64 da Constituicdo, que atribuia legislacdo supletiva aos estados sobre as terras
devolutas. O estado do Amazonas aproveitou a oportunidade para distribuir titulos de
propriedade em terras ja ocupadas por povos tradicionais, 0 que as descaracterizavam como
terras devolutas (CIRINO; FRANK, 2010).

Segundo Cirino e Frank (2010) somente no ano de 1917 com a Lei n® 941, o estado
do Amazonas concedeu posse aos indigenas das etnias Macuxi e Jaricuna (0s atuais
Pemon/Taurepang), como forma de compensar uma injustica com os indigenas da regido, pela
interpretacdo distorcida do artigo 64 da Constituicdo. Uma area de pouco mais de 100 mil
hectares de reserva foi uma forma estratégica do governo para liberacdo final das terras, que
antes fora tituladas a posseiros, finalmente fosse devolvidas aos indigenas e regulamentada,
via a sua colonizacdo e aldeamento.

Os tdpicos seguintes destacardo as constituicdes, leis, decretos, emendas
constitucionais e artigos que dispdem sobre terras e direitos indigenas no pais:

» Na Constituicdo Brasileira de 1934 o artigo 129 estabelece que deva ser
respeitada a posse de terras de silvicolas que nelas se achem

permanentemente localizados, sendo-lhes, vedado aliena-la;
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» A Constituicdo Brasileira de 1937 declarou no artigo 154 ser respeitada aos
silvicolas a posse das terras em que se achem localizados em caréater
permanente, sendo-lhes, vedada a alienacdo das mesmas;

» Em 02 de junho de 1943, pelo Decreto-lei n® 5.540 ficou estabelecida a data
de 19 de abril como dia do indio;

» A Constituicdo Brasileira de 1946 afirmou no artigo 216 que deva ser
respeitada aos silvicolas a posse das terras onde se achem permanentemente
localizados com a condicdo de néo a transferirem;

> Em 1962 é regulamentado o art. 216 da Constituicdo Federal que dava aos
indios o direito de posse das terras que habitavam;

» O artigo 198 da Emenda Constitucional n® 1, de 1969, determinou que:

As terras habitadas pelos silvicolas sdo inalienaveis nos termos que a lei federal
determinar, a eles cabendo a sua posse permanente e ficando reconhecido o seu
direito ao usufruto exclusivo das riquezas naturais e de todas as utilidades nelas
existentes. 8 1° — Ficam declaradas a nulidade e a extingdo dos efeitos juridicos de
qualquer natureza que tenham por objeto o dominio, a posse ou a ocupagdo de terras
habitadas pelos silvicolas; § 2° — A nulidade e a extin¢do de que trata o paragrafo
anterior ndo ddo aos ocupantes direito a qualquer agdo ou indenizacdo contra a
Uni#o e a Fundacg&o Nacional do indio (CONSTITUICAO, 1969).

> Lei n° 6.001 dispds sobre o Estatuto do indio é sancionada em 19 de
dezembro de 1973. O Decreto n° 88.985 regulamentou os artigos n® 44 e 45
do Estatuto do Indio, relativos a exploracdo mineral em terras indigenas;

> Em 1986 a Comissao Provisoria de Estudos Constitucionais aprovou versdo
de texto Constitucional sobre Direitos Indigenas;

» A Constituicdo Brasileira de 1988 disp6s de varios artigos sobre direitos
indigenas — art. 20°, 22°, 49°, 109°, 129°, 176°, 210°, 215°, 216°, 231° e 232°,
além do art. 67° do Ato das Disposi¢des constitucionais provisorias.
Assegurou a identificacdo e a demarcacdo de terras indigenas, definindo-as
como as tradicionalmente ocupadas pelos povos integrantes das varias etnias
do Brasil;

» O artigo. 231 destaca:

Séo aquelas terras por eles habitadas em carater permanente, as utilizadas para suas
atividades produtivas, as imprescindiveis a preservagdo dos recursos ambientais
necessarios e seu bem-estar as necessarias a sua reproducdo fisica e cultural,
segundo seus usos, costumes e tradicdes (CONSTUTICAO, 1988).

Em cumprimento aos dispositivos legais a Unido demarcou 46,1% do territério do

estado de Roraima como terras indigenas, segundo o ISA (2016).
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Para FUNAI existem quatro classificacbes de terras indigenas no Brasil,
considerando-se os termos da legislacdo vigente, Lei 6001 (estatuto do Indio) e o Decreto
n.°1775/96 (Quadro 1).

QUADRO 1 - Classificac@es de terras indigenas no Brasil

Tipo de Terra Indigena L .
P g Caracteristicas da Terra Indigena

i Sdo as terras indigenas de que trata o art. 231 da Constituicdo
Terras Indigenas o . L )
o Federal de 1988, direito originario dos povos indigenas, cujo processo de
Tradicionalmente Ocupadas o
demarcacdo é disciplinado pelo Decreto n.° 1775/96.

S&o terras doadas por terceiros, adquiridas ou desapropriadas pela
. Unido, que se destinam a posse permanente dos povos indigenas. Sdo
Reservas Indigenas ) o -~ 3
terras que também pertencem ao patriménio da Unido, mas ndo se

confundem com as terras de ocupacdo tradicional.

S0 as terras de propriedade das comunidades indigenas, havidas,
Terras Dominiais por qualquer das formas de aquisicdo do dominio, nos termos da

legislagéo civil.

Sdo areas interditadas pela Funai para protecdo dos povos e grupos
indigenas isolados, com o estabelecimento de restricdo de ingresso e
Terras Interditadas transito de terceiros na area. A interdicdo da area pode ser realizada
concomitantemente ou ndo com o processo de demarcacéo, disciplinado
pelo Decreto n.° 1775/96.

Fonte: FUNAI/ ESTATUTO DO INDIO (1996) Adaptagio: Kelson da Luz Oliveira (2017).

O processo administrativo de legitimagdo do territério indigena perpassava
anteriormente pelas etapas de identificacdo e delimitacdo, demarcacdo fisica, homologacéao e
registro das terras indigenas, definidos no Estatuto do indio Lei n°. 6.001/73 e no Decreto de
n°. 1.775/96 (GALDINO, 2017).

De acordo com o Ministério Publico Federal - MPF a constituigdo federal vigente
esclarece que as fases do procedimento demarcatério sdo definidas por ato do Presidente da
Republica que consistem, atualmente, nas seguintes fases: Estudo de Identificac&o;
Aprovacdo do relatorio pela FUNAI; Contraditorio; Encaminhamento do Processo
Administrativo de Demarcacéo pela FUNAI ao Ministério da Justica; decisdo do Ministério
da Justica; Homologacdo mediante decreto da Presidéncia da Republica e Registro (Quadro 2)

O Ministério Publico Federal destaca as regras estabelecidas no Decreto n® 1.775/96,

com suas fases e prazos:



QUADRO 2 - Processo administrativo e regulacao de terras indigenas

FASES

MOMENTO

1. Estudos de Identificacdo

Realizacdo de estudos antropologicos,
histéricos, fundiarios, cartograficos e ambientais
gue fundamentam a delimitacdo da terra indigena.

Elaboracéo de relatério

2. Aprovacdo do Relatério pela FUNAI

Publicacdo em 15 dias

3. Contraditério

Até 90 dias apds a publicacdo do Relatério
pela FUNAI

4. Encaminhamento do Processo
Administrativo de Demarcacdo pela FUNAI ao

Ministério da Justica

Até 60 dias ap6s o encerramento do prazo

previsto no item anterior.

5. Decisdo do Ministério da Justica

Até 30 dias ap6s o recebimento do
Possibilidade de

portaria declaratéria dos limites da terra indigena,

procedimento. edicdo de

determinando a sua demarcacéo.

6. Homologacdo mediante decreto da

Presidéncia da Republica

Terras que, foram demarcadas e tiveram seus

limites homologados pela Presidéncia da

Republica.

7. Registro

Até 30 dias apds a Homologacéo

Fonte: Ministério Pablico Federal (2017). Adaptagdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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No Brasil, de acordo com os dados do Censo Demogréafico de 2010 do IBGE, os

povos indigenas somam 817.963 pessoas. Desses, 517 mil ou 57,5% vivem em terras

indigenas demarcadas por todos os estados da federacdo. Dados da Fundacdo Nacional do

indio/FUNAI legitimam a existéncia de 561 terras indigenas, totalizando uma superficie de

116.850.683,5021 ha (Tabela 1). Foram consideradas as terras indigenas em situacdes de

delimitacdo, declaradas, homologadas, e regularizadas. No entanto 114 ainda constam em

estudo e ndo entraram nessa contagem.



Tabela 1 - Namero de terras indigenas e superficie

FASE DO PROCESSO

Delimitada
Declarada
Homologada
Regularizada
Total

TERRAS INDIGENAS

Quantidade

36
73

17
435
561

Superficie (ha)

4.177.382,9358

3.415.646,6662

1.586.696,8980
105.648.344,8943
116.850.683,5021

Fonte: FUNAI (2017). Adaptacdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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Em Roraima, de acordo com o ISA, no ano de 2017, constam 32 terras indigenas

regularmente demarcadas, homologadas e registradas. 83,2% da populacao indigena do estado

vivem em terras demarcadas, formalizando o maior percentual entre todos os estados do

Brasil (IBGE, 2016) (Figura 3).

Figura 3 - Terras Indigenas de Roraima em 2017
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Enfim, para o lider indigena Ailton Krenak, o conceito de terra indigena vai muito
além da denominagio de espago delimitado por lei. E o lugar mistico do indio, onde os
contos, as lendas e tradigdes do povo sdo representados em figuras da natureza, como em rios,
serras, florestas, nomeando os lugares e identificando a heranca ancestral das tradi¢fes. Assim
a terra € 0 espago vivo como € viva a cultura nele, é vivo e dindmico como qualquer sociedade

externa os limites das terras indigenas (COHN, 2015).

4.2 MODIFICACOES EM ESPACOS TRADICIONALMENTE OCUPADOS

O Brasil é constituido de uma diversidade de ecossistemas e seus ambientes naturais.
Fatores geograficos ddo origem a uma diversidade de tipos ecoldgicos, microclimas e
distintos tipos de solos. Além disso, o0 pais possui a maior reserva de recursos hidricos
potéveis do mundo, tudo isso contribui para a riqueza ecoldgica brasileira. Os povos indigenas
do Brasil vivem nessas condigdes ecoldgicas ha milhares de anos. Os conhecimentos
empiricos espontaneos foram se constituindo em normas de comportamento para o usufruto
racional da natureza, para a sua manutencdo e reproducdo. Sua mentalidade ecolégico-cultural
foi se desenvolvendo no processo de suas vidas, na relacdo equilibrada entre cultura
tradicional e ecossistemas naturais (LUCIANO, 2006).

Em outra perspectiva, uma parcela da sociedade brasileira, guiada por principios
capitalistas, e em nome do chamado desenvolvimento econémico, vem ocasionando profunda
destruicdo dos recursos ecoldgicos e transformando espacos naturais em ambientes artificiais,
visando o lucro e a circulacdo do capital. Como forma de compensagdo ao espago
transformado e a aceitacdo do novo pelas populagcfes envolvidas, introduzem objetos técnicos,
servindo como disciplinador intencional para aceitagdo das mudangas. Para Luciano (2006),
0s povos indigenas ndo compactuam com essa logica perversa de exploracdo da natureza para
geracdo de riquezas a uma minoria, em troca da ameaca a sobrevivéncia de muitos.

Desde os primdrdios ate os dias atuais, 0 espaco vem sofrendo inimeras intervencdes
do homem, substituindo o ambiente natural por ambientes artificiais. O meio natural
concedido pela natureza a uma determinada sociedade, aos poucos vai cedendo lugar a um
meio cada vez mais artificial e instrumentalizado por essa mesma sociedade. Quando tudo era
natural o homem escolhia aquela parte considerada fundamental ao exercicio da vida, essa
condicdo natural constituia a base material da existéncia do grupo. Esse meio natural de um

modo geral era utilizado pelo homem sem grandes transformacGes, embora o homem ja
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utilizasse de algumas técnicas na relacdo com a propria natureza, entre as quais a
domesticagdo de animais e plantas (SANTOS, 2014).

Para Marx (1998), a forma como os homens produzem os meios depende em
primeiro lugar da natureza, dos meios de existéncia ja elaborados e que lhes é necessario
reproduzir. Todavia, ndo pode ser considerado tal modo de produgdo como o Unico ponto de
vista, enquanto mera reproducdo da existéncia fisica dos individuos. Pelo contrério, ja
constitui um modo determinado de atividade de tais individuos, uma forma determinada de
manifestar a sua vida, um modo de vida determinado. Aquilo que os individuos sdo depende,
portanto, das condigdes materiais da sua producéo.

A primeira forma da propriedade foi a propriedade da tribo, que corresponde ao tipo
rudimentar da producdo em que os homens se alimentavam da caca e da pesca, da criacao de
gado e de uma agricultura incipiente, a qual pressupunha uma enorme quantidade de terras. A
divisdo do trabalho era entdo muito pouco desenvolvida e limitava-se a constituir uma
extensdo da divisdo do trabalho natural que existia no ambito da familia. A estrutura social
tornava-se uma extensao da estrutura familiar (MARX, 1998).

Santos (2014) constata a histria do meio geografico numa sequéncia de trés etapas:
0 meio natural, concedido pela natureza e pouco invadido ou transformado pelo homem; o
meio técnico, que surge com grande impacto da introducdo de ferramentas e objetos técnicos
na mecaniza¢do do espago e 0 meio técnico-cientifico-informacional, que se inicia apés a
Segunda Guerra Mundial e se distingue dos demais periodos pelo fato da interacdo constante
da ciéncia, da técnica e da informacdo. A ciéncia e a tecnologia, juntamente com a
informacdo, estdo na base da producdo, da utilizacdo e do funcionamento do espaco na
atualidade.

Na sequéncia deste capitulo, vamos apresentar uma evolucao histérica de uma parte
do espaco roraimense, regido do Alto Sdo Marcos, em periodos que se assemelham as etapas
descritas do meio geografico constatado por Santos (2014), ou seja, 0 meio natural
considerado aqui no periodo antes da chegada dos portugueses nas terras indigenas, 0 meio
técnico com a implantacdo das fazendas nacionais como objetos técnicos da posse efetiva das
terras, além da criacdo de gado e manutencdo da terra, e 0 meio técnico-cientifico-
informacional com as grandes transformacdes no espaco a partir do aparato das novas
tecnologias e informag6es, como € o caso da construcdo da BR-174, da criacdo do municipio
de Pacaraima e da constru¢do do linhdo de energia elétrica que até os dias atuais, ainda
subsidia a maior poténcia energética do estado.
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4.3 DAFAZENDA REAL A TERRA INDIGENA SAO MARCOS

Portugal, ao apossar-se das terras do Brasil, o estabeleceu como uma de suas
principais colbnias. Esses limites seriam, ao longo dos anos, estendidos na pratica pela
ocupacgdo portuguesa, para além dos limites acordados no pacto de Tordesilhas (1494), que
definia os limites geogréficos das terras de Portugal e Espanha sobre os solos do Novo
Mundo. Em razdo de o Tratado de Tordesilhas ter se tornado obsoleto, devido as novas
conquistas de terras, até entdo desconhecidas pelos governos europeus e ter posto fim aos
conflitos sobre limites territoriais, as coroas de Portugal e Espanha criaram o Tratado de
Madri. Esse Tratado assentava-se no principio juridico extraido do Direito romano, segundo o
qual, o possuidor da terra era quem a utilizava (VALPATO, 1987 apud VERAS, 2014).

A génese da Terra Indigena Sdo Marcos remonta a propria historia de colonizacdo do
rio Branco, empreendida pelos portugueses a partir do século XVIII, na defesa de suas terras
contra as invasdes dos espanhois e holandeses. Em 1775 é construido o Forte S&o Joaquim e
em 1787 é implantada a Fazenda Real que depois com a posse de mais duas fazendas de
particulares se tornariam as Fazendas Nacionais. A partir da Fazenda Real deu-se a introducéo
da pecuéria nos campos naturais do rio Branco, atividade econémica financiada pela Coroa
Portuguesa para integrar a regido ao mercado interno da Capitania de Séo José do Rio Negro e
motivar a ocupacdo da fronteira norte do Brasil. Inicialmente, a estratégia de defesa consistiu
em estabelecer aldeamentos indigenas na regido, o que nao deu certo (ANDRELLO, 2010).

Santilli (2001) ressalta que a atividade pecuarista introduzida na regido foi uma
iniciativa oficial, visando integrac&o da regido do rio Branco ao mercado interno colonial com
o fortalecimento de carnes e couro a capitania de Sdo José do Rio Negro e dessa forma torna-
la um polo de atracéo e fixacéo de colonos.

De acordo com Santilli e Farage (1992), a iniciativa do governo conferiu um perfil
peculiar a ocupacdo fundiaria da regido com as Fazendas Nacionais, que abrangia toda a
extensdo dos campos do alto rio Branco e também compensara uma colonizagéo civil tardia.
Essas fazendas ficavam sob a administracdo do Forte S&o Joaquim que foi o representante do
poder do Governo na regido por um longo periodo. Seus atos administrativos eram
subordinados ao Governo da Capitania de Sdo José do Rio Negro e a Tesouraria da Fazenda.
O Governo provincial, desde meados do seculo XIX, vinha tentando fomentar o povoamento
dessa regido por colonos civis, muito embora sem sucesso nos resultados iniciais, como é o
caso da ocupacdo da freguesia Nossa Senhora do Carmo que em 1856 encontrava-se

inteiramente despovoada.
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Santilli e Farage (1992) ressaltam que a atividade de pecuéria, no contexto da
economia da época, era considerada de baixa rentabilidade, atividade a margem do
extrativismo da Amazonia, a pecuaria ainda constituia até as ultimas décadas do século XIX
uma atividade de subsisténcia, complementar ao extrativismo. A irregularidade e dificuldade
de comunicagdo entre o alto rio Branco e Manaus tornavam a pecuaria uma atividade ainda
menos atraente. J& na regido do baixo rio Branco, haviam investimentos na extracdo de balata
e de caucho, ficando a pecuéria do alto rio Branco uma atividade voltada para colonos pobres,
que ali chegavam fugindo da seca que castigava o nordeste do pais nos finais do século XIX.

O Governo da Capitania de Sao José do Rio Negro iniciou essa politica de ocupacéao
com a pecuaria na regido, cabendo ao seu administrador Manuel da Gama D’Almada
introduzir as primeiras cabecas de gado na regido. Nessa logica a fazenda Real, portanto, foi
criada para assegurar o dominio da regido. (CIRINO, 2015).

A transicdo da entdo Fazenda Real, de 1787 até a demarcacdo e homologacdo da
Terra Indigena Sdo Marcos em 1991, apresentada nesta secdo, tem seu referencial pautado nos
autores Farage (1991; 1992), Santilli (1994; 2001), Andrello (2010), Cirino (2015) dentre
outros, além do préprio processo de demarcacdo e homologacdo da TISM. Esse material
destaca a sequéncia administrativa da fazenda e as interagdes com os indigenas.

Apos a criacdo da Fazenda Real, duas outras fazendas, de propriedades particulares,
foram criadas em momentos seguintes com data imprecisa, sendo elas: Sdo Marcos, fundada
pelo Capitdo Nicolau de Sa Sarmento, que havia comandado o forte de S&o Joaquim, e a outra
fazenda S&o Bento, de posse de José Antonio Evora, um dos comerciantes mais ricos da
capitania de S&o José do Rio Negro. Todavia, essas duas fazendas passariam ao dominio do
Estado ap6s a morte do capitdo Sa Sarmento, sem herdeiros, e da faléncia da familia Evora.

Em 1878, o Ministério da Fazenda viria a precisar os limites das trés Fazendas

Nacionais do Rio Branco, ficando a Fazenda Sdo Marcos com as seguintes dimensdes:

Ao Norte confina com terreno neutro que termina na cordilheira de Pacaraima, lado
pouco explorado; ao Sul, com o rio Branco e Tacutu, sendo ahi a confluéncia destes
dous rios; a Leste, com o Tacutu e Surumu; a Oeste, com o rio Branco e Parimé.
Tem 60 léguas quadradas aproximadamente de extensdo (ANDRELLO, 2010,p.71).

Os limites instituidos pela Fazenda Real em 1878 coincidem precisamente com 0s

limites atuais da Terra Indigena S&o Marcos:

Representa uma faixa de terras com uma extensdo total de 654.110 hectares limitada
a oeste pelo rio Parimé e a leste pelo rio Surumu e Miang; no sentido norte-sul,
inicia-se a partir da juncdo dos rios Tacutu e Uraricoera, onde encontra-se 0 Rio
Branco, estendendo-se até a fronteira Brasil/VVenezuela (ANDRELLO, 2010,p.68).
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O Ministério da Fazenda passa a administrar as Fazendas Nacionais por se tratarem
de é&reas de fronteira ainda em litigio e com um peso geopolitico estratégico para a
estruturacdo dos marcos fronteiricos brasileiros no extremo norte. A partir de 1877 as
fazendas nacionais foram arrendadas por nove anos a Leopoldo Pereira Tavares e ao
Comendador Antdnio José Gomes Pereira Bastos. Apos o periodo estabelecido o Comendador
Bastos renova o contrato e passa a concessdo a Sebastido Diniz, fazendeiro da provincia do
Amazonas, porém, os beneficios a Diniz foram restringidos pelo Governo imperial, gerando
inimeras disputas judiciais. (ANDRELLO, 2010).

Com o advento do periodo Republicano e a interpretagdo distorcida do art. 64 da
Constituicdo de 1891 que atribuia legislacdo supletiva aos Estados sobre terras devolutas,
Diniz é favorecido pelo Governo do Amazonas, que passa a distribuir titulos de propriedade
nas terras das fazendas nacionais. Em 1900 o Governo do Amazonas, amparado pelo Decreto
n® 7 de 20 de novembro de 1899, abre uma concorréncia publica para venda das Fazendas
Nacionais. Porém, o Ministério da Guerra se manifesta contrario a venda por se tratar de area
de fronteira internacional.

No inicio do século XX, Jacques Ourique (1906) relata em sua expedicdo pelo vale
do rio Branco, a situagdo das trés fazendas nacionais, destacando que apenas Sdo Marcos
encontrava-se em estado de prosperidade:

Fazenda S. Bento a superficie esta ocupada por posseiros e dividido em numerosas e
prosperas fazendas particulares [...] fazenda S. José extinta em 1841 e annexada a de
S. Marcos, € estd ha muito entregue, como S. Bento, a posseiros que em suas terras
mantém boas estancias de criacdo de gado [...] No angulo de terras fechado pela
confluéncia do Uraricoera e Tacutu, demora a antiga Fazenda Nacional de S.
Marcos, Unica que existe das trés ainda relativamente préospera. (JACQUES
OURIQUE, 1906, p.13).

Em 1912 a Fazenda S&o Marcos (Figura 4) passa a colonizacao direta do Ministério
da Agricultura, pelo decreto n® 2513-A de 05/01/1912, ficando a Superintendéncia da Defesa
da Borracha encarregada da administragdo da fazenda. Em 1915 com a extingdo da
Superintendéncia da Defesa da Borracha os cuidados sobre a manutencdo da fazenda Séo
Marcos ficam com o Servigo de Protecio aos Indios- SPI (ANDRELLO, 2010).
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Figura 4 - Fazenda S0 Marcos

Fonte: imagem da internet (2017)*

De acordo com Andrello (2010), a SPI concentrou as acdes de servicos aos indigenas
da regido na sede da fazenda, com a instalacdo de um posto indigena. Com a nova
administracdo a fazenda recebeu melhorias como: atendimento a salde, medicdo e
demarcacao da fazenda, implantacdo de uma escola agricola indigena em regime de internato,
benfeitorias e incremento dos rebanhos agregando cada vez mais a populacédo indigena local.

Andrello (2010, p.78) relata que partir do inicio da década de 1930 a SPI comeca a
apresentar sinais de declinio em suas atividades na Fazenda Sao Marcos, “surgem dentncia de
roubo e desvio de gado, o contrabando de produtos da Venezuela passa a ser praticado nos
campos de Sdo Marcos, prédio e plantagcdes abandonadas na fazenda”, e assim o patrimonio
nacional foi sendo dilapidado, segundo o autor, as vistas coniventes das autoridades.

Com a extin¢do do SPI em 1969, a FUNAI assume a administracdo da fazenda Séo
Marcos e no seu primeiro ato administrativo transforma a fazenda em Col6nia Indigena
Agropecuéria de S0 Marcos. Em 1972 cria a Ajudancia Autbnoma de Boa Vista que garante
aos indios que habitavam a area, posse permanente e usufruto exclusivo dos recursos naturais
e utilidades nela existentes. Em 1974 uma nova portaria muda o nome da fazenda para
Colénia Agricola Indigena de S3o Marcos, como previa o Estatuto do indio, para uma
legalizagdo das posses particulares existentes. Em 1975, outra portaria revogou a portaria
anterior e determinou a volta do nome Coldnia Indigena Agropecuéaria de Sdo Marcos, que
permaneceu até 1990, quando a Portaria 1149 de 22/11/1990 atribuiu-lhe o nome de Area

Indigena.

% Disponivel em: <http://www.citybrazil.com.br/rr/boavista/atracoes-turisticas/atrativos-naturais>. Acesso em 17
nov. 2017.


http://www.citybrazil.com.br/rr/boavista/atracoes-turisticas/atrativos-naturais
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De acordo com Santilli (2001), em 1975, a Sdo Marcos perdeu cerca de 1000
hectares para implantacdo do Pelotdo de Fronteira do Exército Brasileiro. Em 1976 foi
realizada a demarcacdo fisica da terra indigena, considerada a mais antiga do Brasil. Em 1991
ocorre a homologacéo da demarcacédo da Terra Indigena Sdo Marcos, efetivada pelo Decreto
Presidencial N° 312 de 29 de outubro de 1991, pelo entdo presidente da Republica, Fernando
Collor de Melo, estabelecendo a seguinte caracterizacdo e extensdo: ocupacéo tradicional e
permanente indigena, com superficie de 654.110,0998 ha (seiscentos e cinquenta e quatro mil
e cento e dez hectares, nove ares e noventa e oito centiares) e perimetro de 648.926,30m
(seiscentos e quarenta oito mil e novecentos e vinte e seis metros e trinta centimetros)
publicada no Diario Oficial da Unido em 30 de outubro de 1991(ANEXOS D e E).

A gestdo da Terra Indigena Sdo Marcos € conhecida e organizada internamente pelos
seus membros em trés sub-regides: Baixo Sdo Marcos, Médio Sdo Marcos e Alto Sdo Marcos.
Essa divisdo ocorre por necessidades internas de organizacao sociopolitica e com a finalidade
de fazer uma diviséo do trabalho eficiente, de manejo dos recursos naturais e das acdes que
sdo atendidas pela satde e educacdo (FONSECA, 2008).

As sub-regides estdo organizadas em agrupamentos de comunidades indigenas,
organizadas da seguinte forma: Baixo S&0 Marcos possui 12 comunidades, no Médio Séo
Marcos estdo 09 comunidades e na regido do Alto Sdo Marcos constam 24 comunidades
totalizando 45 comunidades indigenas em 2016, espalhadas por dois municipios do estado
(Quadro 3).

QUADRO 3 — Sub-regides e comunidades da TISM em 2017

(continua)
REGIAD MUNICIPIO COMUNIDADE ETNIA MEMBROS FAMILIAS
AAEAN MACUXI E5 11
CANMPO ALEGRE MACUXI WAPICHANA 124 39
DARDRA MACUXT WAPICHANA 162 i3
BOAVISTA [ ILHA MACUXI WAPICHANA 730 3
MAULXE MACUXT WAPICHANA 73 20
BAIXO SAD MARCOS MACUXI WAPICHANA &7 18
SAD MARCOS VISTA ALEGRE MACUXI WAPICHANA 158 109
VISTA NOVA MACUXT WAPICHANA 157 10
BOL JESUS MACUXT WAPICHANA 59 71
LAGOD GRANDE MACUXT WAPICHANA 136 51
MILHO MACUXI WAPICHANA 239 39
TRES IRMACS MACUXI WAPICHANA 36 5
12 COMUNIDADES 1157 11
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(concluséo)

REGIAOQ MUNICIPIO COMUNIDADE ETNLIA MEMEBROS | FAMILIAS
CARANGUELIO MACUXL 40 6
LAGOA MACUXL 87 18
MEDIO PACARAIMA | MARUAIL MACUXL 213 45
si0 MONIE CRISTAL MACUXL 31 3
MARCOS PATO MACUXI WAPICHANA 69 14
FERDIZ MACUXI WAPICEHANA 133 37
ROCA MACUXI 151 29
TIGRE MACUXI WAPICEHANA 54 12
HIRIRI MACUXL 35 11
09 COMUNIDADE 5 819 177
ATDELA SANA MACUXL 76 13
AR AL MACUX WAPICHANA 88 17
MACUXL
BANANAL : : 211 43
TAUREPANG/WAPICHAN A
ALTO MACUXI TAUREPANG )
SA0 PACARAIMMA | BOCADAMATA ) 579 140
- WAPICHANA
MARCOS CACHOEIRINHA MACUXL T 17
CURICAC A MACUXI TAUREPANG 56 11
ENTRONCAMENTO MACUXL 3 ]
MACUXI TAUREPANG
GUARIBA 187 43
WAPICHANA
. MACUXI TAUREPANG
INGARUNMA 228 52
WAPICH AN A WAI WAL
MACUXL TAUREPANG 3
KAITWE 103 33
WAPICHANA
NOV AESPERANCA MACUXL | WAPICHANA 179 38
NOV A JERUSAL EN MACUXL 19 13
NOV A MORADA MACUXL 29 3
NOVO DESTINO WAPICHANA 27 g
OURO PRETO MACUXL  WAPICEHANA 38 11
SABIA MACUXI  WAPICEHANA 102 21
SANA 1 MACUXL 25 6
SANA T MACUXI / TAUREPANG 70 19
SANTAROSA MACUXI / TAUREPANG 174 41
SOL NASCENIE MACUXL | WAPICHANA 31 10
SOR.OCATMA I MACUXI / TAUREPANG 229 45
MACUXI / TAUREPANG
SOR.OCAINMA IT . 374 76
WAPICHANA
TARAU PARU MACUXI / TAUREPANG 142 32
ATELULA MACUXL 58 10
24 COMUNDADE S 3.178 719
TOTAL 02 COMUNIDADES 45 6.154 1.418

Fonte: SESAI/DSEI LESTE (2016). Adaptacdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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As estratégias de seguranca e protecdo das terras do extremo norte do pais, no século
XVIII pelos colonizadores, proporcionaram a producdo e a configuracdo do espaco que
atualmente constituiu a regido do Alto Sdo Marcos e todo o estado de Roraima. Nesse
primeiro momento ocorreram as seguintes transformacdes espaciais: constru¢do do Forte Séo
Joaquim em 1775; criacdo da Fazenda Real em 1787; criacdo das fazendas Nacionais em
1878 (Fazenda Sdo Marcos, Fazenda Séo Bento e Fazenda Sdo José); em 1906, apenas, a
Fazenda S&o Marcos prosperava as invasdes de posseiros; em 1975 a Fazenda Sdo Marcos
exclui 1000 hectares para construcdo do Pelotdo Especial de Fronteira, iniciando o processo
de povoamento institucionalizado na fronteira; em 1976 € realizada a demarcagdo da terra
indigena e em 1991 é homologada a Terra Indigena Sdo Marcos.

Além das transformacdes espaciais também ocorreram as transformacfes sociais
decorrentes das mudancas, a exemplo das comunidades que conseguiram seus direitos sobre a
terra ao longo de dois séculos. A partir dessa conquista a terra indigena foi organizada por
seus proprios membros, facilitando a gestao dos recursos e a administracéo da regiao.

Neste contexto historico da regido do Alto Sdo Marcos, a Fazenda Real surgiu no
espaco brasileiro como um mecanismo de posse e defesa das terras do norte do pais e ao
longo do tempo foi se transformando num espaco voltado aos interesses dos indigenas que ali
habitavam, com beneficios aos mesmos (atendimento a saude, implantacdo de uma escola
agricola indigena em regime de internato) até finalmente chegar ao status de terra indigena.
Toda uma dindmica surge a partir do objeto “fazenda”, implantado com finalidades diferentes
ao longo de dois séculos.

E importante ressaltar a trajetoria dos indigenas nesse contexto histdrico da origem
da terra indigena. Com a chegada dos colonizadores muitos indigenas foram escravizados,
outros obrigados ao regime de aldeamento o que gerou revoltas e mortes, porém alguns
indigenas buscavam, como forma de protecdo ou para conseguir utensilios, amparo juntos aos
ndo indios. Recaiu ao Servico de Protecio ao indio - SPI os cuidados sobre a manutengio da
Fazenda S&o Marcos, pois existiam muitos indios morando nos arredores da construcéo
central. Assim, com a demarcacdo e homologagdo da terra ocorreram também, algumas
conquistas de direitos, que passaram a ser reconhecidos pelo Estado através de leis, como
citamos antes, que regem o espaco especifico para a sobrevivéncia dos povos.

Essa discussdo retrata mais uma vez as afirmacdes de Santos (2014) sobre os
sistemas de objetos e sistemas de acOes, onde cada objeto gera agbes que podem ou néo
divergir da funcionalidade para a qual o objeto foi construido, como foi 0 caso da evolugdo da
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Fazenda Real (que apresentava inicialmente agdes especificas de pecuéria) para a Terra
Indigena S&o Marcos (que gerou agdes especificas para os povos indigenas).

4.4 A CONSTRUCAO DA BR-174

Outro objeto que proporcionou grandes transformacdes no espaco indigena analisado
foi a rodovia BR-174, que liga a cidade de Manaus, no estado do Amazonas, a cidade de
Pacaraima, em Roraima, na fronteira do Brasil com a Venezuela. A construcdo desse objeto
ocorreu num periodo de profundas transformacGes mundiais, na economia e na politica do
capitalismo, em meados do século XX, que deixaram sinais e marcas em processos de
trabalho, habitos de consumo, configuracdes geogréaficas e geopoliticas, poderes e praticas do
Estado. (HARVEY, 2012).

Harvey (2006) afirma que o capitalismo necessita e expressa uma permanente
preocupacao quanto a criacdo das infraestruturas sociais e fisicas que sustentam a circulagéo
do capital. Como infraestrutura fisica entende-se as constru¢fes no espaco externo, como
estradas, portos, aeroportos, cidades e na infraestrutura social entram 0s servigos num espaco
interno como educacdo, saude, justica, administracdo publica, execucdo das leis e defesa
militar. Neste contexto, a BR-174 surge como um objeto de infraestrutura fisica, criado como
alicerce capitalista para o avanco e a circulacdo de mercadorias, pessoas e servigos, na area
terrestre, interligando Roraima ao restante do Brasil e também com a Venezuela, fomentando
o fluxo de capital.

Santos (2014) ressalta que a configuracdo do espaco é formada por elementos fixos e
fluxos. Para o autor os fixos nos ddo o processo imediato do trabalho empregado para a
composicao do objeto, nesse caso pegamos como exemplo de fixo a rodovia BR-174, que por
sua vez atrai fluxos diversos, com finalidades variadas que, também, compreendendo um
espaco internacional, tendo em vista a interligagdo com a Venezuela. Os fluxos gerados pela
BR-174 afetam direta ou indiretamente as comunidades indigenas proximas a rodovia, tanto
de forma positiva como também negativa. Temos como exemplo positivo a facilidade e
rapidez no acesso a centros maiores em busca de tratamento médico quando necessario.
Porém, ha fluxos negativos como o contrabando e descaminho de combustivel, que se da com
frequéncia pela rodovia ou mesmo a morte de indigenas por atropelamento na BR, ja que
cinco comunidades do Alto Sdo Marcos localizam-se as margens desta BR, sdo elas: Boca da

Mata, Sorocaima, Sabid, Entroncamento e Nova Esperanga.
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A construcdo da rodovia BR-174, na década de 1970, é considerada um marco no
sistema de comunicacdo via terrestre permanente de Roraima com qualquer outra parte do
Brasil, pois, antes a unica ligagdo com outro ponto do pais s6 era possivel pelo rio Branco,
com navegabilidade em determinado periodo, ou entdo por via aérea. Porém, esse imponente
objeto, que atravessa parte da floresta Amazonica e dos campos de Roraima, trouxe forte
impacto no meio ambiente e na vida das comunidades indigenas que se encontravam em seu
percurso, como exemplo os indios Waimiri Atroari, ao sul de Roraima, e 0s Macuxi,
Taurepang e Wapichana localizados ao norte do estado.

Barbosa (1993) afirma que a rodovia BR-174 formou-se a partir de um embrido da
BR-17 que ligava Boa Vista a Caracarai. Essa BR-17 foi implantada pelo Governo Territorial
do Rio Branco, atual Estado de Roraima que, recém-instado, incumbiu-se de promover o
desenvolvimento econdmico na regido, iniciando assim trabalhos de infraestrutura de que a
nova unidade federativa necessitava, dentre elas, obras no setor de salde, abastecimento de
agua e estradas. Segundo Batista (2007), o estado levou mais de 20 anos para concluir os 139
km, que ligam Boa Vista a Caracarai. Roraima até o inicio da década de 1970 ndo tinha uma
ligagdo permanente com o restante do Brasil. Galvao (2012, p. 229) destaca que “o rio Branco
era navegavel apenas quatro meses ao ano, somente em parte de sua extensdo total, e durante
dois tergos do ano os provimentos eram recebidos por via aérea e a pregos exorbitantes”.

A rodovia BR-174, em sua extensdo completa de 974 km, ligando Manaus/AM a
cidade de Pacaraima/RR, foi contemplada no Plano de Integracdo Nacional (PIN) elaborado
pelo Governo Militar no ano de 1970, para o desenvolvimento e ocupacdo da Amazonia. Parte
da verba para conclusdo da BR-174 era proveniente do Ministério do Exército, este fato
permitia 0 cunho de seguranca nacional a essa acdo, proporcionando uma estratégia
geopolitica contida nos projetos dos governos militares para Amazonia (Figura 5).

De acordo com Magalhédes (2008) o periodo de 1970 a 1975 caracterizou-se pelo
aumento expressivo da importancia do papel do Governo Federal na Amazonia. Com o tema
da integracdo nacional almejava-se implantar um grande programa de construcdo rodoviéria,
em conjunto com assentamentos de patrocinio oficial ao longo das principais vias amazénicas,

fortalecendo o desenvolvimento econémico da regiao.
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Figura 5 - Rodovias de Roraima em 2016
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Com o lema de “Integrar para ndo entregar” o objetivo central do PIN (1970) era a
ocupacdo das terras amazonicas por meio de projetos de colonizacdo, sendo selecionadas
algumas areas para 0 recebimento desses projetos como dareas estratégicas para 0
desenvolvimento regional. Uma de suas diretrizes era a implementacdo de rodovias, por areas
distintas com a intencdo de transforma-las em corredores do desenvolvimento para a regido
amazonica, como foi 0 caso da BR-174, assim como a transferéncia de colonos para trabalhar
nessas areas. A conclusdo da BR tirou Roraima do isolamento terrestre com resto do Brasil.

A ideia de ocupar os espacos e desenvolver a regido produziria fluxos migratorios e
com eles graves consequéncias para 0s povos indigenas habitantes do entdo Territorio Federal
de Roraima. Além dos indigenas Waimiri Atroari, na parte sul de Roraima, os indigenas
Macuxi, Wapichana e Taurepang, habitantes do norte do territério também sofreram com a
construcdo da BR-174 em suas terras. Segundo Andrello (2010) duas invasdes se

concretizaram sob a entdo Fazenda S&o Marcos, a primeira iniciada j& ao final do século XIX,

* Mapa das rodovias de RR. Disponivel em: https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2012/11/mapa-
rodoviario-roraima.jpg. Acessado em: 17 nov. 2017.


https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2012/11/mapa-%20%20%20%20rodoviario-roraima.jpg
https://www.infoescola.com/wp-content/uploads/2012/11/mapa-%20%20%20%20rodoviario-roraima.jpg
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adentrando pelas décadas seguintes com as fazendas de gado nas margens dos rios Parimé e
Surumu, e a segunda invasdo com a construcdo da BR-174, que atraiu inlmeros posseiros
agricultores instalando-se em suas margens.

Com o avango da construcdo da estrada o Instituto Nacional de Colonizacdo e
Reforma Agraria — INCRA, prevendo uma nova onda de invasfes com a valorizagdo da terra
proporcionada pela abertura da BR, publicou em 1973 um edital com prazo de 60 dias para
definicdo das terras devolutas, porventura existentes na faixa compreendida nos 100 km, ao
longo da BR-174. Porém, as terras ao norte do rio Parimé ja eram de posse legal da Fazenda
Sao Marcos administrada pela FUNALI, que contesta o Edital através da Procuradoria Geral da
Fundacdo. Por fim, o INCRA reconhece a FUNAI como a dominante legal da area
(ANDRELLO, 2010).

No ano 1973 a BR-174 foi concluida no trecho que liga Boa Vista até a fronteira com
a Venezuela e inaugurada pelo Presidente Médici, em visita a Santa Elena de Uairém na
Venezuela. De Boa Vista até o marco da fronteira venezuelana a construcdo ficou a cargo do
6° Batalhdo de Engenharia e Construcdo. O trecho de construcdo da rodovia de Manaus a
Venezuela foi feito pelo 2° Grupamento de Engenharia. Completado o trecho de Manaus-
Caracarai, a ligacdo terrestre de Brasilia (capital do Brasil) a Caracas (capital da Venezuela)
se concretizava, uma vez que a Venezuela ja implantara uma estrada de Santa Elena, na
fronteira brasileira, até a sua capital (BATISTA, 2007).

Iniciado em meados dos anos de 1940 pelo recém-instado Territorio Federal do Rio
Branco, passando pela gestdo dos governos militares do Brasil e pela criacdo do estado de
Roraima, somente em 1998 as obras de pavimentagdo dos 974 km da BR-174 foram
concluidas. Com a pavimentacdo da rodovia o comércio entre Brasil e Venezuela se
intensificou e fomentou também o turismo, com destaque para o grande fluxo de turistas
brasileiros, nos periodos de férias no Brasil, seguindo um percurso terrestre de Manaus até o
mar do caribe no litoral venezuelano, atraidos principalmente pelas belezas naturais e por um
turismo de baixo custo financeiro, tendo em vista a depreciacdo da moeda venezuelana (o
Bolivar), frente a moeda brasileira (o Real).

Com a criacdo da BR-174 percebem-se, primeiramente, as transformacdes diretas no
meio ambiente, com o desmatamento para formar o percurso da estrada, construcéo de pontes,
aterramento de lagos e igarapes, dentre outros. Depois, veio 0 impacto nas comunidades
indigenas, em volta do empreendimento, conflito que deixou inlmeros mortos.

Por outro lado, a BR-174 trouxe para Roraima a comunicacgdo e a mobilidade com o

resto do Brasil, possibilitando uma relacdo comercial com precos mais atrativos a populacéo
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local, o transporte de pessoas e mercadorias, além da interligacdo com a Venezuela,
estreitando também, as relagdes comerciais com o pais vizinho. A BR-174, ao ser
concretizada, acrescentou ao estado de Roraima uma importancia que vai além da
funcionalidade do objeto, atingindo um patamar social, na acessibilidade terrestre ao resto do
pais e econdmico com o fluxo intenso de capital, na circulagdo de pessoas e mercadorias.

No objeto BR-174, reflexo do trabalho do homem, nota-se que os sistemas de objetos
foram se formando com o surgimento de outros objetos fixos em prol da estrada, como as
vilas e assentamentos do INCRA, os acampamentos de trabalhadores na mata, etc., (gerando
uma dindmica espacial de fluxos e fixos). Junto desses sistemas de objetos surgiram 0s
sistemas de acdes com finalidades e interesses voltados aos objetos criados, como as agdes de
desmatamento para o percurso da estrada, comercializacdo de produtos para os trabalhadores,
transporte de pessoas e mercadorias pela estrada e, até mesmo, o impacto nos precos das
mercadorias e servicos no estado. E vélido ressaltar que o estado apresentou maiores
interesses na instalacdo desse objeto, ao possibilitar um maior controle do territério brasileiro,
além de fixar presenca constante em territorios indigenas da Amazénia antes inexplorados.

Todas essas engrenagens dos sistemas refletiram diretamente na modelagem do
espaco geografico e na vida dos individuos ao seu redor, como foi o caso da comunidade
indigena Nova Esperanca, localizada as margens dessa rodovia, que sofreu influéncia direta
deste objeto.

45 HISTORICO DA CRIACAO DO MUNICIPIO DE PACARAIMA

A cidade de Pacaraima é mais um objeto que influencia as transformacdes espaciais e
sociais nas comunidades indigenas que compdem a Terra Indigena Sdo Marcos. Esse
municipio apresenta uma particularidade impar no estado, tem sua sede cravada no interior da
Terra Indigena S&o Marcos. Esse fato se deu pelo motivo da fundagdo do municipio ser
posterior a demarcacdo e homologacdo da terra indigena, diferente dos municipios de
Uiramutd e Normandia, que foram fundados antes da demarcacdo e homologagdo da Terra
Indigena Raposa Serra do Sol, tendo assim a extensdo de suas sedes excluidas da TIRSS.

Batista e Veras (2012) ressaltam que a configuracdo territorial de Pacaraima também
teve sua génese no periodo colonial, com a instalacdo da Fazenda Real, para garantir a posse
das terras localizadas ao norte do vale do rio Branco. No entanto, o marco inicial para o

povoamento no espago que hoje se encontra a sede do municipio ocorreu em 1975, com a
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exclusdo de 100 hectares da Fazenda S&o Marcos na fronteira, para implantacdo do Pelot&o
Especial de Fronteira, autorizado pelo Ministério do Exército (Figura 6).

Figura 6 - Sede do municipio de Pacaraima em 2017
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De acordo com Rocha e Silva (2012), a instalagdo do Terceiro Pelotdo Especial de
Fronteira e a abertura da rodovia BR-174 na década de 1970, foram grandes acdes do
Governo Federal que intensificou o processo de ocupacdo da referida area, principalmente nas
proximidades da fronteira com a Venezuela, dando origem a uma pequena vila denominada
BV-08 (marco de fronteira Brasil - Venezuela de numero 08), habitada principalmente por
militares e seus familiares que ali se instalavam. Essa vila deu inicio ao processo de
urbanizacgéo que levou a criacdo da cidade de Pacaraima.

Santilli (2001,p.121) descreve o cenario politico em Roraima que antecede a criagao

dos municipios de Pacaraima e Uiramuta:

Em 1992 a Assembleia Legislativa do Estado de Roraima aprovou a Lei n.002 de
11.4.1992, que dispde sobre a criacdo, a incorporacdo, a fusdo e 0 desmembramento
de municipios e da providéncias. Ao final de 1993, politicos estaduais, potenciais
candidatos a prefeituras, iniciam um movimento de emancipacdo no &mbito da
Assembleia Legislativa do Estado.
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Em contrapartida, sobre a criacdo de novos municipios com sedes em terras
indigenas, o Conselho Indigena de Roraima-CIR e a Associagdo dos Povos Indigenas de
Roraima-APIR reivindicaram ao presidente da Assembleia Legislativa do Estado de Roraima-
ALE/RR a ilegalidade da instalacdo de sedes municipais em terras indigenas. Porém a
ALE/RR e 0 Governo estadual passaram a regulamentar a criagdo dos municipios incidentes
nas areas indigenas, com base no precedente da criagdo do municipio de Normandia com
caracteristicas semelhantes (CIDR, 1989 apud Repetto, 2008).

Santilli (2001, p.121) ressaltou o precedente da criagdo do municipio de Normandia,
que se assemelha aos moldes da criacdo de Pacaraima e Uiramuta e a instalacdo de suas sedes

em terras indigenas:

No inicio da década de 1980 [...] o governo do entdo Territério Federal de Roraima
estabeleceu o municipio de Normandia, encravado no extremo leste da éarea
indigena; contava para tanto com a populacdo de comerciantes e os trabalhadores
para ali atraidos pela instalagdo do Batalh@o Especial de Fronteiras nos anos 70. Do
municipio de Normandia desmembrar-se-ia 0 municipio de Uiramutd. Ja o planejado
municipio de Pacaraima provinha igualmente do adensamento populacional
provocado pela instalagdo de base militar na fronteira com a Venezuela.

Tanto empenho em criar novos municipios, destacou o autor, fazeram parte de
estratégias da elite politica local para inviabilizar na pratica o processo administrativo de
demarcacao de areas indigenas continuas no estado. Porém, a Terra indigena Sdo Marcos ja
estava homologada desde 1991 e o municipio de Pacaraima foi instituido em 1992, um ano
apos a homologacdo da terra indigena, ficando dentro da mesma. Caso diferente ocorrido nos
municipios de Normandia e Uiramutd, que foram criados antes da demarcacdo e homologacdo
da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, ocorrida em 2005, e resultou na exclusdo de seus
perimetros urbanos da referida terra indigena.

Contribuindo com a questdo Rocha e Silva (2012) destacaram que a atual area do
municipio de Pacaraima pertencia a Fazenda Sdo Marcos e hoje incide sobre a Terra Indigena
Sdo Marcos. A acdo é considerada uma tentativa de manutencdo de ndo indios nas areas
passiveis de demarcacdo continua, além da questdo geopolitica que envolve uma fronteira
seca entre dois paises, onde a presenca de militares e areas de urbanizacdo reforcam a
seguranca e a soberania do pais.

A vila de Pacaraima foi elevada a categoria de municipio com a Lei Estadual n°® 96
de 17 de outubro de 1995. Em seu artigo 3° dispde: “A sede do municipio serd a vila de
Pacaraima, e sua instalacdo ocorrera no dia 1° de janeiro de 1997, com a posse do prefeito, do

vice-prefeito e vereadores eleitos em 03 de outubro de 1996”.
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Ao passar de vila a condicdo de cidade, Pacaraima adquire autonomia nas acées
politico-administrativas, com seus representantes legais eleitos pelo povo, trabalhando e
implementando politicas voltadas ao desenvolvimento da cidade.

Raposo (2015, p. 139-140) faz um levantamento histérico dos ocupantes do poder

executivo do municipio de 1997 até 20009:

Embora o municipio tenha sido criado em 1995, o processo de eleigcdo ocorreu em
1996 e o primeiro mandato de prefeito ocorreu de 1997 a 2000, tendo como prefeito
o senhor Hiperion de Oliveira Silva, que se reelegeu ficando no cargo até 2004. O
periodo de 2005 a 2008 é bastante conturbado com a eleicdo de Paulo César Justo
Quartieiro que permanece no cargo até fevereiro de 2007, quando é cassado e o
cargo ¢ ocupado por Francisco Roberto ou simplesmente “Chico Roberto”, que em
marco de 2008 é destituido e Paulo César Justo Quartieiro volta a ocupar o cargo.
Em 2009 é eleito o Sr. Altamir da Silva Campos.

Portanto, o prefeito Altamir da Silva Campos foi reeleito em 2012 e assumiu o cargo
até 2016, passando a prefeitura Juliano Torquato, que tem seu periodo de governabilidade de
2017 a 2020.

46 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DE PACARAIMA

O municipio localiza-se ao norte do estado de Roraima, situando-se na zona
conhecida geograficamente como planalto Parima, apresentando as maiores altitudes do
estado e de toda Regido Norte do Brasil, com seus 920 m de altitude. Com a sede dentro da
TISM, sua configuragdo territorial ainda encontra-se em fase de defini¢do da &rea urbana, o
que gera um conflito de interesses judiciais estabelecidos por meio da contestacao de indios e
ndo indios sobre a area da sede do municipio (SANTILLI, 2001).

O conflito judicial envolve a posse das terras da sede do municipio de Pacaraima,
originou-se do processo de desocupacdo ou desintrusdo® da TISM, onde os ndo-indios que
habitavam tais terras foram retirados, exceto os que moravam na cidade de Pacaraima. A
cidade que ¢ estabelecida nos limites pertencentes a TISM passa a ser disputada por cinco
atores diferentes envolvidos, sdo eles: os povos indigenas, o proprietario da Fazenda Fronteira
— Senhor José Américo Valentin, o Estado de Roraima, os habitantes da cidade de Pacaraima
e o Estado Nacional, a quem tem a responsabilidade de decidir sobre a ocupacdo do espaco
em litigio (BETHONICO; SARTORI, 2012).

® Desintrusdo: termo que designar a retirada de fazendeiros e outras pessoas ndo-indias que continuaram
habitando as terras indigenas mesmo depois da homologagéo.
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De acordo com o Portal da Prefeitura Municipal de Pacaraima (2017)® o municipio
possui, além da sede urbana, 55 comunidades indigenas organizadas em duas regides: Surumu
e Sdo Marcos. A comunidade indigena do Contdo € a maior comunidade com
1.055 moradores, as demais comunidades apresentam uma populacdo que varia de 20 a 250
habitantes. A responsabilidade pela gestdo e planejamento das a¢des de saneamento, em terras
indigenas, compete a SESAI/MS, através do Departamento de Saneamento e Edificacfes de
Saude Indigena, conforme o decreto presidencial n° 8.065, de 07 de agosto de 2013.

A area territorial é de 8.028,428 kmz, possuindo uma densidade demografica de 1,3
hab/Kmz, tendo limitrofes com os municipios de Boa Vista, Amajari, Normandia e Uiramutd,
além de manter limites com a Republica Bolivariana da Venezuela, pais que mantém uma
fronteira viva, ligada através de uma rodovia que estabelece um intenso movimento entre a
cidade de Pacaraima e Santa Elena de Uiarém na Venezuela.

De acordo com o censo demografico de 2010 do IBGE, o municipio possui uma
populacdo de 10.433 habitantes, sendo que 5.919 habitantes moram na cidade, &rea urbana de
Pacaraima, as duas comunidades ja mencionadas com grandes concentracdes de pessoas sao
as comunidades indigenas de Surumu e Contdo, localizadas a sul e sudeste do territrio
municipal. A bacia hidrogréafica do municipio é composta pelos rios Cotingo, Parimé e
Surumu, que consistem em tributarios da principal bacia do estado, porém a sede municipal
ndo possui relagdo direta com estes rios, tendo em vista que se localiza em cima da serra
Parima, estando todos eles encravados dentro da terra indigena (PREFEITURA DE
PACARAIMA, 2017).

Um fendmeno social atipico atinge a cidade de Pacaraima desde 2014, reflexo direto
da crise econdmica na Venezuela, que consiste no alto fluxo de migragdo de venezuelanos
para o Brasil. Pacaraima é considerada uma cidade-gémea com a cidade de Santa Elena de
Uairéem na Venezuela, a relacdo com a cidade irma proporciona um fluxo intenso de pessoas e
servigos na fronteira entre os dois paises, o0 que facilita a entrada de muitos imigrantes.

A portaria 125 do Ministério de Integracdo Nacional de 21 de marco de 2014,

estabelece o conceito de cidades-gémeas nacionais. O Artigo 1° diz:

Serdo considerados cidades-gémeas os municipios cortados pela linha de fronteira,
seja essa seca ou fluvial, articulada ou ndo por obra de infraestrutura, que
apresentem grande potencial de integracdo econdmica e cultural, podendo ou néo
apresentar uma conurbacdo ou semi-conurbacdo com uma localidade do pais
vizinho, assim como manifestagdes "condensadas" dos problemas caracteristicos da
fronteira, que ai adquirem maior densidade, com efeitos diretos sobre o
desenvolvimento regional e a cidadania (D.O.U, 2014, p. 45).

® Site da Prefeitura de Pacaraima. Disponivel em:< http://pacaraima.rr.gov.br/portal/o_municipio_historia.php>.
Acesso em 17 nov. 2017.


http://pacaraima.rr.gov.br/portal/o_municipio_historia.php

79

Pacaraima apresenta tais caracteristicas do exposto pelo conceito de cidade-gémea
nacional e é uma das oito cidades-gémeas do norte do pais, que ao todo somam vinte e nove
em todo o Brasil.

Cada cidade é composta por seus sistemas de objetos (casas, escolas, hospital,
mercado, comércios, fronteira terrestre, areas de lazer, etc.) e os sistemas de ac¢Ges atraidos
pelos objetos (atendimento a salde, atendimento educacional, fluxos de pessoas pela fronteira
e nos comércios, etc.), dessa forma o espaco é constituido. Quando um objeto das cidades-
gémeas nao supre a necessidade da populacdo é normal a busca na cidade irma de outro
objeto para sanar essa necessidade, aumentando a demanda dos servi¢os essenciais para
manutencio da cidade destino. E o que esta ocorrendo em Pacaraima com um grande fluxo de
venezuelanos buscando auxilio na cidade.

Com a crise 0s objetos sociais do pais vizinho, responsaveis pela manutencédo e bem
estar da populacdo, ndo conseguem mais atender e manter sua populacdo. Esse fato gerou um
grande sistema de acles envolvendo parte da populacdo que mora proxima a fronteira,
ocasionando um fluxo migratério que atingiu bruscamente a cidade de Pacaraima, na busca de
objetos sociais para amenizar as necessidades, principalmente com alimentacéo e salde.

Os objetos técnicos e de apoio da populacdo de Pacaraima ndo estdo suportando a
demanda de ac6es provenientes da populacio venezuelana na cidade. E o caso do atendimento
médico no Unico hospital do municipio, que se encontra sobrecarregado com essa situagao. A
prépria estrutura fisica da cidade esta alterada com grande trénsito de pessoas nas ruas e
dormindo pelas cal¢cadas, na rodoviaria e em terrenos baldios, além do aumento da violéncia
no espaco social.

Com esse cenario, Pacaraima e sua populagdo enfrentam transformacGes espaciais e
sociais negativas. Essas transformac@es estdo afetando também as comunidades indigenas
circunvizinhas a cidade, uma vez que o fluxo de imigrantes atinge essas comunidades com

pedidos de moradia para as familias, caso que foi relatado na comunidade Nova Esperanca.

4.7 INTERLIGACAO ELETRICA BRASIL/VENEZUELA: O “LINHAO DE GURI”

Em se tratando de objetos construidos pelo homem, com contribui¢cbes nas
transformacdes do ambiente indigena, ndo podemos deixar de falar da rede de transmissao de
energia elétrica entre Brasil e Venezuela, intitulada “Linhdao de Guri”. Esse linhdo de

transmissdo de energia origina-se na Central Hidroelétrica Simén Bolivar, mais conhecida
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como represa de Guri na Venezuela. Essa obra teve como objetivo sanar uma necessidade
energética de Roraima, com vistas a garantir uma energia de maior qualidade e menor custo
financeiro.

Galvao (2012) relata que o “ponta pé inicial” para a interligagdo energética entre
Brasil e Venezuela se deu a partir da crise bilateral envolvendo garimpeiros brasileiros na
Venezuela. A conivéncia do lado brasileiro de fazendeiros e politicos, incentivou a expansdo
do garimpo no estado e colaborou para constantes enfrentamentos entre indio e garimpeiros
no final do século XX. A repercussdo dos confrontos nas midias dos dois paises gerou
comogao nacional e internacional.

O autor elencou os principais motivos de atracdo de garimpeiros brasileiros para
fronteira Brasil-Venezuela, além da grande quantidade de garimpeiros, na década de 1990, a

invasao do territorio dos indios Yanomami:

A conjuntura econémica adversa no Brasil, a alta inflacdo e queda do poder
aquisitivo da populacéo; a alta do preco do ouro no mercado internacional e as
facilidades para seu contrabando; por ultimo, a estimulagdo do imaginério coletivo
do poder e riqueza em torno da vida no garimpo, 0 que continuava atraindo mais
pessoas [...] o fluxo de garimpeiros ao estado de Roraima ja alcangava a cifra de 40
mil, espalhados desde a Serra do Tepequém, Pacaraima e demais regides fronteirigas
com a Venezuela, em especial a porcdo noroeste que abrangia grande parte da
comunidade Yanomami (GALVAO,2012, p.233).

Com a repercussao dos incidentes entre indios Yanomami e garimpeiros brasileiros
desencadearam uma crise bilateral, mas por outro lado, aproximava os dois paises para
solucionar os problemas. Com isso, a cidade de Boa Vista passa a sediar encontros
importantes para governanca dos problemas envolvendo garimpeiros, indios e demais
questdes transnacionais.

O Presidente da Venezuela daguela época Rafael Caldera realizou uma importante
visita ao Brasil em maio de 1996, sendo recebido pelo Presidente do Brasil na época Fernando
Henrique Cardoso, no Paldcio do Itamaraty, Brasilia - DF. Na ocasido foram estabelecidos
acordos bilaterais em diversas areas de interesse de ambos 0s paises, dentre elas a interligacéo
energética da Venezuela ao Brasil, abastecendo assim a regido Norte.

Os presidentes destacaram o potencial de cooperacdo existente entre as regides Norte
do Brasil e Sul da Venezuela na area energetica. O presidente Fernando Henrique Cardoso
apresentou ao presidente Caldera uma avaliagdo das possibilidades de abastecimento
energético de Manaus e Boa Vista com a participacdo da Venezuela. Ambos recomendaram a
retomada, as conversagdes entre a Eletrobrés e a EDELCA sobre a interconexdo elétrica Guri-

BoaVista-Manaus. Decidiram instruir aguelas empresas envolvidas a intensificar e acelerar as
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negociacles nesta area com o objetivo de viabilizar a participacdo venezuelana no suprimento
energético da regido Norte do Brasil. Nesse contexto, examinaram com satisfacdo a
disposicéo do setor privado em participar das iniciativas acordadas (GALVAOQ, 2012).

Ainda no encontro dos presidentes no Brasil, ao examinarem a proposta apresentada
pelo presidente Fernando Henrique Cardoso para o estabelecimento de uma matriz energética
sul-americana, os dois presidentes coincidiram em que a excepcional dotacdo de recursos da
Venezuela, em diversos campos energeticos, constituiria elemento central da
complementariedade entre o Brasil e a Venezuela.

Ao reafirmar o propésito de conjugar esforcos para a promocao do desenvolvimento
das regides fronteiricas comuns, o respeito as comunidades indigenas e a prote¢do ao meio
ambiente, os dois chefes de estado se comprometeram a reforcar as medidas necessarias para
a erradicacdo da mineracdo ilegal nas zonas limitrofes. Nesse sentido, ratificaram sua
determinacdo de continuar fortalecendo os mecanismos de dialogo e cooperagdo nessa
matéria. Sustentaram, em particular, a necessidade de promover o intercdmbio de informacdes
e a intensa e permanente coordenacdo entre os dois paises no que se refere a operagdes com
vistas a fiscalizacdo, prevencao e repressdo da mineracéo ilegal na area de fronteira.

Convieram igualmente em prosseguir com a aplicagdo de medidas destinadas a evitar
a penetracédo ilegal de mineiros na Venezuela, salientando a necessidade de que ambos os
governos intensificarem a coordenacdo de suas agGes conforme previsto no "Esquema de
Cooperacdo Reciproca para a Deteccdo, Vigilancia e Controle da Penetracdo e das Atividades
llegais de Mineiros".

Em abril de 1997, os presidentes reuniram-se em Boa Vista e Manaus para 0
lancamento do edital de licitacdo das obras da linha de transmissdo de energia elétrica da
Venezuela para o estado de Roraima, assinando na ocasido assinam acordos de petréleo e
energia elétrica (GALVAO, 2012).

Com previsdo para iniciar suas operagdes em 1998 o linhdo de transmisséo de
energia sofreu atrasos do lado venezuelano e s6 comecou a operar no dia 22 de julho de 2001,
tendo sua inauguracdo oficial no dia 13 de agosto pelos Presidentes do Brasil Fernando
Henrique Cardoso e da Venezuela Hugo Chaves. A cidade de Boa Vista ficou sendo a maior
beneficiada com a importacdo de 200 megawatts/MW dia, garantidos por vinte anos, 0 que
corresponde a quase o triplo do consumo anterior realizado pelas usinas termoelétricas com
apenas 70 MW dia.

O novo sistema exigiu investimentos de US$ 185 milhdes, sendo 130 milhdes da

Venezuela e US$ 55 milhGes do Brasil. Do lado venezuelano o linhdo tem 508 quilémetros de
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transmissdo do complexo hidrelétrico de Guri-Macéagua a cidade de Santa Elena de Uairém.
No lado brasileiro, o linhdo possui 191 quildometros de extensdo da fronteira a cidade de Boa
Vista e uma rede de mais 23 quildmetros para distribuicdo de energia na capital e cidades
vizinhas (JORNAL O ESTADAO, 2001).

De acordo com Repetto (1999) o valor referente ao convénio por parte do Brasil foi
financiado pela Eletrobrds, SUDAM, Banco Nacional de Desenvolvimento Econdmico e
Social - BNDES e Banco do Brasil, sendo que o Brasil contrataria um emprestimo com a
Corporacdo Andina de Desenvolvimento (CAF), equivalente a 50% do capital. O valor teve
que ser recuperado em 5 anos a partir de venda de energia, 0 que 0 tornou um projeto
altamente lucrativo, garantindo um fluxo de energia continuo para o desenvolvimento de
Roraima. A capacidade das estacfes expandiram de 70 a 200 megawatts a energia disponivel
na cidade de Boa Vista.

A empresa estatal Eletronorte, subsidiaria da Eletrobras, assumiu a implementacao
do projeto em 1997. Esta empresa, segundo Repetto (1999), ja possuia experiéncias em
negociacdes relativas a usinas hidrelétricas e passagem de linhas de energia. Em 1997, uma
equipe de negociacdo da empresa fez contato com a FUNAI e com representantes indigenas.

Depois de muitas negociagdes, as comunidades indigenas aceitaram a passagem da
rede de transmissdo de energia elétrica a partir das seguintes reivindicacdes: 1) Recuperacdo
de todas as areas degradadas por obras de construcdo; 2) Compensar todos 0s ativos
individuais de seguranca (40 metros); 4) Remover todos os invasores da terra indigena de S&o
Marcos e Ponta da Serra (através da qual a linha passaria), que incluia a defini¢do da situacdo
da terra da area urbana do municipio de Pacaraima; 5) Financiar os custos da compensacao
(que atingiram R$ 4.700.000 reais de acordo com o inventario FUNAI de 1994; 6) financiar
um sistema de vigilancia, para prevenir novas invasdes. Vale ressaltar a participacdo conjunta
nesses comités de representantes da Eletronorte, FUNAI e comunidades indigenas, o que foi
garantido (REPETTO, 1999).

A Eletronorte aceitou as reivindicagOes. Foi possivel, apos estudos, desviar o linh&o
da Terra Indigena Ponta da Serra. Porém, dois pontos ndo foram atendidos. Um relativo a
situacdo da vila Pacaraima, que foi deixada de fora das negociagOes e outro sobre o valor de
4,7 milhdes, considerado muito alto em relacdo ao baixo impacto que a obra causaria,
propondo um valor estipulado através de estudos, de R$ 3.500.000 reais. Se o valor final fosse
inferior a este valor, o saldo estaria disponivel para as comunidades que participaram das

negociacOes através das principais organizagdes que operam na area (Associagdo dos Povos
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Indigenas de Roraima-APIR e também a Sociedade para o Desenvolvimento Comunitario e
Qualidade Ambiental-TWM). Excedendo o valor, a Eletronorte cobriria a diferenga.

Com base em depoimentos de liderancas indigenas, Repetto (1999) afirma que o
valor final das compensacdes excedeu os 3,5 milhdes acordados e que para as comunidades
houve apenas um saldo aproximado de R$ 129.000 reais, proveniente da compensacao das
arvores derrubadas. Esse valor foi compartilhado entre as organizaces que apoiaram as
negociacdes e a retirada dos invasores (APIR e TWM) mas ndo foi dividida entre as 30
comunidades da regido. A Eletronorte também colocou um caminhdo e um oOnibus a
disposicdo das comunidades e criou uma nova instituicdo indigena, a Associacdo dos Povos
Indigenas da Terra Sdo Marcos (APITSM), responsavel pelo patriménio (REPETTO, 1999).

Andrello (2010) relata que as negociagdes dos indigenas da Sdo Marcos, em torno do
empreendimento da rede de transmissdo de energia, que corta 65 km de suas terras seguindo a
BR-174, deram-se de forma pacifica e a condi¢do exigida pelos indios para autorizacdo da
construcdo foi, dentre outras, a indenizacdo das benfeitorias de 109 fazendas ainda situadas
dentro dos limites da Terra Indigena Sdo Marcos. Entdo, gracas aos recursos garantidos pela
Eletronorte a TISM foi totalmente desintrusada, sendo o ultimo fazendeiro retirado em 2002.

A partir do objeto linh&o de Guri, surgiram sistemas de a¢des envolvendo o contexto
indigena e a obra de execucdo da transmissdo de energia elétrica dentro da terra indigena.
Com destaque para os sistemas de ac¢Oes envolvendo a desintrusdo total da terra homologada,
o financiamento de projetos de desenvolvimento e de fiscalizacdo da terra indigena, firmados
pelas comunidades indigenas em parceria com a empresa Eletronorte e a FUNAL.

Como parte das acdes vinculadas ao objeto linhdo de transmisséo de energia elétrica
“Linhdo de Guri”, as liderancas indigenas da regido exigiram a retirada por completo dos
fazendeiros que ali resistiam em ficar, mesmo depois da homologacéo da terra indigena. Foi
investido, pela empresa, um montante de 4,5 milhGes de reais em indenizagGes aos
fazendeiros para desintrusdo total da area. Os convénios de fiscalizagdo da terra indigena
contra invasores tipo cacadores, pescadores, garimpeiros e contrabandistas teve o valor anual
de 800 mil reais no periodo de 2000 até 2003, que foi renovado de 2004 a 2008 com um valor
ainda maior no total de 1,2 milh&o anual, para os cinco anos. Esse valor foi administrado pelas
comunidades atraves do APITSM criada para gerir o patrimonio da TISM (MANDUCA,
SILVA; ALMEIDA, 2009).

De acordo com o coordenador geral da APITSM, Sr. Paulo Pereira da Silva, da etnia
Macuxi, eleito pelas comunidades do Alto S&o Marcos para coordenar a associagao no triénio

de 2017 a 2019, a APITSM recebe anualmente um valor aproximado de 1(um) milhdo de
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reais para desenvolver e manter os projetos em todas as comunidade da regido. S&o por volta
de 80 projetos das mais diversas atividades como criacdo de gado, frangos, caprinos, suinos,
peixes, plantio de rocas de mandioca, frutas e hortaliceas, dentre outros projetos de criacéo e
producdo. A comunidade Nova Esperanca, segundo o coordenador da associacao, desenvolve
dois projetos, de hortalicas e aves. A previsdo dos repasses financeiros para APITSM ¢ até
2018, porém, a associacédo vai pedir um aditivo de mais 2 anos, devido atrasos anteriores.

As acdes do “objeto linhdo” voltadas para TISM foram opostas as finalidades para as
quais o objeto foi construido, tendo em vista, o fornecimento de energia elétrica para o estado
de Roraima. Porém, na regido do Alto Sdo Marcos as a¢Bes do objeto beneficiaram a posse da
terra e o desenvolvimento de projetos especificos. Em 2017 muitas comunidades indigenas da
regido, cortadas pelo linhdo, ndo utilizam energia elétrica do linhdo, como é o caso da
comunidade Nova Esperanca, mas se beneficiam dos recursos financeiros deste objeto.

A partir desse objeto técnico efetivaram-se as negociagdes estabelecidas entre os
governos de Brasil e Venezuela, solucionando alguns problemas detectados na fronteira e
também contribui financeiramente para retirada de fazendeiros da terra indigena Sdo Marcos,
além de financiar projetos de fiscalizacdo e cria¢do de animais nas comunidades da regido.
Nesse caso, o0s sistemas de acdes relacionados ao objeto e aos indigenas foram determinantes
para posse por completo da TISM e fundamentais para solucionar a questdo energética do
estado de Roraima, ou seja, 0 mesmo objeto gerou sistemas de acdes diferentes que

beneficiaram populacdes de indigenas e ndo indigenas.

4.8 COMUNIDADE INDIGENA NOVA ESPERANCA E SUAS RELACOES COM 0S
GRANDES OBJETOS EXTERNOS

A comunidade indigena Nova Esperanca formou-se as margens da BR-174 no
sentido norte do estado, apenas 4 km da sede do municipio de Pacaraima. A agéo de criacao
da comunidade teve origem com a Senhora Rosilene Pereira - Dona Rosa, da etnia Macuxi,
que por motivo de uma separa¢do matrimonial, em julho de 1987 decidiu sair da comunidade
Sorocaima I, onde vivia e estabeleceu um novo lugar para residir a aproximadamente 10 km
a norte de onde morava. Com o advento da chegada de outras familias no local, formou-se um
novo povoado que, em 13 de agosto de 1996, foi oficialmente constituida como Comunidade
Indigena Nova Esperan¢a (SPOTTI, 2011).

No contexto dos sistemas de objetos e agdes, discutido ao longo desta dissertacao, a

comunidade apresenta seu espaco composto por seus objetos internos (casas, escola, malocéo,
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igreja, posto de atendimento médico, area de lazer, casa do motor e as rocas), esses objetos
geram fluxos de agdes a partir de suas finalidades, construindo o espaco local. Porém os
sistemas internos da comunidade também se relacionam com os sistemas de objetos e agdes
externos a comunidade, como é o caso das relagdes geradas pelos objetos descritos neste
capitulo: a BR-174, a sede da cidade de Pacaraima, o linhdo de transmissdo de energia
elétrica, dentre outros. Toda essa teia de relagdes constitui o espaco vivido na regido.

No topico que segue, a discussdo sera embasada na teoria dos sistemas de objetos e
sistemas de acdes, nas relacbes existentes entre a comunidade indigena Nova Esperanca e 0s
grandes objetos externos apresentados neste capitulo, destacando as principais transformac6es
espaciais e sociais efetivadas no espago indigena.

A BR-174 foi o referencial inicial para a fundacdo da comunidade, tendo em vista a
localizacdo espacial as margens da rodovia, o que facilitou o acesso a outras localidades, no
transporte de mercadorias e materiais, dentre outros beneficios, além da prépria estrutura do
lugar obedecer aos tracados da rodovia. Porém, a rodovia também apresenta consequéncias
negativas nessa relacdo. Em entrevistas realizadas com os moradores mais antigos, com 0s
pais dos alunos e com as liderangas da comunidade, foi undnime a admissdo da importancia
da rodovia para a comunidade, mas com ressalvas para os perigos envolvendo o constante
fluxo de veiculos, o0 que ja ocasionou 6bitos de moradores por atropelamentos; furtos na
comunidade; depredacdo da escola e de casas proximas a estrada.

A propria facilidade de acesso gera o perigo, uma vez que deixa 0 ambiente
vulneravel a acdo de qualquer individuo que trafegue pela rodovia, a exemplo de uma simples
bagana de cigarro, que jogada nas proximidades da comunidade pode iniciar um foco de
incéndio em dias de verdo prolongado onde a vegetacao fica propicia a queima. Outro perigo
relatado pelos moradores, referente a proximidade da BR é de suas casas serem atingidas por
artefatos langados da estrada, principalmente durante a noite. Logo, os sistemas de objetos e
acoes envolvendo a comunidade Nova Esperanca e a BR-174 geram tanto consequéncias
positivas quanto negativas na dinamica espacial.

A rodovia teve acdo direta na composicdo do espaco da comunidade e nas
transformacdes, influenciando na localizacdo e na configuragdo espacial, visto que,
possibilitou o transporte de materiais para producdo dos objetos internos, além de intervir nas
relages sociais, proporcionando maior contato com individuos ndo indigenas que transitam
diariamente pela estrada. A rodovia tornou-se referéncia para disposi¢do da construcdo das
casas, dado que, a maioria dessas casas apresentam suas frentes voltadas para BR-174.
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A relagdo de sistemas entre os objetos “comunidade indigena” e a “sede do
municipio de Pacaraima” coloca em contato duas sociedades com costumes e tradi¢des
parcialmente diferentes. E valido ressaltar que muitos costumes tradicionais indigenas, ao
longo dos anos, ja sofreram modificacdes pelo contato com os néo-indios, por exemplo.
Porém, um modo de vida diferenciado ainda prevalece, com o respeito ao espa¢o natural, 0s
costumes de alimentacdo, a valorizagdo dos conhecimentos dos anciéos, o trabalho coletivo na
manutencdo e preservacdo da biodiversidade da comunidade, além do compartilhamento,
guando necessario, de bens e produtos. Na sociedade nao-indigena o0 modo de vida é pautado
no desenvolvimento capitalista, onde o que mais prevalece é o lucro e o consumo frente a
coletividade e a qualidade de vida dos seus habitantes.

Nessa relacdo entre os dois sistemas de objetos e acdes (o0 sistema endogeno da
comunidade indigena e o sistema exdgeno da sociedade ndo-indigena), o sistema macro se
sobressai e influencia o sistema micro que ao longo do tempo acaba agregando um modo de
vida mais capitalista no seu espaco local. O acesso fécil a produtos industrializados na cidade
permite ao indigena se deslocar de sua comunidade até um supermercado ou feira da cidade e
comprar seu alimento, substituindo dessa forma o modo tradicional através da roca, da caca
ou da pesca. Esse modo tradicional € pouco alterado em comunidades indigenas distantes das
cidades. Logo, a influéncia da cidade nas proximidades da comunidade afeta diretamente o
modo de vida do indio na comunidade Nova Esperanca.

Os riscos que as cidades apresentam, principalmente a fronteirica como Pacaraima,
com questdes de bebidas alcoodlicas, drogas ilicitas, prostituicdo e violéncia fisica, também
podem influenciar negativamente nas comunidades indigenas, levando esses problemas ou as
consequéncias deles para dentro das comunidades. Por outro lado, foram detectados na
pesquisa com a comunidade os beneficios gerados pela cidade de Pacaraima, como 0s
servicos ofertados pelos governos (municipal, estadual e federal) para atendimento a saude, a
educacdo e 0 acesso a programas de assisténcia social como o Bolsa Familia, alem dos
servigos bancarios.

Durante a pesquisa percebe-se a dependéncia da comunidade com a cidade de
Pacaraima, onde 0 comércio e 0 sistema bancério sdo atividades de atragdo peara essa
populacdo. Entre os moradores mais antigos entrevistados, apenas um relatou so ir a
Pacaraima quando estd doente para se tratar no hospital da cidade, os demais afirmaram
frequentar mensalmente a cidade para fazer compras e para sacar seus beneficios de Bolsa

Familia e aposentadorias na rede bancaria.
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Existem também alguns indigenas que moram na comunidade e trabalham na cidade
de Pacaraima em atividades diversas, como: funcionario publico na prefeitura, vendedor de
produtos agricolas, etc. Outros moram em Pacaraima e trabalham na comunidade, como
exemplo da professora de lingua materna, que € da etnia macuxi, mas ha anos mora em
Pacaraima e todos os dias se desloca para trabalhar na comunidade Nova Esperanca,
percorrendo os 4 km, que separam as duas localidades, andando. Das quatro professoras da
escola da comunidade apenas uma mora na comunidade, as demais moram em Pacaraima.

A proximidade com a cidade de Pacaraima e facilidade da rodovia, atrai novas
familias indigenas, de diferentes etnias, querendo fixar moradia na comunidade. Nesse caso
especifico existem alguns tramites internos que a comunidade submete essas novas familias
para poder acolhé-las definitivamente.

De acordo com o lider local Alfredo Wapichana, o primeiro passo é uma
investigacgdo social sobre a vida dessa familia, em seguida o Conselho Comunitério, analisa o
pedido de entrada da familia. O Conselho Comunitério foi criado em 2005 com atribuigédo de
normalizar, apreciar e deliberar sobre assuntos de interesses da comunidade, também de
autorizacdo ou ndo do ingresso de novas familias na comunidade, além de funcionar como
instdncia consultiva e fiscalizadora da administracdo comunitaria. Os conselheiros sdo
representados por cada segmento da comunidade, jovens, mulheres, ancidos, representantes
das areas de educacdo, de salde e da administracdo, eleitos de forma direta. Cada conselheiro
tem mandato de trés anos, ndo remunerado, podendo ser reconduzido para um mandato de
igual periodo (SPOTTI, 2011).

Apés a andlise da familia interessada em fixar moradia na comunidade, pelo
Conselho Comunitério, a discussdo € colocada em pauta em reunido aberta para toda
comunidade. Se aprovada a entrada, essa familia recebe uma lista de normas e procedimentos
elaborados pela comunidade. Durante um periodo de 3 anos a familia estard em analise e s6
depois desse tempo, se ndo houver nenhum fato em discordancia com as normas na
comunidade os pretendentes poderéo fixar moradia por tempo indeterminado.

Os sistemas envolvendo o Linh&o de Guri e a comunidade, refletem-se na conquista
por completo do espaco indigena regulamentado e homologado por lei. O contraditério é que
na comunidade ndo existe energia elétrica vinda do linh&o, ou seja, a finalidade maior, a acéo
maior da existéncia do objeto ndo atinge a espaco local. E quando necessario € utilizado para
gerar energia um motor movido a combustivel.

Partindo da explanagdo dos grandes objetos implantados na regido e seus sistemas

envolventes, percebe-se a mutacdo do espaco geografico e a dindmica na vida das populacdes
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envolvidas, como é o caso da comunidade Nova Esperanca, que absorve diretamente a
influéncia dos grandes objetos artificiais que constituem o espaco.

Santos (2014) propde um tratamento analitico do espaco como um conjunto
inseparavel de sistemas de objetos e sistemas de acdes, com a ideia de unido entre a forma e o
conteido, o processo e o resultado, o passado e o futuro, o objeto e o sujeito, o natural e o
social. Na analise do espaco estudado na regido do Alto Sdo Marcos ficou nitida a expressao
do autor de objetos e acOes inseparaveis.

Na unido da estrutura do objeto e o que ele apresenta como conteldo, faz-se a
seguinte andlise entre a BR 174 e o Linh&o de Guri: a BR com sua forma gigantesca tem seu
contetdo, ou acBes, na funcdo de mobilidade para a populagdo do estado, mas também
proporciona a circulacdo de mercadorias e capitais, transforma a paisagem e modifica a vida
dos habitantes em suas volta. O objeto rede de transmissao de energia elétrica “Linh&o de
Guri” tem sua estrutura na forma de torres de metal ¢ cabos, com a fungdo de transmissao de
energia, porém proporcionou outras acdes no ambiente indigena favorecendo a posse efetiva
da terra e o desenvolvimento de projetos nas comunidades da regido. Esses objetos ndo tém
por si s6 uma historia e uma geografia se tomados isoladamente, eles necessitam das relagdes,

dos sistemas que os envolvem para torné-los significativos no espaco.
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5 TRANSFORMACOES ESPACIAIS E TEMPORAIS A PARTIR DO OBJETO
ESCOLA NA COMUNIDADE INDIGENA NOVA ESPERANCA

No capitulo anterior foram analisadas as influéncias de grandes objetos artificiais na
transformacdo e composicdo do espago na regido do Alto S&o Marcos. Os objetos, de uma
maneira geral, formalizam o espago entre relagdes compostas pelos sistemas de objetos e
acOes. Neste capitulo, abordou-se a escola como um objeto técnico que introduzido na
comunidade influencia ou influenciou transformacdes espaciais e temporais no contexto
indigena da comunidade Nova Esperanca, além de alterar sua funcionalidade quando

necessario.

5.1 O OBJETO ESCOLA NO CONTEXTO INDIGENA

Ao falar de educacédo é importante lembrar que ela é um processo amplo, continuo,
gue acontece ao longo da vida de cada individuo, ndo estando restrita aos conhecimentos e
experiéncias escolares. Aprender € um processo continuo que segue por muitas etapas nas
fases da vida de cada pessoa (BONIN, 2008).

A forma de ensinar do indigena sempre esteve presente no cotidiano dos povos, 0s
espacos de ensinamento se sobrepdem aos espagos de vivéncia do indio, como em sua casa
junto a familia e na rede de parentescos; no coletivo da comunidade com a reciprocidade de
acles; na religido como uma concentracdo simbdlica expressa nos rituais e nos mitos; na
experiéncia dos mais velhos para os jovens, no olhar fazer e tentar reproduzir; no respeito e
valorizagdo da natureza, dentre outras formas de ensinar. No entanto, esses modelos de
ensinamentos, como afirma Bergamaschi (2007), foram aos poucos perdendo forga e espaco,
sendo muitas vezes substituidos pelo formato imposto pelos europeus, com aparatos
educativos e padrfes ocidentais, sendo a escola um desses aparatos implantados no ambiente
indigena.

Para Bonin (2008) a escola adquiriu uma grande relevancia na modernidade em
sociedades ocidentais, se consagrando como espaco de socializagdo de pessoas, aquisi¢éo de
conhecimentos tidos como importantes para a insercdo no mundo do trabalho. Porém, essa
instituicdo encontra-se conforme modelos da sociedade capitalista, tornando uma referéncia
significativa para os estudantes. Por outro lado, temos as sociedades indigenas que ainda, em
muitos casos, apresentam um referencial de vida desvinculado diretamente do capitalismo

selvagem que esta explicito nos padrdes adotados nas escolas.
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Segundo Bergamasch (2007, p.126), “a escola para os indios ¢ a mais antiga do Brasil
e as primeiras iniciativas escolares sdo do periodo colonial: ao tomarem posse das terras [...]
foi organizar e impor aos nativos um aparato educativo”. Desde entdo, os processos
educacionais da tradicdo de cada povo foram rechacados, para dar lugar a uma compreensao
de educacgdo que se reduzia a catequese e a educacgdo escolar. Nesse periodo entram em cena
0s missiondrios catdlicos com iniciativa para educar o indio e, entre outras praticas que
visavam a europeizacdo e a cristianizacdo da América, inaugurou a escola para 0s povos
indigenas.

A autora acrescenta sobre a introducéo da escola no meio indigena:

Gestada na modernidade ocidental, inspirada na ciéncia moderna que ordena e
fragmenta o conhecimento, a escola imposta aos indigenas foi portadora de um
projeto educativo para a formagdo de cristdos e suditos da Coroa portuguesa e,
posteriormente, de cidaddos portadores de uma identidade nacional
(BERGAMASCH, 2010, p.56).

Assim a educacdo escolar indigena ou escola indigena no Brasil tem sua origem com
a colonizacgdo do pais, cujo modelo predominante era alheio as cosmologias indigenas, sendo
imposta com o explicito intuito colonizador, integracionista e civilizador.

Autores como Bergamasch (2008), Silva (2007) e Medeiros (2010) destacam
momentos distintos dessa modalidade de escola no Brasil. Do periodo colonial se estendendo
ao final do século XIX, encontra-se um modelo de educagéo escolar desenvolvida por ordens
religiosas com o objetivo de cristianizar, civilizar e europeizar 0s povos autdctones,
considerados pelos religiosos sem fé, sem rei e sem lei. Cunha (1992) colabora na explicacédo
dos termos sem fé, sem rei e sem lei, de acordo com a autora os colonizadores se referiam
aos povos autoctones como sem crengas religiosas, sem uma organizacdo politica e
consequentemente sem leis, ficando a cargo dos missionarios a introducédo da religido. Faltava
a lei que os tornaria "politicos”, membros de uma sociedade civil que lhes conferiria a
"raz&o". Entdo, a conformidade politica seguia em concordancia com a aceitagao religiosa.

Os missionarios procuraram antes se aproximar dos indigenas, para conquistar sua
confianca e aprender sua lingua. No inicio do século XX, outro momento se configura na
educacdo escolar indigena, com a retomada da responsabilidade educacional pelo Estado
brasileiro a partir da criacdo de 6rgdos governamentais com funcGes de prestar assisténcia e
protecdo aos indios do pais.

No vale do rio Branco constam exemplos desses momentos distintos da escola
indigena na regido. Por volta de 1725, os missionarios da Ordem dos Carmelitas se fixaram e

deram inicio a catequese dos indigenas, para isso necessitaram aprender a lingua nativa e
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ensinar o portugués, os mesmos utilizaram as criangas como estratégia mais rapida e eficaz de
aprender a lingua local. Os frades Carmelitas fundaram varias missdes, a exemplo da Misséo
do Carmo, posteriormente elevada a Freguesia Nossa Senhora do Carmo do Rio Branco e,
tempos depois, municipio de Boa Vista. Em 1909 foi instalada no vale do Rio Branco a
Ordem Religiosa de Sdo Bento, ou Ordem dos Beneditinos, sendo sua instalacdo justificada
na Santa Sé, em nome das populagdes indigenas (CIDR, 2007).

Segundo Vieira (2007) a Ordem dos Beneditinos enfrentou grandes problemas com a
incipiente elite local, mais precisamente com Bento Brasil, chefe politico da regido e
responsavel, até entdo, pela Fazenda Calunga, que passava a pertencer aos novos religiosos
com a criagdo da Prelazia do Rio Branco. Bento Brasil foi chefe politico do Rio Branco e
deputado estadual pela regido, alem de ser o fundador da primeira loja magbnica em Boa
Vista. Com a chegada dos beneditinos ele perdeu o poder de administrar o patriménio da
Capela de Nossa Senhora do Carmo e revoltado iniciou uma perseguicdo aos religiosos,
responsavel pela expulsdo dos mesmos de Boa Vista.

Os beneditinos se refugiaram as margens do rio Surumu, a 160 Km de Boa Vista,
construindo ali sua primeira missdo de catequese. Em 1910 os missionarios ja haviam
fundado na regido, a primeira escola’, passando a ministrar aulas de alfabetizaco, carpintaria
e jardinagem para criancas indigenas, posteriormente se transformou numa escola/internato no
seio do territorio Macuxi e Wapichana (VIEIRA, 2007).

De acordo com Henriques et al. (2007), na consolidacdo do regime republicano, o
Estado sistematizou uma politica indigenista com claras intencGes de mudar a imagem do
Brasil perante a sociedade nacional e mundial. Orgaos governamentais foram criados com as
funcdes de prestar assisténcia aos indios e protegé-los contra atos de exploracdo e opressdo e
de gerir as relagdes entre os povos indigenas, os ndo-indios e os demais 6rgdos de governo.
Foi criado em 1910 o Servico de Protecéo aos indios - SPI.

O SPI passou a atuar em terras do entdo governo do Amazonas, atual estado de
Roraima, no ano de 1915 quando assumiu a administracdo nacional Fazenda Sdo Marcos,
iniciando um processo de agGes e servigos aos indigenas na sede da fazenda, com a instalagdo
de um posto indigena. A fazenda recebeu melhorias voltadas aos indigenas, entre elas
atendimento a salde, a criagdo de uma Escola Agricola Indigena em 1919 e outra escola
indigena em 1924 a Escola Teofilo Leal. Porém a partir dos anos de 1930 houve indicios de

decadéncia dos servigos do SPI, como roubo de gado, dilapidagdo do patrimonio da fazenda,

" Atual Centro Indigena de Formagao e Cultura Raposa Serra do Sol.
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além de denuncias sobre corrupgdo e imoderagdes no trato com os indios. Em 1967 o SPI foi
extinto, ficando a cargo da FUNAI os trabalhos com indios na regido (ANDRELLO, 2010).

As escolas indigenas da Fazenda Nacional Sdo Marcos desenvolveram acles de
alfabetizacdo e de formacdo profissional nos cursos de seleiro, ferreiro, carpinteiro e
marceneiro, com o objetivo de formar médo de obra para o trabalho nas fazendas. Desta forma,
passou-se a ensinar oficios para que os indigenas pudessem trabalhar como mao de obra
qualificada nas fazendas da regido (CIDR, 1989 apud Repetto, 2008).

Conforme Repetto (2008) a politica de educacdo escolar indigena no Brasil comecou
a mudar a partir da década de 1970, com alteracbes de ordem estrutural administrativa e
didatico/pedagdgico, mas, sobretudo devido ao crescimento e & maturidade dos movimentos
indigenas em nivel regional e nacional. Nesse periodo o local onde funcionava a missao do
Surumu passou a desempenhar um papel fundamental na formacao de liderancas e professores
indigenas para atuarem em suas comunidades, substituindo os professores ndo-indios, que
trabalhavam fora da realidade indigena provocando uma insatisfacdo geral entre os pais dos
alunos. Numa acao conjunta os tuxauas da regido reivindicaram uma educacdo voltada para a
cultura indigena, especificamente para a garantia de propiciar o falar na sua propria lingua e
de valorizar e conhecer suas culturas.

Repetto (2008) destaca que a partir de 1972 foram formadas as primeiras turmas de
professores indigenas para atuarem até a 42 série, em 1975, as primeiras turmas habilitadas
para lecionar até a 82 série do ensino fundamental e esses professores foram gradualmente
substituindo os professores nao-indios de suas comunidades. A partir de 1987, os professores
indigenas de Roraima juntamente com outros professores indigenas da regido norte, passaram
a participar de encontros em Manaus (AM) e em outros estados, sobre a temética da educacao
indigena. Esses encontros resultaram na criagdo da COPIAR — Comissdo dos Professores
Indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, que em 2000 passou a chamar-se COPIAM —
Conselho dos Professores Indigenas da Amazonia.

No espaco de Roraima, apesar de distante dos grandes centros do Brasil, foram
verificadas as mesmas préticas, referentes a educacdo indigena que ocorreram em todo pais,
ou seja, dois momentos distintos: o primeiro com o auxilio e aparato das missdes catolicas,
que tinham como principal objetivo catequizar os indigenas e para isso necessitavam ensinar o
portugués, passando a ministrar aulas e criar escolas. O segundo momento se deu com a
chegada dos 6rgaos governamentais com fungdes de prestar assisténcia ao indio, como o SPI e
a FUNALI, criando mais escolas indigenas.
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Os 0rgdos governamentais de assisténcia e protecdo ao indio investiram na escola
indigena como preparacdo do indio para servir de mao de obra qualificada nas fazendas da
regido. Ja a instituicdo catdlica evoluiu suas a¢6es educacionais para um centro de formacéo
de liderancas e professores indigenas, formados para atuar no magistério em suas

comunidades, substituindo gradualmente os professores nao-indios.
5.2 PANORAMA DAS ESCOLAS INDIGENAS EM RORAIMA

Os dados apresentados neste item expdem resultados dos Gltimos 10 anos, de 20078 a
2016, sobre as escolas estaduais de Roraima (Tabela 2).

Nesse periodo as escolas indigenas estaduais de Roraima tiveram um crescimento de
26%, saindo de 204 escolas, em 2007, para 257 em 2016, o equivalente a 53 escolas indigenas
a mais como apontam os dados do INEP, apresentados no Censo Escolar desse periodo. Por
outro lado as escolas estaduais ndo indigenas tiveram um decréscimo de 35% no mesmo
periodo analisado, passando de 188 institui¢ces, em 2007, para 123, em 2016 correspondendo
a 65 unidades.

As escolas estaduais localizadas em terra indigena somam em 2016 um quantitativo
de 257 escolas, correspondendo a 68% do total das unidades de ensino dos 15 municipios,
num universo de 380 escolas (SEED, 2016).

Em relacdo as matriculas os alunos ndo indigenas mesmo apresentando no geral uma
baixa nas matriculas, ainda somaram a maior quantidade de alunos. Os dados apontaram para
um decréscimo nas matriculas ndo indigenas nos trés primeiros anos analisados, tendo apenas
um aumento de 1.34% em 2010. Nos anos seguintes as matriculas baixaram,
consecutivamente, até chegar ao menor indice, em 2016, com 55.050 alunos. As matriculas
indigenas também apresentaram decréscimo nos primeiros trés anos, mas um aumento de
mais de 29% no ano de 2010 correspondentes a 2.995 matriculas. Em 2012, houve uma baixa
de 1.4%, compensada pelos aumentos seguidos até o ultimo ano analisado (2016), chegando

num total de 15.118 alunos indigenas matriculados.

8 A partir de 2007 os dados do Censo Escolar de todo pais passaram a ser digitalizados e inseridos diretamente
no sistema Educacenso do INEP, facilitando a analise. Antes os dados eram catalogados em fichas e arquivados
nas Secretarias de Educacdo, enviando apenas o quantitativo final ao INEP (SEED, 2016).
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TABELA 2 - Escolas estaduais indigenas e ndo indigenas de Roraima em 2016

Escolas/aluno
s| 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 R016
Docentes
Escolas néo
. 188 154 144 135 132 132 123 126 122 123
indigenas
Escolas
. 204 196 186 230 228 249 254 256 260 257
indigenas
Total de
392 350 330 365 360 381 377 382 382 380
escolas
Alunos nao
- 82.996 73.223 71.935 72.902 72.195 67.755 62.496 60.270 58.727 |55.050
indigenas
Alunos
N 11.041 10.546 10.123 13.118 12.343 13.575 13.914 14.161 14,191 |[15.118
indigenas
Total de
alunos 94.037 83.769 82.058 86.020 84.538 81.330 76.410 74.431 72,918 |70.168
Docentes
) 3.734 3.100 3.011 3.004 2.926 2.799 3.474 3.290 3.221 |3.049
ndo indigenas
Docentes
917 931 912 1.074 1.023 1.144 1.465 1.451 1.489 |1.527
Indigenas
Total de
Docentes 4.651 4.032 3.923 4.100 3.972 3.943 4,939 4,741 4,710 |4.576

Fonte: MEC/INEP/SEED/ CENSO ESCOLAR (2016). Elaboracéo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Em se tratando de professores, houve uma baixa de 18.4% no quantitativo de
docentes ndo indigenas, passando de 3.734 em 2007 para 3.049 em 2016. J& os docentes
indigenas apresentaram um crescimento de 66.6% passando de 917 em 2007 para 1.527 em
2016, mesmo com um ndmero menor de escolas, o quantitativo de docentes ndo indigenas
ainda foi superior correspondendo a 66.6% a mais de docentes do ensino basico do Estado.

Alguns fatores colaboraram para esse numero expressivo de professores nao
indigenas no estado, como: a qualificagdo tardia de professores indigenas em virtude das
dificuldades de logisticas para estudar nas comunidades; grande quantidade de escolas nédo
indigenas com Ensino Médio o que necessita de mais professores; a existéncia de professores
ndo indigenas trabalhando em escolas indigenas; poucos indigenas possuiam a escolarizacéo
minima exigida no inicio dos concursos para professores do estado.

Os trés municipios de Roraima com o maior nimero de escolas indigenas, em 2016,
foram o Uiramutd com 101 escolas, sendo 65 estaduais e 36 municipais, Normandia com 80
escolas indigenas, sendo 51 estaduais e 29 municipais e Pacaraima com 46 escolas indigenas,

41 estaduais e 5 municipais (SEED, 2016). Se observarmos sao o0s trés municipios com maior
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extensdo territorial demarcadas com terras indigenas continuas, Uiramutd e Normandia pela
Terra Indigena Raposa Serra do Sol e Pacaraima pela Terra Indigena Sdo Marcos. Por outro
lado, os municipios com poucas ou pequenas terras indigenas apresentam um ndmero
reduzido de escolas indigenas, como Caroebe, Caracarai e Mucajai. Dos 15 municipios do
estado apenas Roraindpolis e S&o Luiz do Anaua ndo possuem escolas indigenas.

Na sequéncia decrescente por numeros de escolas indigenas vem os municipios de
Amajari com 36 escolas, sendo 23 estaduais e 13 municipais; Alto Alegre com 31 escolas
indigenas, sendo 22 estaduais e 9 municipais; Boa Vista com 24 escolas indigenas, 12
estaduais e 12 municipais; Bonfim com 22 escolas, sendo 13 estaduais e 9 municipais; Canta
com 12 escolas indigenas 8 estaduais e 4 municipais; lracema com 11 escolas indigenas sendo
todas estaduais; Caroebe com 6 escolas todas estaduais; Caracarai com 2 escolas indigenas
também todas estaduais, Sdo Jodo da Baliza com 2 escolas estaduais indigenas e Mucajai com
apenas 1 escola indigena estadual. (Gréfico 1).

Grafico 1 — Escolas estaduais e municipais indigenas por municipio de RR em 2016
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Fonte: MEC/INEP/SEED/CENSO ESCOLAR (2016). Elaboracéo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

O total de matriculas indigenas no estado em 2016 corresponde a 19.405 entre as
escolas municipais e estaduais. Desse total, 14.979 sdo matriculas da rede estadual e 4.235 nas
redes municipais de ensino. As matriculas indigenas por municipios ficam na seguinte ordem
decrescente: os trés municipios com maiores nimeros de matriculas indigenas continua no
Uiramutd com 4.570 matriculas, seguido por Normandia com 3.563 matriculas e por
Pacaraima com 2.573 matriculas, por Bonfim, Alto Alegre, Boa Vista, Amajari, Canta,
Iracema, Caroebe, Sdo Jodo da Baliza, Caracarai e Mucajai (Grafico 2).
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Gréfico 2 — Matriculas indigenas por municipios de Roraima em 2016
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Fonte: MEC/INEP/SEED/CENSO ESCOLAR 2016. Elaboracdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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A Terra Indigena S0 Marcos é formada por uma &area que abrange terras de dois
municipios Boa Vista e Pacaraima. Essa terra indigena, como ja comentado no capitulo
anterior é subdividida em trés regides: baixo, médio e alto Sdo Marcos. Em toda sua extensdo

funcionam atualmente 41 escolas indigenas, sendo 11 municipais e 30 estaduais (Quadro 4).

QUADRO 4 - Escolas indigenas estaduais e municipais (2016) da TISM

(Continua)
TISM - ESCOLAS NT ESCOLAS N®
REGIAO 11‘;‘13';[(,1 COMUNIDADE MUNICIPAIS ALUNO ESTADUAIS ALUNO
5 5
AAF AN Ezc. Est. Ind. Pireka 12
Ezc. Mun. Ind. EoEo Ezc. Est. Ind. Lino 173
CAMPO Emmelinda Faposo da 51 Angnsto da Silva
AT EGEE Silva
Ezc. Mun. Ind. Vovd E=c. Est. Ind. Paulo 35
DARORA Tereza da Silva 30 Angusto da Silva
Ezc. Mun. In.
BAIXO BOA Indigena Tuxaua 52
Shi VISTA ILHA Albino Morais
Esc. Est. Ind. 10
MAUIXE Homero Cruz
SAOD MARCOS
Ezc. Mun. Ind. VNovo Ezc. E=t. Ind. 173
Antonia Celesting da 110 Genival Thome
VISTA ALEGRE Silva Macuz
Ezc. Mun. Ind. 50 Ezc. Est. Ind. Daxvi 37
VISTA NOVA Clemente dos Santos de Souza
Ezc. Mun. Ind Vovao 30
BOM JESUS Terezinha da Silva
Ezc. Mun. Ind. T2 Ezc. Est. Ind. 151
LAGO GRANDE Dukuzyy Sebastido Atanasio Meta
Esc. Mun. Ind. Ignés 34 Ezc. Est. Ind. 29
MILHO Benedicto Dionisio Figueiredo
TEES IENAOS
449 622
TOTAL
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(Conclusdo)

TISM INTC ESCOLAS nNT ESCOLAS N7
REGIAO | MERICT | conuntDADE MUNICIPAIS ALTUNO ESTADUAIS ALUNO
5 5
Ezc. Est. Ind. ]
hianoel Anisio da
CAFANGUELIO Silva
Eszc. Est. Ind. g
LAGOA Juxaua Evanderson
Esc. Est. Ind. Joseé g5
_ MARTTAT Joagquim
MEDIO | PACA MMOMNTE
S FATNWA CRISTAL
Eszc. Est. Ind. g
PATO Felismmo Alcantara
Esc. Est. Ind. o
PERDIZ Bartolomeu Bueno
E=zc. Est. Ind. g5
Francisca da Silva
ROCA Macuz
Eszc. Est. Ind. 7
TIGEE Angelico Pereira
Esc. Est. Ind. o
HIRIRI JTuxaua Felismino
TOTAL 0 217
TISM MUNIC ESCOLAS N* ESCOLAS N*
REGI COMUNIDADE MUNICTPAIS ALT ESTADUAIS ALUNOS
i PID -
AD NOS
Esc. Est. Ind. Tuxana LE!
BANANAL Banto Louradp da Silva
Esc. hlug. Ind. Manncic 62 Esc. Est. Ind. Tuxana | E3
BOCA DA MATA Parsica Antonio Hogdsin
CACHOEIRTNHA Esc. Est Ind. |arazinha [
dos Santos
Esc. Est. Ind. Profassor 31
T
GUARIBA José Malhi
Esc. hun. Ind. Indio 30
INGARTUMA Ingarumi
Esc. Est. Ind. Ana 2
KAITWE
Abgglado
=ala compartilhada Esc. 14 Esc. Est. Ind. Asrthur 9
ALTO | psca | NOVAESPERANCa | 2B I”d'mg %’fﬂm Finto da Silva
SM RADMA Arthur Pinto da Silva
Esc. Est. Ind. Indig Iz
ALELUIA .
Insikicam,
SABIA Esc.Est. Ind [zaum Foth 14
Esc. Est. Ind. Nova do 40
SAMA L .
Sami
SAMATT Esc: Est. Ind. Tuxana 48
Faliciano dos Santos
Esc. Mun. Ind. 'S de 36 Esc. Est. Ind. Tuxana 66
SANTA ROSA Guadalupe Lobate
SOROCAIMAL Esc.Est. Ind. Sarakavna s
Ezc Est. Ind. Indio 179
SOROCAIMAII Mangs] Barbosa
Esc. Est Ind. 31
TARAU PARDT . .
Guilbzoming Femandas
TOTAL 161 730
TOTAL 03 45 11 618 30 1.56%
GCERAL

Fonte: MEC/INEP/SEED/CENSO ESCOLAR 2016. Elaboracéo: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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A referida terra indigena possui 11 escolas municipais, sendo 8 do municipio de Boa
Vista e 3 de Pacaraima, com 618 matriculas indigenas e 30 escolas estaduais, somando um
quantitativo de 1.630 matriculas, em 33 comunidades no ano de 2016.

Analisando a regido do Alto Sdo Marcos, area de concentracdo da pesquisa, pode-se
destacar as duas escolas com maior nimero de matriculas Escola Estadual Indigena Tuxaua
Antdnio Horécio com 189 matriculas, localizada na comunidade Boca da Mata e a Escola
Estadual Indigena Indio Manuel Barbosa, com 179 matriculas, localizada na comunidade
Sorocaima. Sdo as comunidades com as maiores quantidades de familias, Boca da Mata com
116 e Sorocaima com 72 familias segundo dados da SESAI (2016). Ambas estdo localizadas a
margem da BR 174 e ofertam o ensino fundamental e médio em suas escolas. Por se tratar de
grandes comunidades apresentam em suas configuracdes espaciais objetos internos que geram
sistemas de acdes e modificam o espaco local, como posto de saude, igrejas, malocdo e as
escolas, que atraem pessoas para o contexto das comunidades transformando o espago.

A escola com a menor taxa de matricula do Alto Sdo Marcos é a Escola Estadual
Indigena Terezinha dos Santos, localizada na comunidade Cachoeirinha composta por 17
familias. A escola contou com apenas 7 alunos em 2016. Na comparacdo com as grandes
comunidades da regido, observa-se a auséncia de objetos internos que possam gerar fluxos
constantes para dindmica local, além da localizacdo geogréfica distante dos grandes objetos
externos, apresentados no capitulo anterior, que podem proporcionar interacbes, como
exemplo da BR 174 ou da sede de Pacaraima.

Sendo assim, nos reportamos a Santos (2014, p.107) quando afirma que: “enquanto
simples materialidade, nenhuma parte da paisagem tem, em si, condigdes de provocar
mudangas no conjunto”. Logo o reflexo do espaco da pequena comunidade se traduz na sua
simples materialidade de seus poucos objetos internos, porém sem provocar significativas
transformagdes no conjunto social em que esses objetos estdo instalados.

A comunidade Nova Esperanca que também possui uma escola de pequeno porte, no
entanto, diferente da comunidade Cachoeirinha, apresenta em seu espaco interno objetos que
atraem fluxos constantes como o posto de atendimento a satde, além de sua localizagdo
geogréfica possibilitar uma interagdo direta com os grandes objetos da regido, pois fica as
margens da BR 174 e a 4 km de distancia da sede do municipio de Pacaraima. Toda essa
integracdo de sistemas de objetos e acbes, como ja comentados no capitulo anterior,
transforma significativamente o espaco geogréfico.

A escola da comunidade Nova Esperanga é denominada Escola Estadual Indigena

Arthur Pinto da Silva. Nessa escola também funciona uma turma com alunos municipais, no
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ensino infantil, em sistema de compartilhamento do prédio escolar, sendo essa turma
municipal uma sala anexa da Escola Municipal Ingaruma. Esse sistema de compartilhamento
funciona desde 2007, onde a prefeitura de Pacaraima é responsavel por contratar a professora,
fornecer material didatico e a merenda para seus alunos. O estado cede uma sala do prédio
para atendimento da turma em horario oposto as aulas estaduais.

De acordo com informacGes da primeira professora da escola, dona Antonina da
Silva, a escola comecgou a funcionar na comunidade em marco de 1997, como municipal,
depois de 3 meses apos reivindicacdes da comunidade, através de documentos enviados a
Secretaria Estadual de Educacdo, a escola, passou ao poder estadual, somente em 2003.

A escola atendeu em 2016 vinte e nove alunos pelo Estado e quatorze alunos pela
prefeitura de Pacaraima. As turmas sdo multisseriadas, isto é, concentram em uma mesma sala
de aula alunos de séries e niveis diferentes, nas turmas estaduais alunos de 1° ao 3° ano, com
17 alunos e outra turma de 4° e 5° ano com 12 alunos, sob a orientacdo de um Unico professor
por turma, caracterizando a unidocéncia. Na turma da prefeitura, de ensino infantil, sdo 7
alunos do primeiro periodo e 7 alunos do segundo periodo também com uma Unica professora.

A escola possui ao todo 6 funcionarios do Estado, sendo, 2 professoras titulares, 1
professora de lingua materna®, 1 professora auxiliar que acompanha um aluno com deficiéncia
e 2 apoios da limpeza e merenda. Pela prefeitura ha apenas uma professora, que ministra aula
no horério vespertino. A professora de lingua materna ministra aulas de Macuxi.

A infraestrutura da escola conta com duas salas de aula, uma cozinha, uma secretaria
e um banheiro dentro de prédio. A escola é murada e possui em sua volta uma area verde
formada por plantas e arvores frutiferas (Figura 7). O abastecimento de dgua é através de poco
artesiano, o esgoto € fossa e ndao possui energia elétrica (SEED, 2016).

Figura 7 — Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva

Fotografia: Kelson da Luz Oliveira (2017).

% Lingua materna: idioma falado originério de cada etnia.
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Na anélise das matriculas estaduais no ensino fundamental da referida escola, nos
ultimos 10 anos, observa-se que hé& pouca varia¢do no quantitativo de matriculas por ano, com
excecdo do ano de 2008 onde o numero de matriculas baixou 40% do registrado no ano
anterior. No entanto em 2009 o crescimento foi mais que o dobro, passando de 12 alunos para

25, conforme dados coletados no banco de dado do Censo Escolar (Tabela 3).

TABELA 3 - Matriculas na Escola Indigena Arthur Pinto da Silva (2007 a 2016)

ESC. EST. IND. 2007 | 2008 | 2009 |2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | 2016
ARTURPINTODASILVA | o9 15 25 22 19 21 26 23 23 29

TOTAL DE ALUNOS 20 12 25 22 19 21 26 23 23 29

Fonte: MEC/INEP/SEED/CENSO ESCOLAR 2016. Elaboracdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Outro ano que apresentou baixas nas matriculas foi em 2011 com queda de 14% em
relacdo ao ano de 2010. J& os anos que apresentaram aumento nas matriculas foram 2010,
2013 e 2016, esse ultimo com crescimento de 26% em relacdo ao ano anterior. Por se tratar de
uma escola que oferta somente as séries iniciais do Ensino Fundamental, sua clientela foi bem
restrita, dependendo das criancas da prépria comunidade para ingressar na escola, tendo em
vista a dificuldade na mobilidade de criangas menores sairem de outras comunidades para

estudar na escola Arthur Pinto.

5.3 EDUCACAO INDIGENA E EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA

Os processos educativos séo inerentes a qualquer sociedade humana, por meio deles
que se produzem, reproduzem e difundem conhecimentos e valores para garantir a
sobrevivéncia e a continuidade histérica de um povo ou sociedade. Com os povos indigenas
ndo é diferente, a educacdo indigena se constitui no seio da comunidade indigena, na
transmissdo de conhecimentos dos mais experientes aos jovens, no olhar fazer e tentar
reproduzir, nos rituais e nas tradi¢Ges culturais, no respeito e na valorizagdo da natureza. A
educacdo e vista de maneira abrangente, diz respeito a vida de cada individuo da comunidade,
na formagéo de sua personalidade individual (BERGAMACH, 2007).

A educagdo deve ser pensada como a maneira pela qual os membros de uma
sociedade tradicional socializam as novas geracoes, valores e conceitos com objetivo de dar
continuidade nas tradi¢cdes e formar, nos mais jovens, as caracteristicas necessarias a vida

adulta no contexto social, desenvolvendo assim a personalidade de cada ser.
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Para Melia (1979) a educacdo pode se dar sem alfabetizacdo. Os indigenas brasileiros
conseguiram por muito tempo transmitir sua educacdo sem o auxilio da alfabetizacéo:

As sociedades indigenas brasileiras, como, alids, muitas outras sociedades em todo
mundo, se educaram perfeitamente durante séculos sem recorrer a alfabetizacéo,
conseguindo, com meios quase que exclusivamente orais, criar e transmitir uma rica
heranga cultural. Nas culturas orais nota-se uma participacdo mais homogeneizada e
plena de todos no saber tradicional, uma grande riqueza de sabedoria proverbial,
uma visdo mais unitaria do mundo, uma forte vivéncia do presente como tal, uma
captacdo da vida como um todo e ndo simplesmente acumulagdo de coisas separadas
(MELIA, 1979, p.07).

A educacdo escolar, com modelo de escola trazida e implantada pelos portugueses,
era totalmente estranha & cultura indigena. Em decorréncia disso, os povos indigenas
passaram mais de quatro séculos indiferentes e resistentes a dominacéo sistematica da escola,
por meio de diversas estratégias (LUCIANO, 2011).

O modelo de educacdo dos portugueses presumia que os indigenas ndo tivessem
educacdo, pelo simples fato de o processo educativo nas sociedades indigenas ndo ser
semelhante aos processos educativos dos portugueses. A partir desse preconceito jugou-se
necessario fazer a educacdo dos indigenas, introduzindo um poder disciplinador para
favorecer os interesses dos colonizadores. Ha toda uma intencdo, por traz de fazer essa
educacdo para o indio, introduzir o objeto escola no ambiente indigena é mais uma estratégia
para facilitar a dominag&o e a escraviddo dos povos indigenas.

Foucault (2010) corrobora com essa discussdo quando afirma ser a escola um
eficiente dispositivo que permite o controle minucioso das operacdes do corpo e da mente
impondo aos dominados uma relacdo de aceitacdo e utilidade aparente desse mecanismo de
controle e dominagéo.

Para Melia (1979) o fato dessa educacdo néo ser feita por profissionais da educacao,
ndo quer dizer que seja abstrata e sem valor. O educador indigena tem rosto e voz, tem seus
elementos proprios de ensinar, possui muitos elementos para educar o individuo de uma
comunidade com sua personalidade propria e ndo mais um para multidao.

Para Scandiuzzi (2008) a educacdo indigena se distancia do padronizar da educacgéo
escolar. Foge do paradigma de que os indigenas, ou qualquer outro povo, tem que incorporar
outros costumes e absorvé-los porque sdo melhores.

No quadro seguinte, reproduzido das analises de Melia (1979), apresenta o contraste
entre a educacéo indigena e a educacdo para o indio (Quadro 5).

O autor explica as diferencas entre os modelos de educacao indigena e 0 modelo de

educacdo para o indio, como dois sistemas que tém em si seus proprios valores. Porém, o
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problema se constitui quando o modelo de educagdo da sociedade ndo-indigena é imposto a
sociedade indigena, sem apoiar e até debilitando as possibilidades de uma mudanca coerente.

Quadro 5 — Educacao indigena e educacdo para o indio

EDUCACAO INDIGENA | EDUCACAO PARA O INDIO
PROCESSOS E MEIOS DE TRANSMISSAO
e Educagdo informal e assistematica; e Instrucdo formal e sistematica;
e  Transmisséo oral; e Alfabetizacdo e uso de livros;
e Rotina de vida; e SituacOes de ensino artificial;
e Insercdo na familia; e Deslocamento para a aula;
e Sem escola; e Com escola;
e  Comunidade educativa; e Valor da memorizacéo;
e Aprender fazendo; e Secularizacdo do conhecimento;
e Formac&o da personalidade. e Imposigdo e adestramento.
TRANSMISSAO DO CONHECIMENTO
e Processo permanente por toda a vida; e Instrucdo intensiva durante alguns anos;
e Harmonia com o ciclo da vida; e Sucessdo de materias que precisam ser
e Gradacdo da educagdo conforme o estudados;
amadurecimento psicossocial do e  Curriculo obrigatério determinado para todos.
individuo.
NATUREZA DOS CONHECIMENTOS TRANSMITIDOS
e Habilidades para producgéo de e Manipulacdo de tecnologia importada;
instrumentos de trabalho e artefatos e Segmentagdo dos conhecimentos adquiridos;
proprios; e Adaptacio dentro de uma classe social;
e Integracdo de conhecimento dentro de e Conversdo e catequese para uma nova religio.
uma totalidade cultural;
e Aprofundamentos das tradigdes
religiosas.
FUNCOES SOCIAIS DA EDUCACAO
e Ajustamento das geragdes; e Afastamento e mudanga com respeito a vida dos
e Preservacdo e valorizacdo do saber velhos;
tradicional, e Adaptacdo continua as novidades;
e Selecdo e formacdo de personalidades e Massificagdo no genérico.
livres

Fonte: Melia (1979). Adaptacéo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Podemos observar no texto de Melia (1979) de mais de 35 anos, muitas semelhancas
com a educagcdo para os indigenas nos dias atuais, no entanto ocorreram mudancas
significativas ao longo dos anos, a exemplo da conversao e catequese para uma nova religiéo,
apresentada no quadro anterior. O ensino religioso que havia sido retirado da grade curricular
das escolas brasileiras voltou com novas caracteristicas na Base Nacional Comum Curricular
do Ensino Fundamental aprovada em dezembro de 2017.

E evidente que houve muitas conquistas para a educacdo indigena no Brasil nos
ultimos anos, a comecar pela estrutura escolar indigena a partir da Constituicdo Federal de

1988, que afirma ser a educacdo um direito publico subjetivo de responsabilidade do Estado e
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de oferta gratuita, inclusive para as comunidades indigenas, para as quais a lei assegura um
tratamento diferenciado. Em seu Artigo 231, a Constitui¢do reconhece aos indigenas “sua
organizagao social, costumes, crengas e tradigdes” e no Artigo 210, §§ 2° “a utilizagdo de suas
linguas maternas e processos proprios de aprendizagem”.

Em 1991, o decreto presidencial n.26/91 retirou da FUNAI a incumbéncia exclusiva
da conducdo da educacdo escolar nas comunidades indigenas, passando a responsabilidade de
coordenar 0s processos educativos ao Ministério da Educacdo - MEC, enquanto que a
execucdo das politicas foi atribuida aos Estados e Municipios, respeitando a autonomia de
cada um dos sistemas educacionais representando mais uma conquista dos povos indigenas no
momento em que se equiparavam os termos de gestdo das escolas indigenas com as demais
escolas do pais. Foi criado um Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena, formado por
representantes de 6rgdo governamentais e ndo-governamentais, representantes dos povos
indigenas e de seus professores para elaboracdo de politicas para educacao escolar indigena.

O Comité Nacional de Educacdo Escolar Indigena elaborou em 1993, as Diretrizes
para a Politica Nacional de Educacdo Escolar Indigena, com apontamentos inspirados em
documentos formulados por movimentos de professores indigenas de todo pais, com
diferentes experiéncias escolares na busca de produzir maneiras de pensar e fazer de forma
contextualizada a educacdo escolar indigena no Brasil. Os principios estabelecidos neste
documento remeteram-se aos trabalhos pedagdgicos nas comunidades, o respeito das
diferencas, a producéo coletiva do conhecimento, a interculturalidade, a utilizacédo das linguas
maternas e a autonomia (BONIN, 2008).

A Lei de Diretrizes e Base da Educago brasileira — LDB n. 9394/96, atribuiu a
Unido a tarefa de organizar a educacdo escolar indigena, assim como a responsabilidade de
assegurar a protecdo e o respeito as culturas e modelos proprios de educacdo indigena,
assegurou, também, a utilizagdo da lingua materna e 0s processos proprios de aprendizagem,
visando proporcionar a recuperacdo de suas memorias historicas; a reafirmacdo de suas
identidades étnicas; a valorizagdo de suas linguas maternas e ciéncias proprias.

A LDB (1996) previu o apoio técnico e financeiro da Unido para o provimento da
educacdo aos povos indigenas, para o desenvolvimento do curriculo e programas especificos.
Vale ressaltar a preocupacgéo da LDB na circulacdo de informacdes e conhecimentos sobre 0s

povos indigenas nas demais escolas brasileiras, atribuindo dentro dos curriculos escolares um

19 DB. Disponivel em:< http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm>. Acesso em: 17 out.
2017.
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ensino que leve em conta as contribuicdes das diferentes culturas e etnias pra formacao do
povo brasileiro.

O Conselho Nacional de Educacéo — CNE, instituiu em 1999 as Diretrizes Nacionais
para o funcionamento das escolas indigenas, por meio da Resolucdo n° 3, de 1999, da Camara
de Educacdo — CEB. Em 2012, através da Resolugdo CNE/CEB n° 5, de 2012, foram
definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Escolar Indigena na Educacéao
Basica, orientando a organizacdo nas etapas e modalidades, seguindo os principios da
igualdade social, da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da interculturalidade
(NASCIMENTO, 2013).

O Plano Nacional de Educagdo — PNE** aprovado pela lei 13.005 de 25 de junho de
2014, valido para o periodo de 2014 a 2024, cumpre 0 gque esta no artigo 214 da Constituicao
Federal e tem 0 objetivo de definir diretrizes, metas estratégias para assegurar a manutencao e
o desenvolvimento da educacgdo bésica, em todas as suas etapas e modalidades, e da educacao
superior, por meio de acdes integradas entre a Unido, Estados e Municipios.

O PNE contém dispositivos importantes para a educacgdo escolar indigena. O Artigo
7°, paragrafo 4° reconheceu a politica dos Territérios Etnoeducacionais - TEEs, as
especificidades socioculturais e linguisticas que devem ser consideradas nos programas
educacionais e a consulta aos Povos Indigenas na formulacdo e execucdo de programas e
acoes de seu interesse.

Os Territdrios Etnoeducacionais representam um novo modelo de planejamento e
gestdo da Educacdo Escolar Indigena (EEI), a partir da organizacdo prépria, especificidades
sociolinguisticas, politicas, historicas e geograficas e das relacfes intersocietarias mantidas
pelos povos.

Nascimento (2013) ressalta que as dificuldades e ameacas a garantia dos direitos
previstos na legislagdo brasileira para a educagdo escolar indigena fizeram surgir
mobilizacGes de agentes e agéncias ligadas aos movimentos indigenas, principalmente os
proprios povos indigenas e suas organizacdes, na luta pelo cumprimento pleno dos direitos e
na busca de estratégias para assegura-los de fato.

Repetto (2008) destaca que em Roraima vivem aproximadamente nove povos
indigenas distintos, os quais dialogam com diferentes propostas educacionais e estabelecem
aliancas politico-sociais na implantacdo do sistema escolar em suas comunidades. Por outro

lado, encontram forgas sociais contrarias aos seus interesses, 0 que se reflete na implantacdo

1 pNE. Disponivel em: http:/pne.mec.gov.br/planos-de-educacao. Acesso em: 17 out. 2017.
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historica das politicas educacionais. O autor chama atencdo para a transformacdo da escola
indigena ao longo dos tempos:

Embora a educacdo escolar nas comunidades indigenas foi imposta como mais um
instrumento de controle do sistema nacional sobre 0s povos indigenas, no contexto
mais amplo da “integracdo nacional”, ela foi se transformando ao longo do tempo
em necessidades e reivindicagéo, por meio da qual, se busca, a partir da perspectiva
indigena, moldar ferramentas de sobrevivéncia e de luta (REPETTO, 2008, p.27).

A educacdo escolar indigena se fortaleceu nas ultimas décadas com uma proposta de
uma educacdo especifica e diferenciada. Trata-se de uma luta na conquista de espacos,
juridicos, politicos, pedagogicos e de gestdo do processo educacional, visando consolidar as
propostas de uma educacdo significativa. A evolucdo que as escolas indigenas sofreram ao
longo dos tempos em Roraima, passando de um objeto de controle das politicas nacionais,
para uma ferramenta de luta na busca por reconhecimento e na conquista de espacos, visando
a consolidacdo de suas propostas de educacdo diferenciada, especifica, intercultural e
multilingue, pautada no respeito aos seus modos préprios de viver (REPETTO, 2008).

Santos (2014) explica a evolugdo que um objeto pode ter ao longo dos anos,
mudando de funcdo ou intencdo. Um objeto que foi construido para realizar certa acdo ou
sanar um determinado problema na sociedade, pode ao passar dos anos servir para outra
funcionalidade de acordo com as necessidades apresentadas em novo momento histdrico.
Seguindo esse pensamento do autor, pode-se atribuir essa metamorfose ao objeto escola
indigena em Roraima que, segundo Repetto (2008) passou de um objeto de controle nacional
para uma ferramenta de lutas e conquistas de espa¢os na sociedade roraimense.

Luciano (2011), afirma que a escola indigena € um mecanismo de aproximagdo da

comunidade indigena com o mundo exterior:

O principal pressuposto € de que, apds séculos de contato e dominagdo colonial,
estes povos decidiram buscar apropriar-se dos conhecimentos, bens e servigos do
mundo global moderno, para resolver ou ao menos amenizar os problemas que
enfrentam desde o periodo pré-contato até aos dias de hoje. Neste sentido, a escola
foi escolhida como um dos principais meios para essa apropriacdo de conhecimentos
dos brancos e dos seus modos de vida. A escola indigena, portanto, ndo é vista como
instrumento preferencial de fortalecimento ou resgate de culturas e identidades
tradicionais, como pressup@e a ideia mais comum de escola indigena diferenciada,
mas como mecanismo de aproximac&o e interagdo com o mundo extra-aldeia global
(LUCIANO, 2011, p.5).

Para Luciano (2011) os problemas de culturas e identidades sdo de responsabilidade
geral das familias, das comunidades e dos povos indigenas. Nessa perspectiva a escola tem
um papel coadjuvante de contribuir, facilitar e apoiar. Nao se trata mais de discutir se é

desejavel ou ndo a escola nas comunidades indigenas, mas que modelos de escola e de
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educacdo, qual lugar ocupa no imaginario etnopolitico e quais impactos e resultados podem

gerar nas comunidades.

5.4 DINAMICA DO ESPACO: A INTER-RELACAO DA COMUNIDADE COM A
ESCOLA E O REFLEXO NA CONFIGURACAO GEOGRAFICA

Para compreender a dindmica do espaco na comunidade Nova Esperanca e a relagédo
da comunidade com a escola Arthur Pinto da Silva, foram realizadas no decorrer da pesquisa
entrevistas com dois seguimentos da populacao local os moradores mais antigos (ancidos) e as
familias que possuem filhos estudando na escola.

Foram entrevistados cinco moradores ancidos, entre eles dona Rosa a fundadora da
comunidade e o primeiro tuxaua da comunidade o senhor Augusto Wapichana, além das 18

familias que possuem filhos estudando na escola.

5.4.1 Caracterizacdo histérica da Comunidade Nova Esperanca enfatizando as

transformacdes a partir do objeto escola

A entrevista com 0s moradores mais antigos da comunidade foi essencial para atingir
0 objetivo de caracterizar essa regido em dois momentos antes e depois da implantacdo da
escola no ambiente.

Os ancidos entrevistados tem faixa etaria entre 63 e 80 anos, quatro sdo da etnia
Macuxi e um da etnia Wapichana, tempo de vivéncia na comunidade 18,2 anos, todos s&o
aposentados pelo Instituto Nacional de Seguro Social — INSS, 6rgdo do ministério da
Previdéncia Social. Apenas dois dos entrevistados ainda cultivam uma pequena roca de
subsisténcia.

A entrevista com o publico idoso consistiu em coletar informagdes que apontassem
para as transformacdes do espaco geografico da comunidade a partir da introducdo do objeto
escola no contexto. Percebe-se pelas entrevistas que a escola cresceu junto com a
comunidade, pois, ao ser implantada no local em 1997, a comunidade tinha apenas um ano de
fundacdo. Segundo os entrevistados a estrutura da comunidade era pequena e precaria, com
poucas casas e pessoas, antes da instalacdo da escola. 1sso ndo caracteriza na percepcao dos
mesmos que a escola possibilitou o crescimento da comunidade, mas que a escola evoluiu

junto com a comunidade.
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A escola ja utilizou varios espacos dentro da comunidade. De acordo com o primeiro
tuxaua da comunidade o Sr. Augustinho Wapichana, um dos entrevistados, a escola passou
por cinco locais até chegar ao espaco e estrutura fisica atual. Levando em conta que esse
objeto gera acOes internas e externas envolvendo alunos, funcionérios, pais de alunos e
comunidade em geral, qualquer deslocamento territorial promove transformagdes no espago,
seja no trajeto que os pais vao realizar diariamente, na propria preparacdo do espaco para
construcdo da escola em cada local ou mesmo na influéncia que a instituicdo apresenta fora da
comunidade, atraindo fluxos de outras localidades.

Através das informacgBes da primeira professora da escola, senhora Antonina da
Silva, juntamente com informacdes do tuxaua da época que a escola foi implantada, em 1997,
foi tracado o percurso espacial que a escola obteve dentro da comunidade indigena. Primeiro
local de funcionamento da escola foi proximo da casa da Sra. Rosa, fundadora da
comunidade, construida pelos moradores, possuia uma estrutura simples de madeira com
telhado mas sem paredes (Figura 8), depois foi mudada para uma casa construida pelos
moradores onde ficou até 2005 (Figura 9). Por motivo de falta de agua encanada no local, a
escola passou a funcionar numa pequena casa que pertencia a antiga fazenda Fronteira, que
existia antes da desintrusdo (Figura 10). A escola funcionou na casa da antiga fazenda até
2008, quando mudou para proximo do posto de saude (Figura 11), ficando no local até 2010.
No ano seguinte funcionou no malocdo da comunidade (Figura 12) até a construcdo e

inauguracdo em 2012 do atual prédio escolar (Figura 13).

Figura 8 — Primeira escola: apenas uma cobertura sem paredes em 1997

Fotografia: Acervo do tuxaua Jodo Wapichana
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Figura 9 — Segunda escola: construida pelos moradores ano de 1999
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Fotografia: Acervo da professora Antonina da Silva.

Figura 10 — Terceiro local de funcionamento da escola: antiga casa da fazenda (2005 a 2008)

Fotografia: Acervo do conselheiro Alfredo Wapichana.

Figura 11 — Quarto local da escola: préxima ao posto de satde (2008 a 2010)
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Fotografia: Acervo do conselheiro Alfredo Wapichana.
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Figura 12 — Escola funcionando no malocéo da comunidade em 2011

Fotografia: Acervo da professora Antonina da Silva.

Figura 13 - Prédio novo da escola inaugurado em 2012

Fotografia: Kelson da Luz Oliveira (2017).

O novo prédio apresenta uma estrutura fisica moderna com 2 salas de aula, 1
banheiro, uma cozinha e uma sala, que serve como secretaria e dire¢do. Esse prédio, segundo
os entrevistados, foi construido a partir de varias reivindicacGes dos moradores.

Como forma de representar toda a dindmica da escola no espaco estudado, partindo
da visdo dos préprios indigenas locais, foram confeccionados dois croquis, com informacdes
dos moradores mais antigos e com a ajuda do senhor Augustinho Wapichana, que era o
tuxaua quando a escola foi instalada na comunidade. Essa atividade consolida o objetivo

desse item de caracterizar a comunidade em dois momentos historicos.
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O primeiro croqui apresenta o espagco geografico da comunidade antes da
implantacdo da escola, destacando os poucos objetos internos, no inicio do processo de
ocupacdo espacial pelos indios, tais objetos somavam ao todo apenas sete casas das primeiras
familias, casas simples de estrutura de taipa (sistema de constru¢do que usa barro molhado
para compactar paredes erguidas por um entrelacado de madeiras) e cobertas de palha. Uma
das casas era a do senhor Arthur Pinto da Silva, morador antigo j& falecido que leva o nome
da escola da comunidade. Através da representacdo grafica, podemos perceber pouca
modificacdo do espaco, muita vegetacdo e corpos hidricos, no entanto, observa-se que 0
objeto rodovia BR174, de certa forma, j& influencia a configuracdo da comunidade que se
molda em volta da mesma (Figura 14).

O segundo croqui representa o espaco atual da comunidade e 0s espagos que a escola
ja utilizou ao longo dos anos, além de destacar os objetos internos existentes na comunidade,
como as casas dos moradores (todas as casas em constru¢cdes modernas de alvenaria ou
madeira), a escola, a casa de salde, a casa do motor de energia, a igreja, a caixa d’agua,
campo de futebol. A ocupacéo do espaco expandiu consideravelmente em relacdo ao primeiro
croqui e juntos esses objetos configuram a formagdo da comunidade (Figura 15).

Em comparagdo com o croqui que representa o espaco da comunidade antes da
escola, podemos elencar varias transformacdes no ambiente, em primeiro o crescimento do
quantitativo de casas que passou de 7 para 56 em vinte anos, outra transformacdo foi a
estrutura das casas, 0 surgimento de outros objetos artificiais, antes inexistentes no cenario,
como o posto de saude, a casa do motor de energia, a igreja, a caixa d’agua e o malocao. Com
a expansao da utilizacdo da area a vegetacdo foi sendo retirada e as casas foram sendo
construidas cada vez mais proximas aos corpos hidricos.

Esse trabalho de confecgdo dos croquis evidencia o olhar indigena sobre as
transformac0es espaciais na comunidade, a partir do objeto escola, atingindo, assim, um dos
objetivos especificos da pesquisa.

Para concluir as atividades de caracterizacdo espacial e comparar a visdo indigena
sobre a configuragdo espacial com 0s objetos e a exata estrutura espacial da comunidade,
realizamos um trabalho de registo fotografico aéreo de parte da comunidade, com a utilizacéo
de um drone na captacdo das imagens (Figura 16). Na comparacdo observou-se que 0S

indigenas destacaram todos os objetos significativos existentes no espaco.



111
Figura 14 — Croqui da Comunidade Nova Esperanca antes da implantagéo da escola (1997)
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Croqui: Produgdo de Augusto Wapichana (2017).
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Figura 15 - Croqui da Comunidade Nova Esperanca na configuracao espacial de 2017
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Figura 16 — Imagem aérea da Comunidade Nova Esperanca e de alguns objetos que compdem seu espaco geografico em 2018
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Fotografia: Caleffi, (2018). Organizacdo: Kelson da Luz Oliveira (2018).
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E importante ressaltar que a escola, assim como qualquer objeto construido, contém
intencionalidades que podem influenciar no cotidiano da comunidade e principalmente na
vida das familias que compartilham esse espaco.

Existem influéncias de inumeros objetos dentro e fora da comunidade que
contribuiram para a transformacéo do espaco, como por exemplo, 0s objetos mencionados no
capitulo anterior (BR-174, cidade de Pacaraima, Linhdo de Guri). Na parte interna da
comunidade, outros objetos se relacionam e transformam o espagco, como 0 posto de saude
gue tem um fluxo constante de pessoas, a trilha ecoldgica aberta ao turismo comunitario, o
campo de futebol que agrega torneios com outras comunidades e a propria escola com suas
intencionalidades. Todos esses objetos contribuem para a dindmica espacial da comunidade
Nova Esperanca.

A expansdo capitalista também teve impacto direto e indireto nas transformacdes
locais, pois a infraestrutura da regido a partir de grandes obras incentivadas pelo capitalismo,
como a construcdo da rodovia que favoreceu o fluxo de mercadorias, pessoas e capital, junto
com a construcdo do Linhdo de Guri que fomentou a geracdo de energia aquecendo o
comércio e empresas em Boa Vista, proporcionaram alteracbes no espaco da comunidade
indigena Nova Esperanca, que mantém contato fisico com esses objetos. Harvey (2006)
afirma que o capitalismo expressa permanente preocupacdo quanto a criacdo de
infraestruturas para sustentar a circulagéo do capital.

Harvey (2006, p.130) destaca o seguinte sobre as mudancas tecnoldgicas e

organizacionais na expansao capitalista:

Normalmente, a mudanca tecnoldgica e organizacional requer investimentos de
capital e forca de trabalho. Essa verdade simples esconde consideréveis implicacGes.
Certos meios devem ser encontrados para produzir e reproduzir excedentes de
capital e trabalho, para alimentar o dinamismo tecnoldgico para sobrevivéncia do
capitalismo.

Portanto, a implementacdo de tecnologias na organizacdo do espaco para atender
uma demanda capitalista, exemplo da instalacdo do linhdo de energia, necessitou de
investimentos tecnoldgicos e forca de trabalho que, segundo relatos dos moradores locais,
contou também com a forca de trabalho indigena no acompanhamento e instalacdo das torres
do Linh&o de Guri na terra indigena.

Na entrevista com 0s moradores ao perguntar sobre as mudancas que a escola pode
ter proporcionado na comunidade, as respostas se concentraram na estrutura moderna do
prédio que agrega a paisagem, o fluxo de atividades desenvolvidas no espago, uma vez que

agora o prédio serve também como um local de apoio, para diversos eventos, como acdes
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sociais do governo, atendimento médico, além de motivar os moradores ao cuidar melhor dos
objetos da comunidade. Para as familias que tém filhos na escola a mudanca ocorre na rotina
em suas casas.

Houve também, com base nas informagfes, uma mudanca social dentro da
comunidade, dado que os moradores passaram a ter orgulho da escola e a zelar pelo prédio,
ajudam na limpeza da area e muitas vezes trabalham como voluntarios na preparacdo de
merenda ou limpeza das salas, por falta de funcionarios. A escola tornou-se um espaco de
referéncia na comunidade, onde os moradores cuidam e utilizam também para outros fins
além da escolarizagdo formal.

Resgatando Santos (2014), novamente percebe-se a mudanca de funcdo do objeto
escola. Esse objeto surge com uma finalidade especifica de escolariza¢do e vai ampliando
suas utilidades na comunidade sendo responsavel também por promover um espaco social de

apoio as familias, exercendo cidadania e interculturalidade.

5.4.2 A influéncia da escola no “tempo indigena” e as mudangas na rotina das familias

A escola da comunidade oferece atendimento no ensino fundamental nos anos
iniciais e no ensino infantil. S&o 29 criangas atendidas no Ensino Fundamental e 14 no ensino
infantil que correspondem a 18 familias da comunidade com filhos na escola. Desse total de
familias apenas duas ndo foram entrevistadas, uma por motivo de viagem para tratamento
médico em Boa Vista.

O principal objetivo das entrevistas foi destacar as transformagdes que 0 objeto
escola influenciou ou ainda influencia no cotidiano dessas familias. Como o tempo escolar
pode modificar a¢Ges dentro do ambiente familiar? Que hébitos foram adquiridos ou
adaptados da escola? Qual o dialogo intercultural entre a escola e as tradi¢des indigenas?

As familias sdo formadas em média por 6 membros; tempo de moradia na
comunidade 12,5 anos em média, faixa etaria dos entrevistados de 21 a 50 anos; principal
atividade econdmica das familias se da pelo cultivo de rocas e a venda de seus produtos.
Porém, existem membros das familias que desenvolvem outras atividades econdmicas

(Quadro 6) e os aposentados pelo Instituto Nacional de Seguridade Social - INSS.
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Quadro 6 - Atividade econdmica das familias na Comunidade Nova Esperanca em 2017

Agricultura Cultivo de roca para venda de produtos na
cidade de Pacaraima.

Servidor puablico Professor, funcionario da prefeitura, agente
indigena de salde, agente indigena de saneamento.

Diarista Pessoa remunerada por dia de trabalho,
desenvolvendo diferentes fungdes

Borracheiro Possui um pequeno estabelecimento a beira da
estrada e conserta pneus de veiculos furados.

Fonte: Entrevista das familias (2017). Elaboracdo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

E notéria a ligagdo econdmica da comunidade Nova Esperanca com o objeto externo
a cidade de Pacaraima, uma vez que os produtos de cultivo nas rogas sdo destinados as feiras
e mercadinhos da cidade. Ha também funcionrios da prefeitura que cumprem expedientes na
cidade, trabalhadores diaristas que buscam atividades em Pacaraima. Além de todas as
familias serem beneficiarias do Programa Bolsa Familia do Governo Federal e receberem seus
proventos nas agéncias bancérias de Pacaraima.

Ao serem perguntadas sobre a participacdo dos filhos estudantes nas atividades
cotidianas da familia, a resposta da maioria, com excecao das familias com criangas de 4 e 5
anos, foi que os filhos gostam de ajudar nas tarefas de casa, como limpar o quintal, cuidar dos
irmdos mais novos e algumas familias com criancas de 10 a 14 anos afirmaram que as
mesmas ajudam esporadicamente na roga com servigos mais leves.

Para entender a influéncia do tempo escolar (periodo estipulado pela escola para os
alunos chegarem e sairem da instituicdo) no tempo indigena (ritmo proprio das familias
indigenas) foi questionado se o periodo escolar atrapalha no cotidiano da familia. A resposta
de 70% dos entrevistados foi que ndo atrapalha, ou seja, ndo houve nenhuma mudanca de
habito da familia quanto ao tempo escolar sobre as atividades de casa. Ja para 30% ocorreram
as seguintes mudancas: acordar mais cedo para levar o filho para escola; mudanga no horério
de algumas refeicdes; diminui o tempo de trabalhar na roga ja que tem de pegar e deixar 0
filho na escola.

Em relacdo as atividades que as criangas ajudam em casa, quanto perguntadas as
familias se a escola interfere, a resposta de 90% foi que ndo interfere, dado que as atividades
de ajuda dos filhos em casa sdo realizadas em horario oposto as aulas. Sobre o periodo de
férias e o horario da escola, que sdo estipulados pelo governo qual a opinido dos pais? Todos
concordam com os periodos de férias, tendo em vista ndo precisarem da ajuda dos filhos para
outras atividades, exemplo de colheitas ou outras acbes coletivas, onde as férias
complementariam essas atividades. Ja sobre o horario da escola apenas uma mée destacou que

poderia ser adequado nos dias de chuva.
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Analisando as respostas sobre o tempo escolar e o0 tempo indigena, observou-se que a
comunidade em geral estd adaptada aos horarios da escola, uma vez que, pelo perfil das
familias os responsaveis sdo em sua maioria jovens e moram a menos de 20 anos na
comunidade (Grafico 3). Isso significa que quando essas familias se formaram a escola ja
existia na comunidade, o tempo escolar estava determinado, o que poderia ser diferente caso a
introdugdo do objeto escola fosse apos a comunidade j& ter sido consolidada. Outro fato foi a
escola fazer parte da realidade indigena ha muito tempo e as familias, mesmo oriundas de
outras comunidades, ja estarem acostumadas aos horarios das escolas.

Esse modelo de disciplina da escola, com horarios determinados, normas e curriculos
prontos tem uma funcdo econdmica e politica permitindo controlar a fim de formar um sujeito
submisso e disciplinado, dentro dos preceitos impostos pelo Estado (FOUCALT, 2010).

Gréfico 3 - Idade dos pais entrevistados e tempo de moradia na comunidade Nova
Esperanca (2017)

41 -50 anos
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Fonte: Entrevistas com os pais dos alunos. Elaboracéo: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Dos pais entrevistados 6% tém entre 31 a 40 anos de idade e todos moram ha menos
de 20 anos na comunidade, todavia a escola foi inaugurada em 1997, completando em 2017
vinte anos de existéncia, destacando um periodo de existéncia superior ao dos pais na
comunidade, o que colaborou para que o tempo escolar se sobressaisse ao tempo indigena
exigindo uma adaptagéo no cotidiano das familias.

E importante ressaltar que a comunidade indigena Nova Esperanca possui um perfil
diferenciado pela sua localizagdo geografica, pois esta as margens da BR 174 e nas
proximidades da cidade de Pacaraima. Esse fato torna a comunidade mais dependente dos
recursos disponiveis na cidade, que mesmo de atividade tradicionais de roga, caca e pesca
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para subsisténcia das familias. Esse contato frequente com a sociedade externa acaba
favorecendo na adaptacdo ao tempo e as normas impostas por certos objetos e seus sistemas.

A (ltima parte da entrevista pautou-se na perspectiva do dialogo intercultural entre
escola e comunidade, onde questes relacionadas as tradi¢bes ancestrais e cultura foram
abordadas. Quando perguntados de que forma a escola pode melhorar a vida dos filhos, dez
dos dezesseis entrevistados atribuiram a escola a forma mais acessivel de conseguir um bom
trabalho no futuro, trés entrevistados acharam na escola o lugar de adquirir conhecimentos e
socializar com os colegas e trés acharam que a escola vai melhorar a vida em varios aspectos,
inclusive na parte cultural indigena, devido as aulas de lingua materna.

Em relacdo & pergunta como a escola pode ajudar nas tradi¢cbes e na cultura
indigena?, 100% dos entrevistados responderam que a escola desenvolve um bom trabalho no
ensino da lingua materna. Mas também houve reclamacdes de alguns pais em relacéo a lingua
ensinada, pois na comunidade existem trés etnias (Macuxi, Wapichana e Taurepang) e apenas
uma é contemplada com a préatica da lingua materna na escola que é a Macuxi.

Relacionando a escola com as tradi¢fes indigenas o principal auxilio da instituicdo
com as tradi¢Bes, de acordo os entrevistados, € o ensino da lingua materna. Essa resposta
chamou a atencdo pela carga de responsabilidade que as familias langam sobre a escola na
transmissdo de conhecimentos especificos da cultura indigena, visto que apenas dois
entrevistados afirmaram ensinar algumas palavras na lingua materna e a maioria nao
transmitir por ndo saber e nesse caso a escola faz a ponte da transmissdo oral e escrita,
cobrindo a lacuna deixada pela familia.

Quando perguntados sobre como a escola pode melhorar a vida dos estudantes, a
resposta, da maioria (62%), se referiu a escola como propulsora para se alcancar um bom
trabalho no futuro, outro resultado, que voltada diretamente para o0 mundo externo da
comunidade, uma vez que esse “bom trabalho”, segundo os pais sdo: médico, engenheiro,
advogado, arquiteto. O mercado de trabalho para essas profissdes estd na cidade e grandes
centros. Apenas 38% dos entrevistados atribuiram a escola uma formagdo mais ampla, com
socializagdo, conhecimento de mundo, de outras culturas e aprendizado de normas.

O produto social que se configura o espaco da comunidade Nova Esperanca
apresenta a realidade em movimentos, as relacdes dos objetos internos, nesse caso 0 objeto
escola com a sociedade. Nesse contexto, Santos (2014) propOe estudar o espaco e Seus
elementos a partir das categorias do método geogréfico forma, funcéo, estrutura e processo.
Relembrando aos conceitos das categorias temos a forma que € o aspecto visivel do objeto, a

funcéo que é a finalidade que o objeto foi criado, a estrutura que é a organizacdo das partes
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que do objeto e o0 processo que corresponde a a¢ao continua, o resultado maior que o objeto
pode proporcionar ao longo do tempo.

Para estudar o objeto escola no espaco indigena, vamos grosso modo, interpretar as
categorias do método geogréafico na visdo dos ancidos e dos pais de alunos. A forma do objeto
estd clara para os dois segmentos, ou seja, é o prédio escolar, a representacdo visivel da
escola, porém a funcdo vai variar de acordo com o0s atores. Para 0s ancidos a funcédo é educar
os alunos e para os pais dos alunos, é proporcionar o ingresso a um bom trabalho no futuro. A
estrutura também se configura uma s6 para todos, representada pelas partes que compdem a
escola como o prédio, os funcionarios, os materiais, 0 todo que constitui a escola. Agora o
processo, que é a acdo continua ao longo do tempo visando melhorias, pode ser interpretado
pelos ancidos como a formacgdo escolar de todos os alunos e para a maioria dos pais 0
processo pode levar seus filhos a conquista do espaco profissional no mercado de trabalho.

Como destaque dos moradores sobre as transformacfes da escola no espaco da
comunidade pode-se elencar as alteracbes nos locais utilizados pela escola (préximo a casa da
fundadora; na casa do tuxaua; escola construida pelos moradores; malocdo e prédio novo),
seja na preparacdao do espaco ou no percurso diario de pais e alunos. Houve também
mudancas sociais, mudancas de habitos quanto a valorizacdo do espaco escolar pela
comunidade, no zelo pelo novo prédio, na espontaneidade para se doar nas atividades
voluntarias que a escola sempre necessita ou, mesmo, na utilizagdo do ambiente escolar para
outros fins, como reunides e eventos do governo, atendimento médico e odontoldgico, eventos
diversos da comunidade.

Foram detectadas poucas transformacdes da escola no cotidiano indigena (tempo
indigena), dentre elas mudangas no horario de acordar para levar os filhos na escola, a
diminuicdo do tempo de trabalho na roca tendo em vista ter de deixar e pegar os filhos na
escola e alguma alteracdo em horérios de refeicGes. Essas poucas transformacgdes se deve
principalmente pelo fato de o objeto escola que fazer parte da vida nas comunidades indigenas
h& muito tempo, sendo assim os indigenas ja se adaptaram aos seus horarios, periodos de
férias e normas da instituicao.

Quanto ao didlogo cultural entre a escola e as tradi¢fes indigenas foi atribuida a
escola uma responsabilidade extra em ensinar a lingua materna, em razdo da auséncia desse
conhecimento no seio das familias indigenas, seja pelo esquecimento ou pela perca da pratica

da oralidade na lingua materna ha varios anos.
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6 OS MULTIPLOS INTERESSES SOBRE O OBJETO ESCOLA

Este capitulo busca identificar e analisar os interesses explicitos e ocultos de atores
externos a comunidade, como 0 governo do estado, mas também de atores internos como as
liderancas locais e a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima — OPIRR que
representa uma entidade pensada e organizada pelo povo indigena para defender seus
interesses educacionais no estado de Roraima e no Brasil. A discussao é direcionada ao objeto
escola como alvo de mdltiplos interesses, teve inicio a partir de uma selecéo de informacdes-
chave dos atores supracitados: OPIRR; Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima através
do Departamento de Gest&o do Interior — DGI e da Divisdo de Educagéo Indigena- DIEI; além
da anélise dos interesses das liderancas locais.

As instituicbes analisadas mantém uma relacdo constante com a escola, a OPIRR é
uma organizacao que tem uma fungdo mais politica de articular estratégias junto as instancias
do governo ou mesmo na sociedade civil com agdes para atender as demandas da escola; o
DGI e a DIEI séo os canais de ligacdo da escola com a SEED no que se refere a questdes
pedagdgicas, funcionais e de gestdo do ensino escolar; as liderancas locais estdo no dia-a-dia
da comunidade desenvolvendo suas funcgdes e auxiliando as atividades da escola no ambito
indigena. Essa interacdo com a escola motivou a pesquisar para compreender de que forma
esses agentes se utilizam da escola.

No ambito do debate mais amplo, envolvendo a educacgdo escolar indigena, existem
varias tendéncias interpretativas. Segundo Luciano (2011) os proprios povos indigenas se
dividem entre as tendéncias, que ndo sdo necessariamente excludentes, mas implicam em
posicdes politico-ideoldgicas referenciais. Entre as principais tendéncias uma apoia 0
fortalecimento das identidades e culturas indigenas; outra de que a escola indigena deve
priorizar 0 acesso aos conhecimentos cientificos e técnicos do mundo moderno e, por fim,
uma escola indigena como espacgo de articulacdo das duas perspectivas, ou seja, de que a
escola indigena deve valorizar e trabalhar a0 mesmo tempo tanto os conhecimentos
tradicionais dos povos indigenas quanto os conhecimentos cientificos e técnicos do mundo
moderno.

Nesse contexto politico ideologico buscou-se identificar e analisar quais as inten¢des
explicitas e ocultas usadas em acdes atraves do objeto escola na comunidade indigena Nova
Esperanca. Para essa discussdo, partimos das seguintes questdes: de que forma o poder
publico mantenedor da instituicdo utiliza esse objeto para ampliar seus interesses ideoldgicos

dentro da comunidade? Como a Organizacao dos Professores Indigenas de Roraima trabalha a
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valorizacéo e o respeito a identidade cultural dos povos através das escolas? Quais interesses
da OPIRR em relacdo as escolas indigenas? Como defender e garantir os direitos dos
indigenas na educacao pela OPIRR? Como as liderancas locais complementam suas fungdes

com o auxilio da escola da comunidade?

6.1 LIDERANCAS DA COMUNIDADE E SUAS RELACOES COM A ESCOLA

Para compreender a utilizacdo da escola por outros agentes da comunidade além de
alunos, professores, servidores e pais de alunos, foram entrevistados 10 membros locais que
desempenham funcgdes variadas e de importante representacdo na comunidade, conhecidos
como liderancas. Sdo elas: o Tuxaua (lider comunitario da aldeia); Presidente do Conselho
Comunitario*?; Capataz (responsavel pela conservacio da comunidade); Professora de Lingua
Materna; Enfermeiro Chefe; Diretora da Escola; Professora da Prefeitura; Diretor Técnico do
Conselho Comunitério; Agente Indigena de Saude (AIS); Agente Indigena de Saneamento
(AISAN).

Para conhecer um pouco dessas pessoas, buscou-se incialmente tracar o perfil desses
moradores, e como resultado obteve uma média de idade de 43,2 anos, e tempo de moradia na
comunidade 11,2 anos. No quesito escolaridade constatamos que 3 liderangas possuiam
apenas 0 Ensino Fundamental (0o Tuxaua, o Capataz € o AISAN) 3 o Ensino Médio (a
Presidente do Conselho, a AIS e a Professora de Lingua) 3 Nivel Superior (a Diretora, a
Professora da Prefeitura e o Enfermeiro Chefe) 1 com o titulo de Mestrado pela Universidade
de Brasilia — UnB (Diretor Técnico do Conselho Comunitério).

Alem da funcdo na comunidade, com excecdo do Enfermeiro Chefe e das
Professoras, que trabalham exclusivamente para a comunidade, 0os demais exercem outras
atividades fora da comunidade, visto que a funcdo de Lider Comunitario ndo é remunerada.
Dessa forma o Tuxaua também trabalha como servidor publico na cidade de Pacaraima, a
Presidente do Conselho Comunitario € autbnoma, o Capataz vende produtos de sua roga e o
Conselheiro Sénior exerce o cargo de diretor de politicas indigenas na Secretaria Estadual do
indio na capital Boa Vista.

A entrevista abordou inicialmente a questdo da colaboragdo da escola com a funcéo
das liderancas, como a escola ajuda nas fungdes dentro da comunidade. Todos relataram ja

terem utilizado a escola de varias formas, por exemplo, o tuxaua em reunides e ceriménias

12 Conselho Comunitério: 6rgéo criado para deliberar sobre questées internas da comunidade, também
de funcionar como instancia consultiva e fiscalizadora da administragdo comunitaria.
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oficiais do governo (Figura 17); a presidente do conselho com palestras com 0s pais e
comunidade; enfermeiro chefe em atendimentos e campanhas de salde aos pais e alunos; o
capataz com mutirdo de limpeza; o conselheiro com atividades de pesquisa junto aos alunos; e
os professores, além de ser o local de trabalho também usam a escola para eventos

comemorativos da comunidade.

Figura 17 — Reunido da governadora na escola com liderancas regionais em 2017
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Fotografia: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Apenas duas liderancgas ainda possuem filhos na escola, o tuxaua e a agente indigena
de saude, porém as demais liderancas ja tiveram filhos estudando na escola e agora seguem
seus estudos ou na sede de Pacaraima ou na capital. Todavia o vinculo com a instituicdo vai
além do profissional, atinge a parte afetiva dos entrevistados, que afirmam o compromisso em
cuidar da escola, valorizando a educagdo ofertada na instituicdo e apoiando as atividades
educativas sempre que necessario.

Quando a pergunta se referiu como o entrevistado contribui com a escola, as
respostas foram variadas, como no apoio em atividades extraclasses, na coleta de material na
mata a ser utilizado pelos alunos, desenvolvimento de projetos com alunos e jovens, ajudando
a diretora nos eventos e quando faltam funcionarios, repassando bons habitos de higiene,
discutindo estratégias e buscando parcerias. Existe um trabalho conjunto em que todos se
doam para a escola funcionar da melhor forma possivel e que as criancas nao fiquem
desassistidas em relagdo a educacdo escolar.

Na entrevista com os pais dos alunos, constatou-se a intera¢do da comunidade com a

escola numa doacéo pessoal para o funcionamento da instituicdo. A Presidente do Conselho
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Comunitario relatou um exemplo ocorrido no inicio de 2016, quando o governo ainda nédo
havia contratado merendeira e zeladora para a escola, e, para ndo parar as aulas, os pais de
toda comunidade se organizaram em rodizio para fazer a merenda dos alunos e limpar a
escola todos os dias até a contratacdo de pessoal de apoio. Suess (2011) classifica esse
empenho em ajudar as atividades dentro da comunidade como solidariedade trabalhista, ou
seja, a unido dos indigenas para ndo deixar faltar aula na escola em detrimento da auséncia de
funcionarios.

Esse empenho com a escola também esta refletido nos projetos desenvolvidos pelas
liderancas ou que pretendem realizar junto a escola, com destaque para os seguintes: horta
escolar, palestra mensal sobre satde, mutirdo de limpeza, musica e danca indigena, ciclo de
palestras sobre drogas e violéncias, pesquisa com as criancas sobre o potencial natural da
localidade (Quadro 7).

Quadro 7 - Projetos das liderangcas em 2017

LIDERANCA LOCAL ATIVIDADES

Tuxaua Promover na escola atendimentos para
populagao; reunides com politicos e outros.

Presidente do conselho comunitério Horta escolar; palestras sobre violéncia
domeéstica e drogas.

Enfermeiro chefe , AIS, AISAN Palestras mensais sobre higiene e salde

Professora indigena Mdsica e dangas indigenas

Conselheiro sénior Pesquisas com as criancas sobre o potencial
natural da comunidade

Capataz Mutirdo de limpeza na escolar e em seu
entorno.

Fonte: Entrevista com as liderangas (2017). Elaborag&o: Kelson da Luz Oliveira (2017).

E valido ressaltar que algumas acdes e projetos idealizados pelas liderancas estio
relacionados aos objetos externos discutidos em capitulos anteriores, como a vulnerabilidade
da comunidade diante dos perigos expostos pela proximidade com a BR 174 e com a cidade
fronteirica de Pacaraima, no que se refere a violéncia e ao uso de bebidas alcoolicas ou drogas
ilicitas por membros da comunidade.

O projeto do conselheiro que busca explorar as riquezas naturais da comunidade
pelos alunos, isso agrega valor ao potencial turistico que a comunidade tem a oferecer, pois
conhecendo mais sobre os recursos naturais presentes no espa¢o melhor serd a forma de
evidencia-los aos turistas interessados. O capataz, ao manter um bom padré@o de conservacgéo
da comunidade, induz a escola a seguir o exemplo na conservacdo e limpeza do prédio e
entorno escolar, assim como as caracteristicas da cultura indigena também é representada na
educacdo escolar com o empenho e dedicacdo da professora de lingua materna em suas aulas

com dangas e masicas indigenas.
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Com base nas entrevistas observou-se que as liderangas locais costumam contribuir
com a escola e sua funcdo de ensinar/educar tanto para o contexto indigena como também na
ligacdo com o contexto ndo indigena da sociedade externa. Utilizam a escola em seus
objetivos profissionais e educacionais. E notdrio que o objeto escola gera um sistema de
acOes, onde as liderangas utilizam o objeto para atingirem seus objetivos e ampliarem as areas
de abrangéncia na comunidade. Em contrapartida colaboram e apoiam em atividades
educacionais dentro ou fora do espaco da escola.

No contexto exposto, as liderancas e a escola exercem uma alianga na execucdo de
politicas internas de cada segmento representado como na salde, manutencdo e limpeza,
social e familiar, pesquisa e producéo, dentre outros. A escola disponibiliza tanto seu espaco
fisico, quanto seu espago representativo de conhecimento e respeito no ambiente
socioespacial da comunidade. As liderancas se apropriam desse espa¢o numa relacdo de
reciprocidade e desenvolvem projetos que beneficiam a comunidade escolar e extraescolar.

As escolas indigenas surgem com um novo papel social dentro da comunidade.
Agora a escola além de exercer sua funcdo educacional, também auxilia nas atividades das
liderancas e representa um espaco de conquistas frente a sociedade externa. Dessa forma a
escola se aproxima mais dos ensinamentos da educacdo indigena onde a solidariedade, o
estimulo as novas geragdes, 0s valores e conceitos da continuidade das tradi¢fes culturais
estdo presentes nas diversas modalidades e projetos contemplados nas ac¢des das liderangas
locais. Logo esse objeto torna-se uma referéncia na conjuntura socioespacial das

comunidades indigenas de Roraima e do Brasil.

6.2 OPIRR UM HISTORICO DE LUTAS NO CENARIO INDIGENA RORAIMENSE

A OPIRR, instituicdo formal de organizagdo indigena teve sua origem a partir da
realizacdo de encontros, plenarias e assembleias estaduais, regionais e nacionais,
oportunidades de discussdo de problemas e propostas para a consolidacéo da educagéo escolar
em areas indigenas (PRESTES, 2013).

Para Ribeiro (2012) a instituicdo nasceu da defesa da educacdo e direitos dos
professores indigenas de Roraima, juntamente com o Conselho Indigena Missionario (CIMI),
que realizaram a primeira reunido extraordinaria na Missdo Surumu, municipio de Pacaraima,
entre os dias 26 a 28 de outubro de 1990. Nesta ocasido, se reuniram 84 professores dos povos
Macuxi, Wapichana, Taurepangue e Ingaric6 em busca de fortalecer a luta em prol de uma

educacdo escolar indigena de qualidade, que pudesse atender as necessidades das
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comunidades de Roraima. Foi como instrumento de luta, que os professores decidiram criar a
OPIRR. A autora argumenta que desde seu inicio a organizacdo vem protagonizando uma
militancia politica relevante a historia da educacéo indigena em Roraima e no Brasil.

A partir desse encontro nasceu a Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima,
com apoio do Conselho Indigena de Roraima (CIR), que cedeu uma sala em seu escritdrio em
Boa Vista para o desenvolvimento de projetos e trabalhos. Depois, o CIR também cedeu uma
casa para a OPIRR, favorecendo a ampliacdo das atividades (PRESTES, 2013).

Passaram pela coordenacdo geral da OPIRR, durante seus 27 anos de existéncia, 0s
professores: Fausto Manduldo; Zineide Sarmento; Enilton André; Pierlangela Cunha; Telmo
Ribeiro Paulino; Rivanildo Cadete; Misaque de Souza e a atual coordenadora geral da
organizacdo a professora MSc. Edite Andrade. O principal objetivo da OPIRR, atualmente,
segundo sua coordenadora geral, € a promoc¢do da educacdo indigena, tanto na formacdo dos
professores indigenas como na preparacdo de material didatico e a luta pelo concurso publico
diferenciado e especifico para professores indigenas, além de apoiar as atividades das
liderancas indigenas em defesa de seus direitos e reivindicacoes.

Dentre suas conquistas ao longo dos anos de lutas pela educacdo indigena em
Roraima, a OPIRR implantou em 1994 o projeto que instituiu o Magistério Indigena
Parcelado, para formacdo de professores de nivel médio, formando 460 (quatrocentos e
sessenta) novos professores indigenas. Em 1999 promoveu o | Seminario de Educacdo
Indigena de Roraima, onde se discutiu a formacdo profissional no Ensino Médio para os
estudantes indigenas. No periodo entre 2000 e 2006, foram realizadas varias atividades que
ajudaram a configurar a atual proposta de educacdo escolar indigena, além da formacéo
superior e a criacdo de um sistema proprio de educacdo escolar indigena (RIBEIRO, 2012;
PRESTES, 2013).

Em 2000, a OPIRR participou ativamente na criagdo do Conselho de Professores
Indigenas da Amazénia (COPIAM), que substituiu a Coordenacdo de Professores Indigenas
do Amazonas, Roraima e Acre (COPIAR). No mesmo ano a OPIRR realizou seu Il Seminario
de Educagdo Indigena de Roraima, com o tema: "A Formagdo em Nivel Superior”. Os
professores aprovaram a proposta que foi encaminhada a Universidade Federal de Roraima
(UFRR), solicitando a criacdo de um espaco institucional dentro da universidade que pudesse
atender as necessidades de formacdo e habilitacdo plena dos professores e estudantes
indigenas de Roraima (RIBEIRO, 2012; PRESTES, 2013).

Em maio de 2001 realizou-se um seminario com todas as entidades envolvidas na

criagdo do Nucleo Insikiran para discutir a criacdo do mesmo, bem como, 0S Cursos a serem
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oferecidos. O encontro contou com a participagdo de pesquisadores/educadores de outras
regides, liderancas e professores indigenas. O ndcleo foi implantado em 2002 e de acordo
com seu regimento geral foi constituido pelas seguintes instituicdes: Universidade Federal de
Roraima (UFRR), Organizacdo dos Professores Indigenas de Roraima (OPIR), Organizacédo
das Mulheres Indigenas de Roraima (OMIR), Conselho Indigena de Roraima (CIR),
Associacdo dos Povos Indigenas de Roraima (APIRR), Divisdo de Educacdo Indigena da
Secretaria de Educacéo, Cultura e Desportos de Roraima (DEI/SECD), Fundacdo Nacional do
indio (RESOLUCAO - CUNI n.015/2001).

Com a cria¢do da OPIRR os povos indigenas conquistavam mais uma organizacao
em defesa de seus direitos e na busca do fortalecimento da educacéo escolar indigena no
estado de Roraima. A organizacdo avancou nos debates e propostas de educacéo diferenciada,
especifica e bilingue para os indigenas, incentivou a participacdo efetiva dos povos nas
questBes educacionais indigenas atraveés de assembleias estaduais nas diversas regies
indigenas, abrindo espa¢o para que todos pudessem participar das discussdes e perspectivas
para o futuro do segmento escolar nas comunidades, além do apoio na implantacdo do espaco

institucional dentre da UFRR para formacéo de professores indigenas no ensino superior.

6.2.1 A OPIRR e as escolas indigenas de Roraima

Para saber como a OPIRR utiliza o espaco escolar nas comunidades, foi realizada
uma entrevista com a Coordenadora Geral da organizacao para conhecer um pouco a atuacao
da organizacdo dentro das comunidades indigenas.

Perfil da atual Coordenadora Geral da OPIRR professora Edite da Silva Andrade, da
etnia Macuxi, concursada pelo governo de Roraima, formada em Pedagogia pela UFRR com
mestrado em Sociedade e Fronteira também pela UFRR, assumiu a coordenacdo geral em
2017, para o triénio 2017/2019, essa fungdo ndo é remunerada e de acordo com a
coordenadora € sua contribuicdo social na busca de melhorias e qualidade na educacdo dos
povos indigenas de Roraima.

A professora Edite Andrade sempre esteve engajada nas questbes educacionais
indigenas no estado, exerceu a funcdo de assessora de projetos pedagdgicos no curso
Formacdo Inicial Médio Magistério Indigena — Tami’kan no periodo de 2011 ¢ 2012
trabalhou como orientadora de estigio no referido curso, além de ministrar, em algumas
turmas as disciplinas de Estrutura e Funcionamento da Educagdo Bésica, Metodologia

Cientifica e Historia da Educacéo Escolar Indigena.
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Na entrevista a coordenadora relatou as discussoes que a OPIRR vem promovendo
atualmente, onde se destacam:

v O concurso publico especifico e diferenciado para professores indigenas;

v' Formulacdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos das Escolas Indigenas de
acordo com as necessidades pedagdgicas, administrativas e a realidade dos
alunos nas suas comunidades, juntamente com o CEE;

Diagnostico da rede escolar indigena de Roraima e suas demandas;
Criacdo do sistema préprio para a educacao escolar indigena;
Projetos de auto sustentacdo para escolas e comunidades;
Formagcdo bésica e superior de professores e alunos indigenas;

AN N NN

Pesquisa e producdo de material didatico adequado a realidade das escolas e

dos alunos indigenas;

v Ac0es voltadas para o combate a prevencéo as drogas, principalmente o alcool
e o fumo, a prostituicdo e a violéncia contra criancas e mulheres;

v Contratacdo de indigenas para atuar como pessoal de apoio administrativo nas
escolas;

v' Formacédo continuada de coordenadores pedagdgicos e diretores de centros
regionais de educacdo escolar indigena;

v Ac0es de cobranca de reforma, ampliacdo e construcdo de escolas indigenas;

<\

Estruturacdo dos centros regionais de educacéo escolar indigena;

v Discussao sobre os territdrios etnoeducacionais (TEE”s).

A entrevista teve como principal objetivo identificar de que forma a organizacéo
utiliza e envolve as instituicdes escolares indigenas nas suas atividades e como as escolas
utilizam a OPIRR de forma geral, seja na resolucdo de problemas ou na reivindicagdo de
direitos. A conversa tentou identificar interesses da organizacdo com as escolas indigenas.

Com relacao a utilizacdo do espaco escolar indigena pela OPIRR, o mesmo ocorreu
poucas vezes quando necessario em reunides e eventos, porém a utilizacdo da OPIRR pelas
escolas e comunidade se da principalmente nas questBes de interesse politico de cada escola,
como exemplo da contratacdo de professores indigenas e pessoal de apoio da prépria
comunidade para o trabalho na escola local. As demandas das escolas e comunidades sdo
colocadas em Assembleias, discutidas para encontrar a melhor maneira de soluciona-las.

As principais dificuldades levantadas pela coordenadora destacaram as estruturas

precarias das escolas indigenas, falta de material didatico e concurso publico especifico e



128

diferenciado para os professores indigenas. Sobre esse Ultimo a coordenadora explicou que 0
ndo indigena ao passar no concurso para area indigena fica na comunidade apenas até passar o
estagio probatdrio, em seguida volta para cidade prejudicando muito as escolas indigenas e
também a comunidade que perde a vaga e o profissional.

A OPIRR busca a resolugédo dos problemas apresentados pelas escolas, junto aos
0rgdos competentes que podem atender as demandas, como na SEED, no Gabinete da
Governadora, no Ministério Publico ou mesmo na imprensa expondo os problemas para A
sociedade em geral. Primeiramente com dialogo e envio de documentos, caso ndo surja o
efeito esperado, a estratégia é mobilizar a classe, unir for¢as com parceiros para conquistar 0s
interesses de todos.

Complementando as falas da coordenadora da OPIRR, podemos citar Nascimento
(2013), quando destaca que em resposta aos problemas de politicas e dos arranjos
institucionais, os povos indigenas e seus parceiros tém proposto mudancgas no planejamento,
execucdo e acompanhamento das politicas educacionais, atendendo a demanda por uma
educacdo diferenciada, especifica, intercultural e multilingue.

Nascimento (2013,p.337) ressalta as fragilidades nas politicas nacionais de educacao
indigena:

Exemplo de tais fragilidades podem ser vistas no atendimento insuficiente que os
sistemas de ensino prestam aos povos indigenas, sobretudo nas demandas por
transporte escolar, construcdo de escolas, alimentacdo escolar e materiais didaticos.
No que se refere a infraestrutura fisica e tecnoldgica, a realidade das escolas
indigenas sdo bastante precéarias, conforme dados do Censo escolar do Inep.

No cenério das politicas de educagdo escolar indigena no Brasil é notdrio o nédo
cumprimento plenamente, nas formas de estruturacdo e organizacdo das politicas nessa area,
do direito a uma educacdo escolar diferenciada, intercultural, especifica e multilingue,
garantidos e consagrados aos indigenas na legislacdo brasileira vigente. Para garantir esses
direitos ttm mobilizado agentes e agéncias ligados aos movimentos indigenas, com destaque
para 0s proprios povos indigenas e suas organizacgdes, na busca de estratégias que efetivem
seus direitos e possam somar na busca de uma educagdo valorizada e significativa para os
povos indigenas do Brasil.

Em sintese, a autora destaca como problema das politicas atuais a fragmentacao das
politicas indigenistas e deve ser enfrentada, buscando a articulagdo de questdes como a
universalizacdo, especificidade, ineficiéncia das estruturas de gestdo e superacdo de situacoes

de preconceitos com a diversidade étnica.
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A partir das informacoOes relatadas pela coordenadora geral, pode-se perceber que a
organizacao dos professores indigenas de Roraima é uma instituicdo engajada na luta pela
educacdo escolar indigena de qualidade, busca defender os diretos dos povos indigenas por
uma educacdo diferenciada, bilingue e intercultural. Mas para que isso ocorra ndo depende
apenas dela é necessario parcerias e apoio de organizac¢Ges indigenas e nao indigenas para
alcancar éxito nos objetivos tracados.

A OPIRR utiliza as escolas indigenas nas comunidades de vérias formas, no entanto
o principal uso do espaco escolar € como o local que vai garantir a permanéncia e o vinculo
de indigenas nas opg¢des de trabalho que uma unidade escolar oferecer dentro da comunidade,
garantir que o indigena, preferencialmente da comunidade, vai ter acesso as vagas de trabalho
naquela escola. Esse interesse ndo aparece claramente nos objetivos da organizacdo, porém
fica explicito nas acOes e estratégias desenvolvidas, como € o caso do afinco pelo concurso
publico especifico e diferenciado para indigenas, possibilitando o acesso afetivo aos cargos e
fungdes existentes nas escolas das comunidades.

Destacando a tematica supracitada a OPIRR realizou no dia 21 de setembro de 2017
no auditorio Alexandre Borges da UFRR, o | Forum da OPIRR com o tema Concurso publico
especifico e diferenciado. Participaram do férum liderancas das associagdes Hutukara
Yanomami; Assodiur; Organizacdo das mulheres indigenas de Roraima; tuxauas, secretario
municipal de educacdo do municipio de Normandia e de Uiramutd (municipios com o0s
maiores nimeros de escolas indigenas do estado); representantes da Divisdo de Educacédo
Indigena da SEED; professores indigenas; professores da Universidade Federal de Roraima e
especialistas juridicos para um debate sobre o concurso publico especifico e diferenciado para
professores indigenas de Roraima. Na ocasido foram elencados os preceitos de legalidade
juridica quanto ao fato das caracteristicas de um concurso especifico e diferenciado para
indigenas, tendo em vista que se trata da participacdo exclusiva de indigenas no certame.

No forum os debates abordaram questes como prova de lingua materna para
beneficiar cada etnia do estado; a carreira de professor indigena; aproveitar os profissionais
indigenas qualificados para participar na elaboracdo das provas do certame; elaboragdo do
edital que possa contemplar na inscricdo somente de candidatos indigenas; fazer um concurso
com vagas para atender as escolas atuais e as futuras escolas indigenas; integrar a lingua
materna com as demais disciplinas e ndo ser apenas uma disciplina isolada. Todos esses
assuntos foram discutidos com especialistas das areas afins e esclarecidas as formas legais da
realizacdo de um concurso para educacgéo estadual com tais especificidades.



130

Na entrevista com a coordenadora constatou-se que a OPIRR trabalha com a
coletividade das escolas, tratando de assuntos como as demandas das comunidades em sua
amplitude através de assembleias para discutir e decidir em conjunto as solucfes para todos 0s
problemas detectados. A singularidade das escolas fica por conta das coordenacdes regionais
que levam as demandas para assembleia. Pelo ponto de vista do quantitativo de escolas
indigenas do estado pode ser uma estratégia para atingir o maior nimero de escolas em pouco
tempo, porém a particularidade de cada escola se dissolve na imensiddo do coletivo,
dificultando as especificidades de cada instituicao.

Apesar da evolugdo no campo de politicas publicas voltadas para educacdo escolar
indigena no Brasil, a implementacdo das leis ainda tém sido resultado de lutas dos povos
indigenas, de instituicdes aliadas as causas e da parceria com movimentos e setores que,
acreditam numa sociedade mais justa e democratica. A lei ndo pode ser vista como
instrumento linear de realizacdo de direitos educacionais indigenas, nela reside uma dimens&o

de conquistas através de lutas.

6.3 SECRETARIA ESTADUAL DE EDUCACAO E OS MULTIPLOS INTERESSES
COM AS ESCOLAS INDIGENAS.

A Secretaria Estadual de Educacdo de Roraima (SEED) possui em sua estrutura
administrativa uma divisdo exclusiva para tratar da educacao indigena, denominada Divisao
de Educacéo Indigena (DIEI), subordinada ao Departamento de Gestdo do Interior (DGI) que
é ligado diretamente ao gabinete do secretario adjunto da gestdo da educacdo basica.

De acordo com o organograma geral do governo do estado de Roraima de 2017, a
SEED é estruturada administrativamente pelo secretario de estado da educacdo, que é
subordinado ao gabinete da governadora e vinculado ao Conselho Estadual de Educacdo
(CEE), Conselho de Alimentagdo Escolar (CAE-RR), Conselho Estadual de
Acompanhamento e Controle Social do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacéo bésica e Valorizac¢do dos Profissionais da Educagdo — CAC-FUNDEB/RR. A SEED
também possui dois secretarios adjuntos, um é responsavel pela gestdo do sistema de
educacéo e o outro adjunto fica responsavel pela gestdo da educacéo bésica.

Ao secretario adjunto de gestdo do sistema educacional estdo a cargos 0s
departamentos de Recursos Humanos (DRH); Logistica (DELOG); Orgamento e Finangas
(DECOF) e o departamento de Apoio ao Educando (DEAE), com suas devidas divisGes. Ao

secretario adjunto de gestdo da educacdo basica ficam a cargos os departamentos de Educacao
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Basica (DEB); departamento de Gestdo do Interior (DGI); departamento de desenvolvimento
de Politicas Educacionais (DEPE) e o departamento da Gestdo Educacional (DGE) todos com
suas divisdes, além dos centros regionais de educacéo e das unidades educacionais (Figural8)
(GOVERNO DE RR, 2017).

Figura 18 - Organograma da Secretaria de educagdo do estado de Roraima em 2017
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Fonte: Organograma geral da SEED (2017). Adaptac&o: Kelson da Luz Oliveira (2017).

Segundo Repetto (2008) em 1985 o Governo Federal, através do Ministério de
Educacao langou um debate nacional denominado “O Dia D”, tuxauas e professores fizeram
duras criticas a educacdo que vinha sendo imposta as criancas e aos jovens indigenas,
apresentaram propostas de mudancas. Como resposta a essas reivindicacbes a Secretaria
Estadual de Educagdo cria em 1986, uma instancia administrativa para tratar da educacdo
indigena, denominado de Nucleo de Educacdo Indigena (NEI). Este nucleo teve como
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objetivo organizar, acompanhar e coordenar os trabalhos e atividades relativas a educacéo nas
escolas indigenas.

No ano de 1987 o NEI era vinculado ao Departamento do Interior, no ano de 1991
passa a estrutura de Divisdo Educacdo Indigena (DIEI) mas continuou vinculado ao
Departamento do Interior. Em 2002 passou a se chamar Coordenagdo de Educacdo Indigena
(CEI). Em 2004 passa a ser um novo Departamento de Gestdo em Educacéo Indigena (DGEI)
saiu do ambito do interior e passou a ter um vinculo direto com o gabinete do Secretario de
Educacao, sendo que em 2005 volta a ser Nucleo de Educacao Indigena (NEI) vinculado desta
vez ao Departamento de Ensino, nos anos seguintes passa novamente a subordinagdo do
Departamento de Gestdo do Interior como uma divisdo, 0 que ainda ocorre em 2017
(REPETTO, 2008).

Para analisar o contexto dentro da SEED, referentes aos possiveis interesses ocultos da
utilizacdo das escolas indigenas pela secretaria foram necessérias visitas aos setores e
entrevista com o diretor do Departamento de Gestdo do Interior no ano de 2017, professor
Adejalmo Moreira Abadi e com o chefe da Divisdo de Educacdo Escolar Indigena o professor
Milton Dario Melquior Messias.

O professor Adejalmo Moreira Abadi possui graduacdo em Letras Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Valencia — RJ (1986), graduacdo em Historia (1998) e
Pedagogia (2004) pela Universidade Federal de Roraima. Mestre no Ensino de Ciéncias
Exatas, area de concentracdo em Ciéncias e Matematica; experiéncia na area de educacdo,
com énfase em administracdo educacional, docéncia em lingua portuguesa e literatura
brasileira, docéncia na educacdo superior. Desde julho de 2016 atua como Diretor do
Departamento de Gestdo do Interior (DGI) da Secretaria de Educacéo de Roraima.

O professor Milton Dario Melquior Messias é indigena da etnia Macuxi, possui
graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Roraimense — FARES ¢ professor efetivo do estado
desde 2003 e esta na funcéo de chefe da divisdo indigena da SEED no ano de 2017.

O principal objetivo da entrevista com o diretor do DGI e com o chefe da DIEI foi
compreender como funciona o departamento e a divisdo em relacdo as escolas indigenas e
analisar as possiveis utilizacbes dessas instituicbes escolares, por parte da SEED ou do
governo do estado, para fins diferentes da escolarizacéo, ou seja, utilizacdo das escolas com
intencdes especificas de promocéo politica ou ideoldgica. Uma vez que esse objeto tem sua
histéria marcada desde a colonizacdo do Brasil, como um mecanismo de dominagdo e

adestramento que facilitou na conquista dos territorios indigenas pelos portugueses.
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O papel do DGI, de acordo com o diretor, é de gestdo e orientacdo pedagogicas. O
departamento € a ponte entre a escola e a SEED, é uma espécie de porta voz das escolas do
interior. As demandas encaminhadas ao DGI sdo direcionadas aos setores competentes dentro
da secretaria para a possivel resolucdo. Ja a divisdo indigena acompanha o trabalho
pedagogico das escolas mais de perto, com suas equipes de coordenadores designados para
atender cada regido do estado.

A escolha de gestores para escolas indigenas inicialmente passar por um processo de
definicdo dos nomes na propria comunidade, em seguida esses homes sdo enviados a SEED
onde serdo analisados alguns critérios para assumir o cargo, como a formacao, tempo de
servico em sala de aula, tempo disponivel, entre outros. A OPIRR néo indica nomes, ela é
consultada e indica representantes para os conselhos de alimentacédo escolar, do FUNDEB e
outros.

Ao serem questionados se o curriculo desenvolvido nas escolas indigenas contribui
para os interesses da comunidade, o diretor argumentou que o curriculo traz uma gama de
procedimentos e conteldo que valorizam principalmente os conhecimentos ndo indigenas,
logo ndo contribuindo diretamente com os interesses da cultura dos indios e sim para a
sociedade externa, com excecdo do ensino da lingua materna que vem destacado no curriculo
das escolas indigenas. O chefe da DIEI também argumentou que os curriculos ainda néo
apresentam de fato conteddos diferenciados e voltados especificamente para o trabalho
pedagdgico com as clientelas indigenas.

A contribuicdo das escolas indigenas para as tradicdes e cultura de seus povos ainda
a é pouca, mas a valorizacdo estd aumentando por parte dos préprios indigenas com o ensino
da lingua materna, dancas tradicionais, comidas tipicas na merenda da escola etc. “Falta 0
proprio indio valorizar sua cultura e inseri-la na escola” afirma o diretor do DGI. O chefe da
DIEI afirma que as escolas estdo cada vez mais comprometidas em levar a cultura e as
tradi¢es indigenas para o espaco escolar, cita 0 exemplo da confec¢cdo de materiais didaticos
especificos feitos pelos proprios professores indigenas.

Analisando as colocagGes dos entrevistados na SEED percebem-se divergéncias nas
respostas, pois enquanto o diretor do DGI fala que a cultura indigena precisa ser inserida na
escola e valorizada pelos préprios indigenas, o chefe da DIEI, que € indigena, afirma que as
escolas estdo comprometidas e trabalhando com a cultura e as tradicdes dos povos no espaco
escolar. Existem no proprio interior da Secretaria Estadual de Educacdo visdes diferentes
sobre o objeto escola, o que pode gerar diferentes sistemas de agdes para 0 mesmo objeto.
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Luciano (2013) destaca que a escola com o objetivo de fortalecimento das
identidades e culturas indigenas é defendida por académicos e em espagos de politicas
publicas. Ja a escola baseada no entendimento de priorizar o acesso aos conhecimentos
cientificos e técnicos é o desejo da maioria das liderancas indigenas tradicionais e das
comunidades indigenas em geral. No caso da escola indigena que valorize e trabalhe ao
mesmo tempo tanto os conhecimentos tradicionais dos povos quanto 0s conhecimentos
cientificos e técnicos, seria a ideal, embora quase impraticavel, no modelo de escolas que se
tem hoje.

Para o diretor do DGI sempre houve um interesse maior na implantacdo de uma
escola num ambiente indigena, antigamente na época da colonizagdo foi para catequizar e
explorar e hoje, com as novas legislacdes e exploragdo mudou de figura, mas ainda ha uma
interferéncia na comunidade, de forma muitas vezes negativa, onde a comunidade acaba
perdendo um pouco sua identidade, pois, a escola vai valorizar mais os conhecimentos dos
ndo indios. A escola deixa de aproveitar os conhecimentos tradicionais dos povos e apenas
passa a transmitir os conhecimentos ja prontos.

Sobre as dificuldades apresentadas pela SEED para o gerenciamento das escolas
indigenas constatou-se que o sistema nao possui estrutura adequada com equipes suficientes e
logisticas propicias para atender as demandas das escolas indigenas do interior, resultando na
baixa capacidade e execucdo dos programas de construcédo e reforma de escolas, qualificacéo
em servico dos profissionais das escolas, elaboracdo de material didatico, acompanhamentos
dos servicos do transporte escolar e verificacdo da merenda escolar conforme a cultura e as
tradicdes dos povos.

Nas regides mais distantes e de dificil acesso, explica o diretor do DGI, os custos
operacionais sdo mais elevados em termos financeiros e mais complexos do ponto de vista
técnico-pedagogico, por se tratar muitas vezes de povos bilingues que falam pouco o idioma
portugués como € o caso dos Yanomami, além de pouco contato desses povos com 0 mundo
externo as suas comunidades. O atendimento a essas comunidades é necessario ndo apenas
para melhorar “os indices baixos nas avaliacdes de ensino que a legislacdo educacional exige”
argumenta o diretor, mas principalmente porque se trata de atender a direitos humanos e

constitucionais.
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As preocupagdes ndo podem ser apenas com os altos custos, que assustam e
desanimam os gestores, mas com o0s ganhos da eficacia da politica publica com os cidadaos
indigenas e da sociedade em geral, que caminha, mesmo que a passos lentos, para uma
sociedade menos excludente e desigual.

Segundo o diretor do DGI e o chefe da DIEI a Secretaria de Educacdo o governo do
estado utiliza pouco o espago das escolas nas comunidades para outros fins que ndo seja para
escolarizacdo. No entanto no dia 12 de abril de 2017 houve na comunidade Nova Esperanca
um dia de “acdo social” do governo, que nas entrelinhas se resumiu num encontro politico
para afirmagdo de compromissos por parte das liderangas locais no apoio ao projeto de
reeleicdo da governadora. A escola foi o local escolhido pela equipe organizadora para a
governadora despachar com politicos e liderangas regionais (Figura 19).

Na acdo social da comunidade a comitiva da governadora contava com varias
autoridades do primeiro e segundo escaldo do governo estadual, como a secretaria adjunta da
educacdo, o secretdrio de agricultura, o secretario do indio, secretario de comunicacédo,
comandante do corpo de bombeiros, além de alguns deputados estaduais aliados do governo,

vereados, secretarios municipais e o prefeito de Pacaraima.

Figura 19 - Governadora despachando na escola em abril de 2017

Conselheiro
sénior

Fotografia: Kelson da Luz Oliveira (2017).
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E notdria a utilizacdo do objeto escola como um aparato de apoio das agbes do
governo do estado na comunidade Nova Esperanca, além de fomentar a dindmica do espaco
alterando os sistemas de a¢Oes voltados para a fungéo especifica do objeto escola no contexto
local. Corroborando Santos (2014, p.63) explica como se da essa alteracdo de funcdo no

sistema de objetos e no sistema de acgdes:

Sistemas de objetos e sistemas de ac¢des interagem. De um lado, os sistemas de
objetos condicionam a forma como se ddo as acles e, de outro, o sistema de a¢des
leva & criagdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E assim
que 0 espaco encontra a sua dindmica e se transforma.

Portanto nesse dia especifico a escola passou a desenvolver um novo sistema de acao
voltado para os interesses do governo em atender politicos e liderancas regionais, com outros
objetivos. A escola assumiu nesse dia uma funcédo de interesses ocultos, transformando-se em
um objeto para atender uma finalidade especifica do governo que ndo era com a educacédo
escolar.

Depois dos trabalhos desenvolvidos dentro da escola, a comitiva se dirigiu até o
malocdo da comunidade onde houve apresentacdes tipicas, o batismo da governadora na etnia
Macuxi e palestras apresentadas por oOrgao e parceiros do governo como FEMARH e
SEBRAE (Figura 20).

Figura 20 - Batismo da governadora e palestras
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Fotografia: Kelson da Luz Oliveira (2017).



137

Para Santos (2008) as agdes surgem como racionais conforme os fins ou 0s meios
para composicdo do sistema necessario de intengdes na utilizacdo do objeto. No caso da
utilizacdo da escola para realizacdo da acdo social do governo do estado com intencdes
divergentes as funcdes do objeto, as a¢cdes foram alteradas e consequentemente todo o sistema
de acOes promovido pelo objeto gerou um novo fluxo cuja soma e interacdo refletiram no
espaco. Os objetos e 0s seus sistemas sdo criados a partir da intengdo explicita de realizar uma
funcdo precisa, porém 0 mesmo objeto pode gerar outros sistemas de acdes com novas
intencionalidades no espaco.

Comparando a escola em trés situacfes adversas podemos constatar a transi¢cao de
intencionalidades atribuida a esse objeto, ou seja, a transformacdo dos sistemas de a¢des que o
objeto atrai a partir de suas finalidades no espaco. Bergamaschi (2010) destaca que a chegada
da escola ao ambiente indigena foi uma invasdo e esse objeto introduzido no ambiente estava
recheado de outras intencdes com os indigenas, com propdésito principal de formar cristdos e
suditos da coroa portuguesa, domesticando e dominando os povos. Repetto (2008) apresenta
uma segunda situacdo, que o objeto tornou-se anos atuais um instrumento de lutas e conquista
dos povos indigenas no Brasil e mundo. Na terceira situacdo do exemplo, embasado nas
entrevistas e na realizacdo da acdo social na comunidade Nova Esperanca, percebe-se a
utilizacdo do objeto para disseminar ideologias politicas nas comunidades a favor do sistema
dominante. S&o trés situacbes com 0 mesmo objeto apresentando sistemas de agdes diferentes
gue transformam a funcéo do objeto no espaco.

Contudo esse mesmo objeto, que foi imposto inicialmente aos indigenas e que em
muitas ocasides transborda concepc¢éo politica ideoldgica do sistema dominante, é ainda hoje

reivindicado pelos indigenas como direito assegurado pela Constituicdo brasileira.
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6.4 AESCOLA INDIGENA NO CENARIO ATUAL

Em todos os cenarios expostos nesse capitulo foram identificados interesses ocultos
sobre a escola, que agentes externos e liderancas da comunidade mantém com o objeto escola
no espaco indigena.

As liderancas locais usufruem da escola para alcancar seus objetivos profissionais
dentro da comunidade, a exemplo do Agente de Saude Indigena (AIS) que através de uma
visita em sala de aula pode verificar com os alunos se ha algum membro de sua familia
doente, ou a utilizacdo da escola para palestras sobre drogas e violéncia familiar desenvolvida
pela Presidente do Conselho Comunitario da comunidade, também o aproveitamento do
prédio escolar para realizar reunides de interesse do Tuxaua.

Outra situacdo constatada, que vai ao encontro dos conceitos educacionais que uma
escola deve desenvolver € o uso da instituicdo na comunidade, através da Organizacdo dos
Professores Indigenas de Roraima, como forma de garantir o efetivo trabalho dos indigenas
locais nas atividades remuneradas da escola.

Por fim verificou-se também o interesse do poder publico estadual em utilizar a
escola para promocao de ideologias politicas na comunidade, através do desenvolvimento de
acoOes sociais que beneficiam a comunidade local esperando uma contra partida que favoreca o
governo em projetos politicos de fins eleitoreiros. Uma forma também de ocultar os interesses
com as instituicdes escolares indigenas é quando os governos (federal, estadual ou municipal)
mesmo sabendo de suas responsabilidades fixadas em leis com a educacdo indigena nédo
cumprem em sua plenitude ou ndo garantem a qualidade necessdria para 0 Sucesso

educacional nas comunidades indigenas de todo pais.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho buscou analisar o espaco geografico da comunidade indigena Nova
Esperanca, localizada na sub-regido do Alto Sdo Marcos, Terra Indigena Sdo Marcos no
municipio de Pacaraima. A partir da linha de pesquisa Produgdo do Territério Amazonico e
com base na teoria de Milton Santos sobre os sistemas de objetos e sistemas de acdes, 0
estudo elencou inicialmente as transformacdes espaciais ocorridas no contexto da regido do
Alto S8o Marcos com a introducdo de grandes objetos artificiais. Em seguida os trabalhos
foram concentrados nas transformacdes espaciais e temporais ocorridas no espaco restrito da
comunidade a partir do objeto Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva e os interesses
em volta deste objeto.

Com base no conceito sobre espaco de Milton Santos, onde este se constitui huma
realidade objetiva, um produto social em permanente processo de mudancas, foi possivel
compreender o espaco da comunidade indigena Nova Esperanca e analisar as transformacdes
influenciadas pelos sistemas de objetos e agdes atraidos pela escola local. As categorias
geograficas espaco e territorio foram fundamentais para o melhor entendimento conceitual
dos fendmenos analisados e, dessa forma, construiu-se o alicerce tedrico, juntamente com 0s
conceitos de tempo, sistemas de objetos e sistemas de a¢des, pois, esse objeto surge no espaco
e envolve relagdes dentro de um territério.

O espaco geogréafico, como palco das realizagdes de vida de um povo, nesse caso 0
espaco da comunidade Nova Esperanca, abrange uma area entrelacada por uma dinamica
singular, pr6ximo a grandes objetos artificiais geradores de sistemas de a¢es que envolvem
pequenos sistemas, como 0s sistemas internos da comunidade. Por outro lado, a categoria
territorio apresentou as concepcles de pertencimento e poder da comunidade através das
determinacOes das liderangas locais, dos ensinamentos religiosidades dos ancidos sobre
determinados lugares e mesmo nas tradi¢es que sdo expressas em figuras naturais como 0s
rios, serras, florestas, identificando a heranca ancestral fixada no territério daquela
comunidade indigena.

Esse espaco indigena, que ja pertencia aos indios antes dos colonizadores, foi
reconquistado ap6s um longo periodo, que teve inicio com a criacdo da Fazenda Real e
culminou com a materializagdo da Terra Indigena S&o Marcos no ano de 1991. Nesse periodo
surgiram grandes objetos artificiais construidos pelo homem para sanar necessidades e
desenvolver a regido, como a BR 174, e depois da homologacéo da TI, a criagdo do municipio

de Pacaraima e a instalacao do linhao de transmissao de energia elétrica, o “Linhao de Guri”.
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Tais objetos contribuiram com transformagdes no ambiente indigena numa escala
regional, mas também, influenciaram em transformacfes dentro da comunidade Nova
Esperanca, uma vez que essa proximidade, por exemplo, com a cidade de Pacaraima,
possibilitou aos moradores da comunidade comprar alimentos industrializados na cidade, sem
precisar plantar, cacar ou pescar para obter sua principal fonte de alimentacdo. Muitos
moradores da comunidade trabalham na cidade e isso reflete em transformacdes concretas no
espaco, diferente do cotidiano de comunidades indigenas localizadas distantes desses objetos.

Os objetos supracitados geram acfes que atingem diretamente a comunidade, seja
pelo fluxo continuo de pessoas, veiculos e mercadorias que a BR proporciona diariamente;
pela proximidade com uma cidade fronteirica de Pacaraima ou mesmo pelas transformacoes
provenientes dos recursos financeiros destinados as comunidades do Alto Sdo Marcos atraves
de convénios da Eletronorte. Esses objetos externos a comunidade se relacionam com objetos
internos da comunidade, como a escola, o posto de salde, as casas dos moradores, 0 campo de
futebol, e toda essas interacdo proporciona alteragdes espaciais e, algumas vezes temporais,
no espaco indigena.

O objeto escola surge no contexto dos indios no periodo da colonizacdo do Brasil. Os
colonizadores em aliangca com o0s missionarios, introduziram através da escola, o modelo da
civilizacdo ocidental, renegando, assim a diversidade indigena, suas culturas e tradicOes,
facilitando, também, na exploracdo da mao-de-obra indigena. Em Roraima nao foi diferente,
ocorreram as mesmas praticas, sendo os missionarios carmelitas e beneditinos os precursores
da introducdo da escola no ambiente indigena, seguidos pelo SPI, FUNAI e, posteriormente,
pelo MEC que assumiu a responsabilidade com a educacdo escolar indigena.

Os contrastes entre a educacao indigena e a educacdo para o indigena sdo explicitos
na histdria desde a chegada dos portugueses até os dias atuais. Verificaram-se disparidades no
ato de educar pelo indigena e na educacéo escolar indigena. A educagdo indigena contempla a
educacdo familiar no seio da comunidade indigena, de forma assistematica, valorizando a
transmisséo oral, a rotina de vida, a familia, o aprender fazendo, e a construcdo coletiva da
personalidade de cada individuo. A educagdo para o indigena se consolida com instrucdo
formal e sistemética, com usos de livros e situacbes de ensino artificial, valorizando a
memorizagéo e o acumulo de conhecimentos que muitas vezes sdo desvinculados da realidade
indigena, com excecdo do ensino de lingua materna, preparacdo para 0 mundo externo e
imposi¢Oes ao tempo indigena em rela¢do ao tempo escolar.

A educacdo escolar indigena vem ganhando, nos ultimos anos, mais participagdo dos

povos e aceitacdo da sociedade em geral, quanto as garantias de uma educacdo especifica,



141

diferenciada e bilingue, com respeito as suas culturas, peculiaridades e tradi¢es. Sao direitos
ja conquistados na Constituicdo Federal e em leis educacionais, faltando apenas sua
implementacao efetiva nos sistemas de educacéo de todo pais. A escola passa de um objeto de
controle das politicas nacionais, para uma ferramenta de luta na busca por reconhecimento e
na conquista de espacos juridicos, politicos, pedagdgicos e de gestdo do processo educacional,
visando consolidar as propostas de uma educacéo significativa.

As liderancas locais também utilizam a escola como estratégia para conseguir
recursos e beneficios dos governos federal, estadual e municipal para a propria comunidade,
coisa que ndo conseguiriam por via das organizacgdes, como a propria OPIRR por exemplo.

Na interpretagdo das questdes levantadas nas entrevistas, para andlise das
transformacdes espaciais e temporais na comunidade Nova Esperanca, foram confirmadas
duas hipdteses e parcialmente uma, das elencadas no projeto:

v" Uma das hip6teses confirmada é que a Escola Estadual Indigena Arthur Pinto
da Silva foi implantada na comunidade Nova Esperanca a partir de reivindicacdes dos
moradores. Nesse caso 0 objeto, que foi imposto inicialmente aos indios como mecanismo de
dominacdo e aniquilacdo da cultura, hoje é reivindicado pelos préprios indigenas como um
direito assegurado pela Constituicdo brasileira.

v' A outra hip6tese confirmada foi que realmente existem interesses explicitos e
ocultos por parte de agentes externos como a OPIRR e a SEED em relacdo a escola da
comunidade. Logo, esses agentes, junto com as liderancas locais se utilizam das estruturas
fisicas e simbdlicas da escola indigena, de varias formas, como para auxiliar os trabalhos das
liderancas e captar recursos; local especifico de assegurar um trabalho remunerado para 0s
indigenas da comunidade ou para disseminacao de ideologias politicas dominantes.

v' Apenas uma hipotese foi parcialmente confirmada, a que atribuia a influéncia
da escola, na mudanca temporal da rotina das familias dos estudantes. Constatamos que a
escola, por estar hd muito tempo nas comunidades indigenas, ja faz parte do cotidiano e nédo
interfere na participacdo do estudante em atividades rotineiras da casa, como cuidar dos
irmdos mais novos, ajudar nas atividades de roga, caca e pesca. Essa hipOtese ndo se
confirmou por completa, porém, uma familia entrevistada alegou mudangas em seus horarios.

Levando em consideracdo que as escolas foram introduzidas no contexto indigena
desde o periodo da colonizacdo do Brasil, esse objeto ja se tornou comum aos indios, logo
suas adaptacdes de horérios e mudancas na rotina foram contempladas no dia a dia dos povos,
isso é um elemento a ser considerado ao fato da ndo confirmacéo da ultima hipotese. O tempo

escolar ja ndo apresenta tantas transformacgdes, uma vez que as proprias familias que tém
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filhos na escola, sdo formadas por pessoas mais jovens e que também estudaram, assim,
possuem ritmos de trabalhos adaptado aos horarios escolares. Dessa forma, as atividades dos
filhos em casa estdo organizadas em horarios opostos aos da escola.

Em relacdo as transformacdes espaciais tivemos a constatacdo de alteracOes
significativas nos espagos utilizados pela escola. A escola da comunidade Nova Esperanca
utilizou cinco locais diferentes até se fixar no prédio atual, construido pelo governo do estado.
Em cada local usado houve transformacfes espaciais geradas pelos sistemas de objetos
envolvendo a escola e outros objetos da comunidade, nessa relacdo surgem os sistemas de
acbes, como exemplo a relacdo da escola com o posto de saude, que gerou acbes de
campanhas e atendimentos médicos dentro da escola, a relagdo da escola com a area externa
ao prédio que gerou mutirGes de limpeza com o apoio dos moradores, relacbes com o governo
do estado proporcionando agbes sociais para a populacdo. E um objeto fixo ao solo, porém
com fluxos que refletem na configuracdo espacial da comunidade e também atrai interesses de
agentes externos.

Com base nas discussdes de cada capitulo da dissertacédo, atingiu-se o objetivo geral
proposto, que foi analisar as transformacfes espaciais e temporais a partir da escola da

comunidade. Partindo desta analise, faz-se as seguintes consideracées:

v' Acescola é um objeto que incorporou um novo sentido dentro das comunidades
indigenas, tendo sido inicialmente implantada como mecanismo de dominacao, aniquilacdo da
diversidade dos povos e imposic¢do de uma nova cultura, no entanto, na atualidade é vista pela
comunidade como um objeto necessario, principalmente, para formacéo basica ao mercado de
trabalho fora da comunidade, e, também, representando uma fonte de emprego para 0s
indigenas locais. Sua estrutura fisica é utilizada como um espaco de apoio logistico para acdes
sociais, campanhas de saude, eventos do governo do estado e atividades da comunidade;

v' A escola é um objeto que para a maioria das familias, representa o Gnico canal
de contato do aluno com a lingua materna, ou seja, essa responsabilidade cultural que era
passada de pai para filho no seio da familia, agora € exclusividade da escola.

v' As transformacg0es espaciais sdo significativas, pois a escola atrai um fluxo de
pessoas, Servigos e interesses que proporcionam uma dindmica espacial,

v’ Se tratando de transformacdes temporais, constatou-se atualmente que o
“tempo escolar” nao influencia diretamente no “tempo indigena”, uma vez que os horarios das
aulas e periodos de férias ou recesso ja estdo incorporados no cotidiano das familias, tendo em

vista, que esse objeto faz parte da realidade indigena desde a chegada dos colonizadores ao
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Brasil. Assim, numa analise mais critica, podemos atribuir essa adaptacdo espontanea do
tempo indigena a propria dindmica da cultura. Segundo Suess (2011) a cultura é algo
dindmico que, ao longo do tempo, pode incorporar, reorganizar e reestruturar novos
conhecimentos e objetos, dentro do universo cultural de cada povo. Dessa forma, os indigenas
e ndo-indios, tém a opcdo de apropriar-se de novos objetos e conhecimentos que surgem no
espaco e no tempo.

v' As escolas indigenas no contexto social das comunidades se destacam como
objetos que geram transformacdes no espaco, formando sistemas que se relacionam na
dindmica socioespacial. Esse objeto surge com uma finalidade especifica no processo
formativo de escolarizagdo, porém se expande em inimeras outras funcdes, assumindo uma
ressignificacdo de sua existéncia. Milton Santos (2014), afirma que a ressignificacdo de um
objeto é a mudanca do sentido para qual ele foi criado, servindo a outras finalidades, que
inicialmente ndo foram planejadas.

A ressignificacdo do objeto escola ocorre na sua utilizagdo para fins diferentes da
escolarizagdo dos alunos. E quando as liderancas locais, os moradores e até mesmo agentes
externos, apropriam-se do objeto com interesses especificos, como no auxilio das atividades
de lideranca; espaco de divulgacdo de politicas estaduais e apoio logistico em ac¢des do
governo ou mesmo na valorizagdo do espago para garantir a efetivagcdo de empregos para 0s
indigenas da regido.

Assim, a analise do objeto escola apresentou sua influéncia, tanto dentro da
comunidade como fora dela, atraindo fluxos e interesses, que vao além das atribuicdes de uma
instituicdo escolar, o que faz desse objeto, ser merecedor de mais estudos cientificos
envolvendo suas relagBes socioespaciais no contexto indigena.

Por fim, a presente dissertagdo cumpriu suas intencfes e objetivos propostos, porém
também almeja despertar em seus leitores e pesquisadores inquietagdes para futuros projetos
de pesquisas a partir da mesma, dando continuidade a tematica indigena no campo geografico
educacional no estado de Roraima. Acredita-se que este trabalho vai contribuir na oferta de
mais uma fonte de pesquisa e conhecimento das areas estudadas, especificamente da regido do
Alto S8o Marcos, Terra Indigena Sdo Marcos-RR e da Comunidade Indigena Nova

Esperanca, bem como os sistemas de objetos e acdes que envolvem o contexto abordado.
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APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE
ot M Ny
: *

UFRR

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto: Transformagdes espaciais e temporais na comunidade indigena
Nova Esperancga, Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola

Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

Pesquisador Responsavel: Kelson da Luz Oliveira

Este projeto tem o objetivo de analisar as transformacdes espaciais e temporais na
comunidade indigena Nova Esperanca a partir da influéncia da Escola Estadual Indigena
Arthur Pinto da Silva.

Para tanto, sera necessario realizar os seguintes procedimentos:

e Entrevistas com os moradores mais antigos da comunidade, com os pais dos alunos
que estudam na escola da comunidade, com as liderancas da comunidade, com
representantes da OPIRR.

e Confeccéo de croquis da comunidade, com a ajuda de moradores.
e Coletar fotos antigas da comunidade e organizar um painel comparativo.

A abordagem dos convidados para realizacdo da pesquisa ocorrera na propria
residéncia dos mesmos.

Riscos da pesquisa: durante a execugdo do projeto seréo elencadas questdes referentes
a vida cotidiana no interior familiar e isso pode gerar algum desconforto nos entrevistados
quanto aos seus habitos e costumes. O tempo despendido nas entrevistas e nas acfes da
pesquisa também podem gerar danos nas atividades diarias dos envolvidos.

Beneficios da pesquisa: geracdo de informacbes e dados estatisticos sobre a
comunidade indigena Nova Esperancga, producdo de material para comunidade como mapas e
croquis, além da colaboragcdo e participacdo do pesquisador em eventos e atividades na
comunidade.

Os resultados serdo apresentados na comunidade, logo apés a concluséo da pesquisa,
com os beneficios em forma de mapas e palestras com as informagfes mais relevantes do
trabalho.

Apos ler e receber explicacBes sobre a pesquisa, e ter meus direitos de: 1 receber
resposta a qualquer pergunta e esclarecimento sobre os procedimentos, riscos, beneficios e
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outros relacionados a pesquisa; 2 retirar o consentimento a qualquer momento e deixar de
participar do estudo; 3 ndo ser identificado e ser mantido o carater confidencial das
informacdes relacionadas a privacidade; 4 procurar esclarecimentos com o Sr. Kelson da Luz
Oliveira, por meio do numero de telefone (95) 991214161 ou no Programa de P6s Graduagédo
em Geografia — PPGGEO na UFRR Campus Paricarana, Boa Vista-RR, pelo fone: (95) 3624-
5781, em caso de duvidas ou notificacdo de acontecimentos ndo previstos; 5 Saber que o
Comité de Etica em Pesquisa da UFRR faz parte do sistema CEP/CONEP, sendo
hierarquicamente vinculado a Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa do Ministério da
Saude (CONEP/MS e que posso consulta-lo a qualquer momento.

Eu, ,

aceito o convite para participar voluntariamente da referida pesquisa e estou ciente do

anteriormente exposto, assinando este consentimento em duas vias, ficando com a posse de

uma delas.

Pacaraima-RR, de de

Assinatura do participante da pesquisa:

Eu, , declaro que

forneci todas as informacdes referentes a pesquisa ao participante, de forma apropriada e
voluntaria.
Boa Vista-RR, de de

Assinatura do pesquisador:

Contato do pesquisador: (95)991214161 ou kelsondaluzz@yahoo.com.br

PrecaugOes adotadas para minimizar os danos previstos aos participantes da
pesquisa: verificar previamente com os convidados o melhor horario para a participacdo dos
mesmos na pesquisa; ndo prolongar muito a entrevista nem as demais atividades para nédo

interferir nas atividades cotidianas dos participantes.


mailto:kelsondaluzz@yahoo.com.br
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APENDICE B - Termo de consentimento para 0 Uso de imagem e voz
o W

UFRR

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E VOZ
Titulo da pesquisa: Transformagdes espaciais e temporais na comunidade indigena
Nova Esperanga, Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola
Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

Pesquisador Responsavel: Kelson da Luz Oliveira

Eu, )

Permito que o pesquisador relacionado acima obtenha fotografia, filmagem ou

gravacao de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/educacional.

Concordo que o material e as informacBes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou periodicos
cientificos.

Porém, minha pessoa ndo deve ser identificada, tanto quanto possivel, por nome ou
outra forma.

As fotografias, videos e gravacdes ficardo sob a propriedade do pesquisador e sob

sua guarda.

Assinatura do sujeito da pesquisa



10.
11.
12.
13.

14.

15.
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APENDICE C - Roteiro das entrevistas
ot M Ny

UFRR

UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

Roteiro da entrevista com os primeiros moradores da comunidade

Titulo da pesquisa: Transformac8es espaciais e temporais na comunidade indigena Nova Esperanca,
Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

Pesquisador Responsavel: Kelson da Luz Oliveira

Nome:

Idade: Quanto tempo mora na comunidade? Qual etnia?

Quantos membros na familia?

Tem filhos estudando na escola? () sim () ndo. Quantos?

Sua atividade econémica? Aposentado (a):
Cultiva roga? Cria animais?
Jé& frequentou a escola? Sabe ler e escrever?

Como lembra como era a vida na comunidade antes da escola?

Como era a estrutura da comunidade em periodos anteriores a escola? O que tinha na comunidade antes da
escola?

Vocé lembra quando a escola foi construida? Foi a comunidade que pediu? O que falaram (ou explicaram) para
justificar a escola? Vieram pessoas do governo para inaugurar a escola?

Como foi pensada a implantacdo da escola na comunidade? Fizeram uma reunido para decidir até que nivel iria
atender (fundamental, ensino médio...)

Quando iniciou a construcdo da escola?

Foi a prépria comunidade que determinou o local da escola? As criangas estudavam em outro lugar antes de
terminar a construcéo da escola? Onde?

As questdes da escola sdo discutidas durante as reunides da comunidade? Vocé participa dessas discussdes — da
opinido ou sugestdes?

Quais as reclamacbes mais frequentes em relacdo a escola? E quais os elogios? Acha o trabalho da escola
importante? Por que?

Seus filhos deixam de ir na escola para ajudar nas atividades da casa ou da ro¢a? Acha importante a escola na
vida das criangas e jovens?

Hoje vocé consegue imaginar a comunidade sem a escolar?

O que pensa da BR 174? Ela é importante em que? Atrapalha a vida de vocés?

O que pensa da Linhdo de Guri? Ele é importante em que? Atrapalha a vida de vocés?

Tem medo da estrada? Acha que ela provoca muitos acidentes? Seria melhor sem a estrada? Usa muito a
estrada? Para que?

Vai muito a Pacaraima? Qual a importancia da cidade para vocé e sua familia? Alguém de sua familia trabalha
em pacaraima? Vai la para fazer compras? Ou prefere ir a Santa Elena?

Acha que o fato da comunidade estar muito proxima da cidade de Pacaraima faz com que pessoas queiram

morar aqui?
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o h D

UFRR

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUAC}AO EM GEOGRAFIA
Roteiro da entrevista com as familias dos alunos.

Titulo da pesquisa: Transformacdes espaciais e temporais na comunidade indigena Nova Esperanca,
Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

Pesquisador Responsavel: Kelson da Luz Oliveira

Nome:

Idade: Quanto tempo mora na comunidade? Qual etnia?

Quantos membros na familia?

Quantos filhos estudam na escola? Quantos anos tem cada filho?

Recebe bolsa familia ou outro beneficio do governo?

Sua atividade econémica? Aposentado (a):
Cultiva roca? Cria animais?
Ja frequentou a escola? Sabe ler e escrever?

Entrevistas referentes as transformagdes no tempo indigena em relacdo ao tempo escolar

1. Seu filho que estuda costuma ajudar nas atividades de casa? Quais? Ele gosta?

2. Vocé possui roca? Vocé costuma pescar e cagar?
Seus filhos vao junto pra essas atividades?

4. Como vocé acha que deveriam ser os horarios da escola? E férias (se deveriam coincidir com os periodos de
colheita na roga?

5. Alguma atividade que sua familia realizava foi modificada devido o tempo escolar? Ficou mais dificil
cultivar a roga pelo fato dos filhos ndo terem mais tempo para ajudar? VVocé diminuiu a area da roga ou o que
plantava por ndo ter mais os filhos ajudando? Deixaram de cacar ou pescar por ndo terem mais os filhos para
ajudar?

6. Eles ndo ajudam por causa da escola ou por que ndo tem interesse em fazer essas atividades?

7. O que espera da escola? Acha que a escola pode melhorar a vida de seus filhos? Como?

8. Sua familia costuma transmitir oralmente conhecimentos tradicionais aos filhos? Como repassam o0s
conhecimentos (tradigdes) indigenas para seus filhos?

9. De que forma os conhecimentos da escola vdo complementar os conhecimentos tradicionais indigenas?
Consegue falar qual a importancia da escola para os povos indigenas?

10. Ter os conhecimentos que a escola oferece é importante para os povos? Em que pode melhorar a vida de

VOCEs?
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o W

UFRR

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

Roteiro da entrevista com as liderancas da comunidade.
Titulo da pesquisa: Transformagdes espaciais e temporais na comunidade indigena Nova Esperanga,
Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.
Pesquisador Responséavel: Kelson da Luz Oliveira

Nome:

Idade: Quanto tempo mora na comunidade? Qual etnia? escolaridade
Quantos membros na familia?

Quantos filhos estudam na escola? Quantos anos tem cada filho?

Qual a funcdo desempenha na comunidade? E remunerado pela fungéo?
Exerce outra atividade econdmica dentro ou fora da comunidade? Qual?

1- Qual sua relacdo com a escola da comunidade? (Profissional, pessoal, afetiva.)

2- Vocé ja utilizou a escola para ajudar ou somar em suas atividades de lideranca na comunidade?

3- Ha projetos envolvendo a escola e sua funcdo(trabalho) na comunidade?

4- Pretende desenvolver algum projeto com a escola esse ano? Qual?

5-  Que tipo de eventos lhe atrai para o espago da escola?

6- Como a comunidade costuma utilizar a escola?

7- De que forma vocé pode contribuir para as atividades escolares?

8- Voce ja participou de atividades dentro da escola? Quais?

9- Vocé ja utilizou a escola nos finais de semana? De que forma?

10- Como pensa o papel da escola na comunidade? Positivo (em quais aspectos) ou negativo (em quais
aspectos)

11- Em que a escola pode ajudar a sua vida e no seu trabalho?

12- Vocé acha que a escola trouxe mudancas para comunidade? Quais? Positivas ou negativas?

13- Que contribuicdes a escola pode acrescentar a cultura indigena?

14- Destaque pontos em que a escola pode interferir negativamente na cultura indigena

15- A escola promove com frequéncia atividade que envolva os moradores da comunidade? Que tipo?

16- A comunidade promove eventos dentro da escola? Que tipo?

17- No seu ponto de vista como seria a comunidade sem a escola?

18- A comunidade cuida da escola? Como?

19- De que forma a escola ajudar na solucdo dos problemas da comunidade?

20- Qual seu ponto de vista de professores ndo indio lecionando em escolas indigenas?

21- A escola traz vantagens financeiras para a comunidade? Quais?

22- O governo do estado auxilia em todas as atividades escolares? Ou faz s 0 necessario?

23- A comunidade é quem escolhe o gestor da escola?
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UFRR

~ UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUAGCAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM GEOGRAFIA

Roteiro da entrevista com a coordenadora geral da OPIRR
Titulo da pesquisa: Transformaces espaciais e temporais na comunidade indigena Nova Esperanca,

Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

Pesquisador Responséavel: Kelson da Luz Oliveira

Nome:

Idade: Quanto tempo trabalha na OPIRR? Quial etnia?

Que fungéo desempenha na OPIRR? E remunerado pela fungio?
Exerce outra atividade econdmica fora da OPIRR? Qual?

De qual comunidade vocé é? Conhece a comunidade Nova Esperanca?

Entrevistas referentes aos multiplos interesses da OPIRR sobre a escola da comunidade Nova

Esperanga

1- Como a organizacdo utiliza o espaco escolar indigena?

2- Como as escolas indigenas utilizam a OPIRR?

3- De que forma a OPIRR envolve as escolas na participagdo de debates e decisdes da organizagdo?

4- Quais as principais demandas das escolas indigenas?

5- A OPIRR costuma desenvolver atividades na escola para atingir a populacéo local?

6- Quais as principais demandas das escolas indigenas? Sabe se na comunidade Nova Esperanga essas
demandas séo as mesmas?

7- A OPIRR dialoga com a SEED sobre as demandas das escolas indigenas?

8- A OPIRR dialoga com a SEED sobre contratacdo de professores?

9- A OPIRR pode contribuir para melhorias nas escolas?

10- A OPIRR promove algum tipo de curso para os professores indigenas?  Quais?

11- As decisBes das comunidades indigenas em relagdo as escolas sdo analisadas e acatadas pela OPIRR?
Como ocorre esse dialogo? Vocés procuram cada gestor ou tuxaua para saber em que podem ajudar a
escola?

12- Considera que é dificil para as escolas atenderem as exigéncias da SEED? Em quais pontos?

13- O que acha que pode melhorar e como a OPIRR pode contribuir?

14- Quando fazem assembleia, realizam um levantamento das demandas de cada escola para procurar
atender?

15- Acredita que a OPIRR tem contribuido para melhorar a realidade das escolas?

16- Acha que as escolas tem modificado muito a realidade das comunidades? Como? Isso € positivo ou
negativo?

17- Como pensa as exigéncias da SEED para a educacdo escolar indigena? Acha que as escolas tem

facilidade de adaptar a essas exigéncias legais (curriculo, carga horéria, etc.)?

18 - Concorda com os dados do censo escolar? Acha que eles expressam a realidade das escolas nas

comunidades?
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Roteiro da entrevista na Secretaria de Educac¢do do Estado.

Titulo da pesquisa: Transformac8es espaciais e temporais na comunidade indigena Nova Esperanga,

Terra Indigena Sdo Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

5

6

~
1

8-
9

10-

11-
12-

13-

14-
15-

Pesquisador Responsavel: Kelson da Luz Oliveira
Nome:

Vocé é indigena? Qual sua etnia?
Qual sua formacéo?

J4 foi gestor escolar em comunidades indigenas?
Funcéo na SEED:

Quanto tempo trabalha nessa fun¢éo?

Em que acha que as escolas das comunidades indigenas séo diferentes das demais escolas estaduais?

O curriculo desenvolvido nas escolas indigenas contribui para os interesses da comunidade?

Como acha que o curriculo deve ser? Como integrar 0s conhecimentos escolares com 0s conhecimentos
indigenas? A SEED trabalha nesse sentido? Como? Com cursos, oficinas, apoio a projetos? Que tipo de
apoio?

A SEED se aproxima das institui¢fes superiores de ensino para um trabalho integrado visando a melhoria da
educagdo escolar indigena?

A escola recebe verbas direto do Governo Federal? Quais? Com qual finalidade? Quais sdo as exigéncia
para que uma escola receba esse recurso? Todas as escolas recebem, ou algumas estdo com problemas de
prestacdo de contas e, por isso, ndo tem recebido o recurso? Existem dados sobre isso?

Como sdo aplicados os recursos do Governo Federal? Como esses recursos sdo definidos: valores para cada

escola existe um critério?

H& programas especificos do Governo Federal desenvolvido na escola? Quais? Como eles funcionam?
Todas as escolas participam? Os resultados sdo positivos?

Como é feita a escolha do gestor da escola?

Esse setor da SEED dialoga com a OPIRR? Escutam as demandas das escolas? Como fazem quando alguma
demanda ndo esté prevista na legislacdo? Procuram atender? Quais sdo as demandas que mais aparecem?
Conseguem resolver? Como?

O material didatico das escolas indigenas é diferenciado das escolas ndo indigenas do estado? Fazem
investimentos nesses materiais diferenciados? Ou deixam por conta das escolas?

Quais os principais desafios para as escolas nas comunidades indigenas?

Acha que existe uma flexibilidade por parte da SEED em atender uma educacdo diferenciada por parte das
escolas indigenas? Em qual sentido?

Quando uma comunidade solicita uma nova escola (construgéo, professores, etc.), como fazem para atender
essa demanda?

Acha que as escolas indigenas tém contribuido para os povos? Como?

Vocé acha o estado impde um formato/um modelo de educacdo escolar? Até onde podemos dizer que o
direito a uma educacdo diferenciada é respeitado? Se ndo, onde est4 o problema? Nas comunidades ou na
SEED?
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ANEXO A - AUTORIZACAO PARA PESQUISA NA COMUNIDADE
NOVA ESPERANCA

cNE ESTADO DE RORAIMA Fundada em 13 de
2016 MUNICIPIO DE PACARAIMA agosto de 1996
TERRA INDIGENA DE SAD MARCOS

COMUNIDADE INDIGENA DA NOVA ESPERANCA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA ACADEMICA N° 002/2016.

A Comunidade indigena da Nova Esperanga, localizada na Terra Indigena de Sdo Marcos,
municipio de Pacaraima-RR, através de seu representante legal, Tuxaua Alfredo Bernardo
Pereira da Silva vem por meio deste documento.

Autorizar o aluno do Curso de Mestrado da UFRR-Universidade Federal de Roraima
KELSON DA LUZ OLIVEIRA brasileiro,casado,residente em Boa Vista-RR, com residéncia
estudantil em Boa Vista-RR a realizar seu trabalho de pesquisa dentro do perimetro
administrativo da comunidade da Nova Esperanga, com foco no seguinte tema:as transformagdes
espaciais e temporais em comunidades indigenas do Alto Sdo Marcos: um olhar a partir da

escola, pelo Programa de Pés-graduagdio em Geografia. O mestrado tem como Orientadora a
Profa.Dra.Maria Barbara de Magalhaes Bethonico.

A autorizagfo em tela encontra-se condicionada a obediéncia de preceitos comunitario, sem
0 qual ,0 ato podera ser cancelado automaticamente pela autoridade local. Dentre as principais
observagdes estdo: (a) a introdugdo, o uso, consumo e a disseminacgdo de bebidas alcodlicas
dentro da comunidade (b) a introdugio de drogas e produtos ilicitos de qualquer natureza(c) o
desrespeito a todas as formas de manifestagdo religiosa e cultural da comunidade (c) prética de
atos libidinosos (d) o uso indevido de imagens de membros da comunidade(e) atos de
preconceito, discriminagdo e injuria racial (f) retirada de quaisquer materiais da floresta nativa
para a cidade (g) falta de cooperagdo com a comunidade a néio devolutiva dos resultados de
pesquisa realizada, podendo mesmo na pré-defesa apresentar para os moradores, em uma de suas
reunides comunitaria, o esbogo do que serd apresentado em defesa final da dissertagfo junto a
banca examinadora. Espera-se que a comunidade seja convidada quando da ocorréncia do fato.
Todas as imagens e banco de imagens construidas como objeto de pesquisa no periodo em que se
desenvolverdo os trabalhos deverdo ser organizados em CD/DVD e entregar para a lideranga da
comunidade. De igual modo, as entradas para a comunidade deveriio ser previamente
comunicadas ao Tuxaua da comunidade.

omunidade Indigena da Nova Esperanca
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Comunidade Indigena da Nova Esperanca—
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ANEXO B - ATA DA REUNIAO COM OS MEMBROS DA COMUNIDADE
PARA REFERENDAR A AUTORIZACAO DA PESQUISA
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ANEXO C - PARECER DO CONSELHO DE ETICA EM PESQUISA
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G Praseporme
; UNIVERSIDADE FEDERAL DE ¢
@ RORAIMA - UFRR %ﬁﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Transformagdes espaciais e temporais na Comunidade Indigena Nova Esperanga,
Terra Indigena S@o Marcos, Pacaraima-RR: um olhar a partir da Escola Estadual
Indigena Arthur Pinto da Silva

Pesquisador: KELSON DA LUZ OLIVEIRA

Area Tematica: Estudos com populagdes indigenas;

Versdo: 4

CAAE: 68636817.7.0000.5302

Instituicdo Proponente: Universidade Federal de Roraima - UFR
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 2.409.619

Apresentagédo do Projeto:

- Trata-se de uma pesquisa de mestrado é apresentada ao Programa de Pés-graduagdo em
GeografiaPPGGEO

da Universidade Federal de Roraima traz em seu contetido um estudo realizado na Comunidade

Indigena Nova Esperanca, Terra Indigena Sao Marcos, municipio de Paracaraima-RR, intitulada:
Transformag@es espaciais e temporais na Comunidade Indigena Nova Esperanca, Terra Indigena Sao
Marcos, Paracaima-RR: um olhar a

partir da Escola Estadual Indigena Arthur Pinto da Silva.

- O presente trabalho embasa-se no estudo do espago geografico a partir da materializacdo dos elementos
fixos e fluxos, abordado por Milton Santos (2006), e representados pelos sistemas de objetos e acdes que
compdem esse espaco.

Introducéo

A presente pesquisa de mestrado apresentada ao Programa de Pés-graduacdo em Geografia- PPGGEO da
Universidade Federal de Roraima traz em seu contetido um estudo realizado na Comunidade

Enderego: Av. Cap. Ene Garcez, n° 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR.

Bairro: Aeroporto CEP: 69.304-000
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)3621-3112 Fax: (95)3621-3112 E-mail: coep@ufir.br

Pagina 01 de 12
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o ?”\u UNIVERSIDADE FEDERAL DE |, 2 Pl%cﬂqForm_a

\\\é 35:;/ RORAIMA - UFRR

Continuagao do Parecer: 2.409.619

e

Conclusées ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:
Diante da avaliagdo da CONEP PARECER CONSUBSTANCIADO CONEP n° 2.155.795:
Com recomendagc&o de Situagao: Protocolo aprovado com recomendagao.

Desta forma aprovamos o protocolo com as recomendagdes feitas pela CONEP:
Diante do exposto, a Comissao Nacional de Etica em Pesquisa - Conep, de acordo com as atribuicbes
definidas na Resolugéo CNS n° 466 de 2012 e na Norma Operacional n° 001 de 2013 do CNS, manifesta-se

pela aprovac&o do projeto de pesquisa proposto, devendo o CEP verificar o cumprimento das questdes
acima, antes do inicio do estudo }

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Acatamos segundo reunigo do Colegiado CEP/UFRR.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagdo
InformagGes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS DO P | 06/11/2017 Aceito
do Projeto ROJETO 896107.pdf 22:53:51
Recurso Anexado |CARTA_RESPOSTA.docx 14/09/2017 |KELSON DA LUZ Aceito
pelo Pesquisador 00:03:46 | OLIVEIRA
TCLE/Termosde |TCLE.pdf 05/09/2017 |KELSON DA LUZ Aceito
Assentimento / 23:00:20 |OLIVEIRA
Justificativa de
Auséncia
Projeto Detalhado / |PROJETO_PESQUISA_detalhado.pdf 05/09/2017 |KELSON DA LUZ Aceito
Brochura 22:55:37 |OLIVEIRA

| Investigador

Cronograma CRONOGRAMA .pdf 28/08/2017 |KELSON DA LUZ Aceito
23:33:55 | OLIVEIRA

Declaracio de Declaracao_ingresso_Tl.pdf 28/08/2017 |KELSON DA LUZ Aceito

Instituiggo e 23:33:10 |OLIVEIRA

Infraestrutura

Folha de Rosto folha_rosto.pdf 02/05/2017 |KELSON DA LUZ Aceito
22:33:55 | OLIVEIRA

Situacdo do Parecer:

Endereco: Av. Cap. Ene Garcez, n® 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR.

Bairro: Aeroporto CEP: 69.304-000
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)3621-3112 Fax: (95)3621-3112 E-mail: coep@uifir.br
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gt Ll
f 7% ‘\j y UNIVERSIDADE FEDERAL DE C Clataforma
\\L_,/f/ RORAIMA - UFRR T $rasi
ContinuagZo do Parecer: 2.409.619
Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP:
Nao
BOA VISTA, 01 de Dezembro de 2017
Assinado por:
MANUELA SOUZA SIQUEIRA CORDEIRO
{Coordenador)
Enderego: Av. Cap. Ene Garcez, n° 2413, UFRR, Campus Paricarana, Bloco PRPPG/UFRR, Sala CEP/UFRR.
Bairro: Aeroporto CEP: 69.304-000
UF: RR Municipio: BOA VISTA
Telefone: (95)3621-3112 Fax: (95)3621-3112

E-mail: coep@ufir.br
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ANEXO D - DECRETO DE HOMOLOGAGAO DA TISM

Senado Federal
Subsecretaria de Informacdes

DECRETO N°312, DE 29 DE OUTUBRO DE 1991
Homologa a demarcagao administrativa da Area Indigena Sao Marcos, no Estado de Roraima.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que Ihe confere o art. 84 inciso IV, da Constituigdo, e
tendo em vista o disposto no art. 19, § 1° da Lei n°6.001, de 19 de dezembro de 1973,

DECRETA:

Art. 1° Fica homologada, para os efeitos do art. 231 da Constituicdo Federal, a demarcagéo administrativa
promovida pela Fundagéo Nacional do Indio FUNAI da Area Indigena Sao Marcos, localizada no Municipio de Boa
Vista, Estado de Roraima, caracterizada como de ocupacao tradicional e permanente indigena, com superficie de
654.110,0998ha (seiscentos e cinquenta e guatro mil e cento e dez hectares, nove ares e noventa e oito
centiares) e perimetro de 648.926,30m (seiscentos e quarenta oito mil e novecentos e vinte e seis metros e trinta
centimetros).

Art. 2° A Area Indigena de que trata este Decreto tem a seguinte delimitagdo: desenvolve-se a partir da
confluéncia (barra) do Rio Tacutd com o Rio Uraricoera, local este onde foi determinado o Meridiano Verdadeiro e
implantado o Marco Zero (0), sendo este de cimento. Segue dai pela margem direita do Rio Tacutl acima até sua
confluéncia com o Rio Surumu, onde foi colocado o Marco 1 de cimento, numa extensdo de 52.396,87 metros.
Segue do Marco 1 pelo Rio Surumu acima até sua confluéncia com o Rio Miang, onde foi colocado o Marco 2 de
cimento, numa extensao de 179.831,24m. Segue o Marco 2 pelo Rio Miang acima até sua cabeceira onde foi
cravado o Marco de cimento 3, numa extensao de 87.475,85 metros. Segue do Marco 3 pela divisa Brasil-
Venezuela numa extensao de 3.211,46m, até o Marco 4 localizado a margem direita da BR-174 e na divisa
BRASIL-VENEZUELA. Segue do Marco 4 por uma linha reta com o rumo de 07°00'13"SE e com 1.334,65m até o
Marco 5; Segue dai com o rumo de 63°24'00"SW e com 1.755m até o Marco 6. Segue do Marco 6 com o rumo de
26°01'30"NW e com 3.912,58m até o Marco 7, segue dai com o rumo de 63°35'58"NE e com 1.488,84m até o
Marco 8, localizado na divisa BRASIL-VENEZUELA. Do Marco 4 ao Marco 8 divide com uma Area do Exército.
Segue do Marco 8 pela divisa BRASIL-VENEZUELA até o Marco 9, numa extensao de 57.454,76m. Segue do
Marco 9, por uma linha reta e seca com a distancia e rumo de 68°13'36"SE e 21.365,85m, o Marco 10 esta
localizado na cabeceira do Rio Parimé. Segue do Marco 10 pelo Rio Parimé abaixo, pela sua margem esquerda
até sua confluéncia com o Rio Uraricoera, numa extensao de 191.971,58m, onde se localiza o Marco 11. Segue
do Marco 11 pelo Rio Uraricoera abaixo até sua confluéncia com o Rio Tucutl, numa extensao de 46.727,62m,
até o Marco Zero (0), marco inicial.

Art. 3° Fica excluida da terra indigena, a area de terras descrita no art. 1°, paragrafo Unico, do Decreto n®
84.828, de 23 de junho de 1980, que dispde sobre a intervengdo destinada a instalacdo do Pelotdo de Fronteira
pelo Ministério do Exército.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicacao.
Brasilia, 29 de outubro de 1991; 170° da Independéncia e 103°da Republica.
FERNANDO COLLOR

Jarbas Passarinho
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‘linha, reta com azimute e disténcia de 50°07'02,4" ¢ 1,673,358 metros, até . geograficas aproxlmadas-05'17'04,0\34
do

. © Marco 12, inicial da descrigdo deste perimetro. {do marco 09 ao marce pma linha reta de azimute aproxima

11, @ drea indigena confronta com a fazende Irmios Magalhaes). da 290,00 m, até o Ponto Ol de coorde
« ! 1 7,3"S @ 45°44'32,2"Wgr.; dai seqgue p
¢ vt Art. 3 Este Decreto entra em vigor na data de sua pu ado de 15°11'35,2" com disténcia apr
blicagio. i ) 8e coordenadas geogradficas aproximada
i da{, segue por uma linha reta de azim
Brasilia, 2" de outubro de 19917 170¢ da Independép distdncia aproximada de 1.025,00 m, &
cia e 103® da Repiblica. madas 05°16'16,0"S e 45°44'18, 3"Wgr . ;
azimute aproximado 77°41'35,5 com uma
FERNANDO COLLOR até o Pongo 03 de coordensdas geografi
: Jarbas Passarinho 45°44'03,5"wgr.; da(‘ seque por uma 14
1°41'35,7" com distancia aproximada 4
Decreto ne 312, de 29 de cutubro  de 1991 genadas geogrdficas aproximadas 05°15'
: - Jegue por uma linhs reta de azimute ap
= “°'°1°i° @ demarcagio administratj proximads de 100,00 m, até o Ponto 05
va da Area Indigena Sio Marcos, no, Madas 05°15'46,3"S ¢ 45°44'01,6"wWgr, ;
' Estado de Roraima. - . " azimute aproximado 95°41'35,6" com uma
até o Ponto 06 de coordenadas geografi
O Prosidents da Repiblica, no uso da atribuigio que lhe confg 45°43'10,1"Wgr.;: dai, segue por uma 14
re o art, 84, inciso 1V,da Constituigdo, e tendo em vista o disposto no 110°11'36,0" com uma distancia aproxim
art. 19, § 1%, da Lei n? 6001, de 19 de dezembro de 1973, ! coordenadas geograficas aproximadas 05
S ot ) ' , segue por uma linha reta de azimute ap
. DECRETA: ; i © aproximada dI 1.165,00 m, até o Ponto

05%16'05,4"s |e 45°42'25,8"Wgr.; da{, s

Art. 1 PFica homologada, para os efeitos do art, 231 da aproximado 114°41'35,6" com disténcia :

Constituicdo Federal, a demarcagdio administrativa promovida pela Fundz 09 de coordenadas geogréficas aproximac
cdo Nacional do fndio - FUNAI, da Area Indigena Sao Marcos, localizada Wgr.; da{, segue por uma linha reta de
no Municipio' de Boa Vista, Estado de Roraima, caracterizada como de com uma distancia aproximada de 265,00
Gdo  tradicional e permanerite indigena, com superficie de 654r110,09§5 geograficas aproximadas 05°16'15,1"S e
ha (seiscentos e cingllenta e quatro mil e cento e dex hectares, nove uma linha rets de azimute aproximado 87
‘ares ¢ noventa e oito centiares) e per{metro de 648.926,30 (seiscentos & mada de 75,00 m, até o Ponto 11 de cooz
quarenta ¢ oito mil o Dovecentos e vinte ¢ seis metros o trinta centimg 05°16'15,0"8 ¢ 45°42'00,0"wgr, ; segue |
tros). t : ximado 133%36'33,9" com uma distédncia ¢
;o . coordenadas geogréficas aproximadas 0%°
Art. 2t A fArea Indigena de que trata este Decreto tem a segue por uma linha reta de azimute apr

seguinte delimitag@o: desenvolve-se a partir da confluéncia (barra) do tancia aproximada de 235,00 m, até o Po
Rio Tacutu com o Rio Uraricoera, local este onde foi determinado o Merj 05°16'20,5"s ¢ 45°41'50, 7"Wgr.; daf, se
diano Verdadeiro e implantado o marco zero (0), sendo este de  cimento. &proximado 120°06'35,7" com uma distanc
Segue da{ pela margem direita do Rio Tacuty acima até sua confluéncia o Ponto 14 de coordenadas geogrdficas a
com o Rio Surumi, onde foi colocado © marco nt 1 de cimento, numa exten ' 45,2"Wgr.; da{, megue POr uma linha ret
sdo de 52,396,87 metros, S8egue do marco nt ) pelo Rio Surumi acima ate 35,8" com uma distancia aproximada de 2
sua confluéncia com o Rio Miang, onde foi colocado o marco nt 2 de cimen nadas geogréficas aproximadas 05°16'29,

_ to, nume extensdo de 179,831, 24ma. Segue do marco n® 2 pelo Rio ‘Miang por uma linha reta de azimute aproximad

acime até sua cabeceira onde foi cravado o marco de cimento n? 3, numa aproximada de 1.115,00.m, até o Ponto 1
extensdo de 87.475,85 metros, Segue do marco n? 3 pela divisa BRASIL-VE ximadas 05°16'56,8"S e 45°41'15,8"Wgr,;
NEZUELA numa extensao de 3.211,46ms, até o marco nt? 4 localizado a mag alimutl‘aproxlmudo 143°06'33,8" com dis
gem direita da BR-174 e na divisa BRASIL-VENEZUELA. Segue do marco n? 4 o Porito 17 de coordenadas geogrificas a
por uma linha rets com o rumo de 07°00'137SE e com 1.334,65ms até o mar 14,4"Wgr.; ¢ai, segue por uma linha ret
€c n® 5; Segue dai com o rumo de 63°24'00"SW @ com 1.755ms até © marco 35,6" com distancia aproximada de 1.705
nt 6. Segue do marco n? & €om © rumo de 26°01'30"NW e com 3.912,58ms ate nadas geograficas aproximadas 05°17'42,¢
© MIrco nt 7, segue daf com o rumo de 63°35'58"NE o com 1.488,84ms até o Do Pﬂntodil segue por - ;inhu :ntaod;
msrco n? B, localizado na divisa BRASIL-VENBZUELA. Do marco nt 4 ao ma oan. uma stancxa_aprox aaca.de '90 ]
co n? 8 divide com uma AREA DO EXERCITO. Seque_do marco n? B pela diviss 9°OUraficas aproximadas 05°18'02,4"s ¢ 4
BRASIL-VENEZUELA até o marco n? 9, numa extensdo de 57.454,76ms. Seque UM linha reta de azimute aproximado 1¢1
do marco n® 9 por uma linna reta e seca. con 8 distdncia e rumo de 68*13+ XiMada de 1.500,00 m até o Marco 16 de ¢
36"SE e 21.365,85ms, o marco n? 10 estd localizado na cabeceira do Rio 9a8 05°18'40,5"s e 45%40'34,4"Wgr.; dai,

. Parimé. Segue do marco n? 10 pele Rio Parimé abaixo, pela sua margem eg 28Zimute aproximado de 231°06'35,5" com ¢

ate o Marco 17 de coordenadas aproximac
181.971, 58ms, onde a8 localiza o marco n? 11. Segue do marco n? 11 pelo d?‘ gegue por uma linha reta de ’Zi”“t?
Rio Uraricoera abaixo até sua confluéncia com © Rio Tucuty, numa exten distancia sproximada de 2.450,00 w, até
830 de 46.727,62ms, até o marco ne Zero (0), marco inicial. sicas aproximadas 05020103145 e 437400
Y de azimute aproximado 231°06'35,6" com ¢
Art. 3? Fica excluida da Terra Indigena, a drea de tey M. 8te o Marco 19 de coordenadas geogréf
ras descrita no art. 12, § dnico, do Decreto n¢ B84.828, de 23 de junho 45'41'01,7""9:.; dgx,_aegue por uma linh
de 1980, que dispde sobre a intervengao destinada a instalagdo do “pelp 136°49'25,3" com gistdncia aproximada de
téo de Fronteira pelo Ministério do Exército. : “goordenadas geogréficas aproximadas 05°2
segueipor uga linha reta de azimute apro
Art. 4' Estg decreto entra em vigor .na da aproximada de 8.641,35 m, até o Marco 07
il 9 deTROe M e madas 05°23'58,8"S e 45°44'25,0"wgr . Syn
um: linha reta de azimute aproximado 322
. Brasilia, 29 de oue de 1991 1700 éng Mada de 12.475,00 m, até o Marco 10 de ¢
cin & 2030 & Herpa ol ubro » 170t da Independip, Had 05°18'37,6"S e 45°48'33,0"Wgr.; daf.
ezimu;: aproximado 48°41'35,6" com uma d:
m, ate o Marco 11 ponto inicial da prese:

blicagao.

FERNANDO COLLOR
Jarbas Passarinho

' . Art. 3%Este Decreto entra
cagao, s
Decreto n? 313, de 29 de cutubro  de 1991, '

Homologa & demarcagio administrativa ' Brasilia, 29 de outubro
‘da Area Indigena Lagoa Comwprida, no ¢1a e 103% da Repiblica.
Estado do Maranhiio.
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