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APRESENTACAO

Este livro representa uma valiosa contribuicdo para
aqueles que se aventuram na intrigante tarefa de estudar
a linguagem humana tendo em vista diferentes facetas. O
leitor encontrara abordagens de cunho tedrico relativas
a diferentes aspectos discursivo-enunciativos, além de
temas interdisciplinares, como leitura, analise literdria e
discursiva e praticas de ensino.

Na primeira parte, sob o titulo Linguagem e Ensino,
o leitor encontrara uma proposta de aproximar os estudos
de Lingua Portuguesa a realidade dos alunos, tecendo
criticas sobre as limitacdes das abordagens tradicionais
em A prdtica docente no ensino de nomes concretos e abstratos
a luz da visdo normativo-gramatical da lingua portuguesa:
uma proposta de intervengdo diddtica. Também encontrara
uma discussdo sobre como a teoria enunciativa de Emile
Benveniste pode contribuir para a pratica docente no
ensino basico em As nocoes de intersubjetividade e referéncia
e suas implicacoes para o ensino-aprendizagem de leitura e
producdo textual. Além disso, hd um espaco para reflexdes
sobre letramento literario na escola e sua contribuicao
para a formacao do senso critico dos alunos que o leitor
encontrara em Letramento na educagio bdsica. E, para
finalizar o capitulo, em A first-time teacher view (perspectiva
de uma professora de primeira viagem): reflexoes acerca do ensino
de lingua inglesa em ala de aula, ha um relato de experiéncia
de estagio supervisionado em lingua estrangeira em uma
escola de ensino basico.



Na segunda parte do livro, cujo titulo é Estudos
Interdisciplinares, ha uma problematiza¢do em torno do
enunciado e da questdo da reducdo da ideia de ‘tema’” em
sala de aula no capitulo Leituras responsivas: uma proposta
compreensiva do enunciado e do tema a partir do circulo de
Bakhtin. Outro estudo relevante, que faz parte desta
secdo, é a abordagem sobre o processamento da leitura de
alunos com deficiéncia visual e sobre a construcao de sua
argumentacdo apresentada no capitulo Pensando em como
defender um ponto de vista: a leitura e a arqumentagao de pessoas
com deficiéncia visual. A partir de uma andlise de parte da
obra de Atahualpa Yupanqui (1908-1992), cantor e poeta
argentino, o autor do capitulo Da “Cosmogonia Gauchesca”
a permanéncia do heréi na cangio argentina: Atahualpa
Yupanqui trata da permanéncia do her6i na memoria do
folclore argentino. Em Beleza midiatizada: a influéncia da
midia no padrio de beleza feminino e suas consequéncias na
vida das mulheres, as autoras discutem as consequéncias
tragicas dos padrdes de beleza que veiculam na midia.
Por dltimo, ha uma avaliacao da utilizacdo do ensino de
lingua inglesa destinado a Negocios, diferentemente de
outras abordagens em Business English: teaching practices
related to esp.

A ultima parte do livro foi dedicada a Andlise do
discurso e seus desdobramentos, com énfase na vertente
francesa e seus procedimentos metodolégicos. No capitulo
Deu samba: interdiscurso e gestos de interpretagio da escola de
samba camped do carnaval do Rio de Janeiro em 2019, os autores
analisam a relacdo posicdo-sujeito presente no discurso



do enredo da Escola de Samba Mangueira Campea 2019,
Historia para ninar gente grande. Em Andlise do discurso
oitocentista de Nisia Floresta Brasileira Augusta sobre o valor
da mulher, as autoras analisam alguns registros de Floresta,
que estdo presentes na obra “Optsculo Humanitario”
de 1853, sobre a educagdo da mulher a partir do aporte
tedrico da Analise do Discurso pecheutiana. Na sequéncia,
hd uma retomada dos fundamentos e desdobramentos
tedrico/epistemoldgicos da Andlise do Discurso Francesa
fundada por Michel Pécheux apresentada em A andlise do
discurso e o caminho trilhado por Michel Pécheux: introdugao
aos percursos de uma teoria materialista.

Nasle Maria Cabana
Doutora em Linguistica (UFMG)
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AS LINGUAGENS E O ENSINO
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A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE
NOMES CONCRETOS E ABSTRATOS A LUZ
DA VISAO NORMATIVO-GRAMATICAL DA

LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA DE
INTERVENCAO DIDATICA

Jonathan Bernardo Menger!

INTRODUGAO

O objetivo deste artigo é analisar a abordagem
que alguns autores de gramaticas normativas fazem de
substantivos concretos e abstratos, procurando evidenciar
aspectos desfavordveis disso na pratica docente do
profissional de Letras. Muitas vezes, essa pratica fica
restrita a categorizagdes que nado servem a realidade do
discente, tornado sua aprendizagem bastante dificil e sem
efeito no cotidiano.

O estudo que privilegia a forma culta da Lingua
Portuguesa, muitas vezes, pode ndo ter tanta importancia
para o status quo da lingua materna - visto que esta é viva
e estd sempre em transformacgao, sempre se modificando
-, a nado ser para a sistematizacdo de regras constituintes
da norma-padrao. A discussdo promovida por algumas
vertentes linguisticas é a de que a lingua, em decorréncia
da fala, é abrangente, e por isso as teorias normativas
podem ndo conseguir explicar de forma objetiva todos os
fendmenos ocorrentes na comunicagao.

1 Mestrando em Linguistica (PUCRS)
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Frente a tal problema, busca-se observar a abordagem
normativa sobre os nomes concretos e abstratos e seus
contrapontos com a realidade linguistica do aprendiz
discente, pondo em reflexdo conceitos conjecturados na
concepgdo tradicional de alguns manuais e trazendo, por
conseguinte, a possibilidade de sugerir uma metodologia
docentediferente, fazendocomqueoensino-aprendizagem
promova mais sentido nas aulas de Lingua Portuguesa.

A ABORDAGEM GRAMATICAL NO AMBIENTE ESCOLAR

Antes de se dissertar sobre a abordagem de nomes
concretos e abstratos pelos manuais de gramatica e
pelos docentes, nas aulas de Lingua Portuguesa, é quase
inevitdvel ndo comentar sobre a defasagem do trabalho
com essa disciplina.

Nas aulas de Lingua Portuguesa, deveria ocorrer
uma atuagdo mais eficiente do professor, profissional do
qual, infelizmente, na maioria das vezes, ndo se obtém
muito éxito, no que diz respeito ao processo de ensino-
aprendizagem. Como ndo se resgata a bagagem de
conhecimentos da qual o discente vem munido desde
sua aquisi¢do da lingua materna, muitas aulas tendem ao
fracasso. Por isso, torna-se importante que se obtenha uma
aproximacao entre o conhecimento e a pratica, no que diz
respeito ndo s6 ao ensino de gramatica, mas também a
compreensdo da realidade linguistica do aluno.

E muito comum, no universo da sala de aula,
observar que, em grande parte do tempo os professores se
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dispdem a trabalhar apenas normas gramaticais que ndo
necessariamente interessem aos alunos. Cabe aos docentes
da area repensar a préatica pedagodgica e tentar transmitir
esses conhecimentos de forma mais pratica, buscando isso
na competéncia de seu publico-alvo, falante do portugués
brasileiro.

Vale lembrar que o problema também se deve a
questdo de que os alunos ndo tém motivagdo suficiente
advinda dos professores - os quais, as vezes, nao se
sentem motivados em seu dia a dia. Os motivos sdo
variados. No entanto, talvez isso ocorra pelo fato de
esses profissionais, em sua formagdo, ndo terem em seus
cursos uma disciplina que esclarega os fundamentos do
trabalho metodolégico com os alunos. Por outro lado, se
tém, deixam-se levar pela educacdo tradicional, jogando-
lhe “a lista” de contetidos que devem trabalhar em sala de
aula, quase sempre de cunho gramatical. Diferentemente
dos PCN’s - Parametros Curriculares Nacionais -, que
enfatizam a necessidade de os educadores englobarem
competéncias e habilidades referentes ao cotidiano escolar
do aluno, é comum muitos professores considerarem
apenas, na maioria das vezes, o tempo planejado para cada
contetido em vista do cronograma escolar, avaliando seus
discentes, em testes, provas, etc., de forma quantitativa,
e nao qualitativa, levando-os quase sempre a decorar
informacdes. Segundo Perrenoud (1990, p. 7-30):

Se aceitarmos que competéncia é uma capacidade de
agir eficazmente num determinado tipo de situagdo,
apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles,
é preciso que alunos e professores se conscientizem

14



das suas capacidades individuais que melhor podem
servir o processo ciclico de Aprendizagem-Ensino-
Aprendizagem [...].

Questdes assim recaem no dizer e na disciplina, os
quais estao distantes um do outro, a luz do dizer e do fazer
do professor. Contudo, s6 sera possivel essa aproximagao
quando houver modifica¢des na formagao docente, a fim
de propor a reflexdo de que se deve inovar o ensino da
lingua, despertando a vontade dos alunos em entender a
cultura e o funcionamento da linguagem. Devem-se buscar
esses problemas relativos a abordagem da lingua sem
desconsiderar a bagagem de conhecimentos do estudante.
Conforme Schwindt (2009, p. 221):

[...] Nem todas as coisas que sabemos sobre uma lingua
sao aprendidas, mas, ao contrario, que grande parte delas
faz parte de nosso conhecimento [...] de internalizado.
[...] Meu ponto de vista é o de que nao é possivel discutir
ensino de lingua de um jeito sério separado dessa
formalizacéo.

Como ha uma ampla variedade de conhecimentos
que o professor pode trazer ao aluno a respeito da Lingua
Portuguesa, reitera-se ainda a questdo da metodologia
docente. E sempre interessante inovar na educagao.
As vezes, parece haver uma tendéncia behaviorista
na relacdo entre professor (quem sé ensina) e aluno
(quem apenas aprende), em que o discente, ao receber
informacgdes - através de estimulos - precisa reproduzi-
las posteriormente. A inovacdo, além de necessitar dessa
motivacdo, precisa ser construida no paralelo entre as
partes envolvidas nesse sistema.

15



A linguagem dos discentes corresponde a um
vernaculo, e ndo a uma utopia de lingua. Marcos Bagno
(2007) comenta que, além da fungao social que o professor
exerce num ambiente de ensino, ha também uma questao
pedagodgica nos livros didaticos, os quais abordam
somente as normas da LP, tornando sua aprendizagem
ainda mais complicada, cansativa e sem efeito. Bagno,
ao propor questionamentos sobre como poder lidar com
essas dificuldades em sala de aula, diz que “por mais que
isso nos incomode, temos que aprender a conviver com
essa realidade, sobretudo se quisermos desempenhar bem
nosso papel na reeducagao sociolinguistica dos nossos
alunos” (Ibid., p. 114).

Areflexao énecessaria parase quebrarem paradigmas
no ensino. Ha anecessidade de trabalhar-se com o concreto,
com o real, ignorando um pouco o lado superficial, pois é
comaquele que osalunos tém contato didrio. “Jdndoda para
assumir a velha postura dos professores de antigamente,
que ndo admitiam absolutamente nenhuma alternativa as
prescricoes linguisticas contidas nos manuais normativos”
(Ibid., p. 114). Acredita-se que um ensino mais adequado,
tangente a linguistica e a pedagogia moderna, seria aquele
capaz de criar elos entre professor e aluno em sala de aula,
promovendo uma aprendizagem de maneira coerente
com aquilo vivenciado realmente pelos educandos; caso
contrério, poder-se-ia dizer - de acordo com Bagno (Ibid.,
p. 17) - que “nao conseguimos ainda construir uma
pedagogia adequada a essa 4rea”.

16



Infelizmente, essa “utopia” de lingua, que contemple
o ensino de LP entrelacado ao uso concreto, parece ser uma
realidade distante, j4 que muitos professores, ainda que
busquem se aperfeigoar na drea, esquecem-se ou preferem
nao se incomodar com essa problematica, fazendo com que
as metodologias, inevitavelmente, continuem estagnadas,
sem expectativas de melhora.

A LIMITAGAO DA TRADICIONAL GRAMATICA NORMATIVA

A gramatica normativa é incapaz de contemplar
o fendmeno social da lingua. As regras ndo sdo capazes
de globalizar a heterogeneidade da comunicagdo
interdiscursiva. Por isso, seus conceitos podem chegar a
ser ineficazes.

Um exemplo bem simples disso é o dia a dia em
sociedade. Por mais que alguma atitude humana possa
ferir, em algum momento, um principio moral para o bom
convivio humano, talvez ndo exista, necessariamente,
uma lei na Jurisdicao Brasileira que contemple o caso. Da
mesma forma, é impossivel a gramética prever todas as
situacdes possiveis na lingua. Isso porque, assim como
as relacdes humanas sdo imprevisiveis, a linguagem
abrange igualmente situagdes inesperadas, em vista de
sua heterogeneidade.

Ha de se ressaltar que a lingua ndo deve ser tratada
tal como os normativos o fazem. Os cidadaos, ainda
em fase de escolarizagdo, necessitam entender que nao
aprendem a Lingua Portuguesa, uma vez que dela eles ja

17



fazem uso. O que aprendem é um ideal de lingua, baseado
em normas.

Em geral, o professor de LP, preso a gramatica
tradicional, torna-se preconceituoso, quando passa a
ignorar os fatos, deixando-se levar por abstra¢des ditas
como corretas. Bagno (2001, p. 61 - grifo do autor) enfatiza

essa questao, dizendo que

Em livros didaticos de Biologia, Fisica, Quimica, Historia,
Geografia, etc.,, ¢ comum a gente encontrar afirmagdes do
tipo: “Durante muito tempo se acreditou que [..], mas os
avancos da pesquisa e da tecnologia revelaram que [...]"
[...] Isso s6 ndo acontece nas aulas de lingua! Os termos e
conceitos da Gramatica tradicional - estabelecidos ha mais
de 2.000 anos! - continuam a ser repassados praticamente
intactos de uma geracdo de alunos para outra, como se
desde aquela época remota ndo tivesse acontecido nada na
ciéncia da linguagem.

Bagno explicou a lingua como sendo um substantivo
coletivo. Ele (2012, p. 39 - grifo do autor) reforca isso,
dizendo que “debaixo do guarda-chuva chamado
LINGUA, no singular, se abrigam diversos conjuntos de
realizacOes possiveis dos recursos expressivos que estao
a disposigdo dos falantes”. Dessa forma, é preciso refletir
sobre a necessidade de uma visdo moderna frente ao
fenomeno da linguagem, pois a lingua ndo se resume a
um mero conjunto de regras, apenas.

Para construir a idealizagdo de lingua como objeto
da realidade concreta do falante, é importante descontruir
a concepgao de que ela, em suas normas, se explica em
si mesma, como um cédigo autdonomo, independente e
estrutural. Marcuschi (2008, p. 240), ao fazer comparagao

18



a atividade de producdo textual, reitera essa questao,
mencionando que

[...] alingua é muito mais do que um sistema de estruturas
fonoldgicas, sintaticas e lexicais. A lingua ndo é sequer
uma estrutura; ela é estruturada simultaneamente em
varios planos, tais como o fonolégico, o sintatico, o
semantico e o cognitivo, que se organizam no processo
de enunciacdo. [..]. Nao pode ser vista e tratada
simplesmente como um cédigo. Assim, a producado
textual ndo é uma simples atividade de codificacdo e a

leitura ndo é um processo de mera decodificacao.

Entre as possibilidades de se conceber a lingua,
chamam atencao as palavras de Marchuschi (2008, apud
BAKHTIN, 1979, p. 240 - grifo do autor):

Z

A lingua é um fendémeno cultural, histérico, social e
cognitivo que varia ao longo do tempo e de acordo
com os falantes: ela se manifesta no seu funcionamento
e é sensivel ao contexto. Ndo é um sistema monolitico
e transparente, para “fotografar” a realidade, mas é
heterogénea e sempre funciona situadamente na relacao
dialégica [...].

Se ndo houver debates sobre essa problematica, serd
dificil uma “boa colheita” no trabalho com a linguagem.
E preciso quebrar paradigmas, como certo e errado,
verdadeiro ou falso, uma vez que a lingua ndo se comporta
apenas como sistema, mas sobretudo como dado concreto
e real das situacoes de uso.
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ABORDAGEM SOBRE NOMES CONCRETOS E
ABSTRATOS EM GRAMATICAS NORMATIVAS E A
INTERFERENCIA DISSO NO ENSINO-APRENDIZAGEM

Conforme argumentos ja citados neste trabalho,
e enfatizando a ideia de que os estudos normativos
gramaticais podem ndo dar conta de toda a ciéncia da
linguagem, serdo contempladas, neste capitulo, algumas
concepgdes tecidas por gramaticos tradicionais com a
finalidade de contestar a defasagem ocorrente no trabalho
docente com nomes concretos e abstratos em sala de aula.

VISAO DE SAVIOLI ACERCA DE NOMES CONCRETOS E
ABSTRATOS

Savioli (1986), em seu manual pedagoégico intitulado
como Gramidtica em 44 ligoes, apresenta a conceituacao de
substantivos em trés grandes areas de estudos linguisticos:
semantico, sintatico e morfico.

Na visdo sintatica, comenta que o substantivo
funciona, em todos os casos, como suporte ao qual se ligam
palavras modificadoras, citando como exemplo “aluno”,
“Deus”, “Povo”, etc. Savioli comeca, entdo, introduzindo
um conceito vago ao mencionar “modificadoras” como
palavra determinante de um substantivo, porque, sendo
assim, ao aprender advérbios, por exemplo, o aluno ficaria
em conflito ao perceber que eles se designam também
como palavras modificadoras. Como se pode observar,
na segdo sobre advérbios, o autor explica que “do ponto
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de vista sintatico, o advérbio vem associado ao verbo,
ao adjetivo ou ao proéprio advérbio, podendo inclusive
modificar uma frase inteira (1986, p. 369 - grifo meu). A
ideia da palavra “modificar”, ao discente, ndo é clara o
suficiente para compreender o significado de substantivo.

Na visdo mérfica, diz que palavras designadas como
substantivos assumem nogdes de género e namero. Mas,
ao refletir-se, por exemplo, sobre a classe dos adjetivos, do
ponto de vista morfico, eles também assumirao género e
nimero, como caracterizam os manuais em geral.

Quanto a visao semantica, diz que o substantivo se
designa como sendo todo e qualquer tipo de ser. Apos
seus apontamentos, o autor retorna a subclassificagdo
substantival, tecendo conceitos sobre nomes concretos e
abstratos. Savioli (1986, p. 241) classifica esses dois tipos
da seguinte forma:

Concreto: o que designa o ser tomado em si mesmo, com
existéncia propria, independente de outros. Exemplos:
casa, mesa, sofd, saci, fada, alma.

Abstrato: o que designa qualidades, a¢bes ou atributos
dos seres, concebidos como se eles existissem em
si mesmos, apartados (abstraidos) dos seres que os

suportam. Exemplos: beleza, crueldade, demolicao,
sofrimento.

Em sala de aula, é comum ouvir de alunos, sob essa
explicagdo de concretos, que muitas coisas ndo tém por si
existéncia propria. Pode normalmente um aluno de sexto
ano, cuja aprendizagem baseia-se pelo concreto, afirmar
que a palavra “mesa” designa-se como substantivo
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abstrato, por ser um objeto criado, montado e pensado
por alguém e que, por isso, ndo poderia ser subclassificada
assim.

Ao falar de abstratos, diz que designam qualidades,
acdes ou atributos. “Sofrimento”, entdo, poderia ser
também contestado pelo aluno, quando acreditasse que
isso ndo é uma agao, e sim, uma condic¢do. Ou entdo,
ao escrever um texto sobre “sofrimento”, como ele
utilizaria esse vocdbulo sem precisar manifestar, sob
a oOtica de Savioli, que Jodozinho pdde ver o sofrimento
de Mariazinha, apo6s ela ter sido traida pelo seu melhor
amigo, sendo que o sofrimento em questao nao foi um ato
de Mariazinha? E se Jodo pode ver o sofrimento, o aluno
nao poderia conceber isso, na sua mentalidade, como um
fato concreto?

A abordagem de Savioli ndo é muito diferente da
dos demais, que tratam esses conteidos de maneira
tradicional. No entanto, ndo é suficiente para explicar a
funcionalidade disso na linguagem cotidiana.

A VISAO “MODERNA” DE BECHARA

Em Moderna Gramitica da Lingua Portuguesa, Bechara
(2004) comprova, indiretamente, o qudo as normas sao
limitrofes ao tentarem codificar a ciéncia da linguagem.
Em seu prefacio da 37% edigao do livro (2004, p. 19 - grifos
do autor), diz que

Dificilmente haverd secdo da Moderna Gramatica
Portuguesa que nao tenha passado por uma consciente
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atualizagdo e enriquecimento: atualizacdo no plano
tedrico da descrigdo do idioma, e enriquecimento por
trazer a discussao e a orientagdo normativa a maior soma
possivel de fatos gramaticais [...]. A orientacdo aqui
adotada resulta da nossa conviccdo de que ela também
pode oferecer elementos de efetiva operacionalizacdo
para uma proposta de reformulagdo da teoria gramatical
[...] especialmente quando aplicada a uma obra da
natureza desta Moderna Gramidtica Portuguesa, que alia
a preocupacao de uma cientifica descri¢do sincronica a
uma visdo sadia da gramética normativa, libertada do
ranco do antigo magister dixit e sem baralhar os objetivos
das duas disciplinas.

O autor, talvez por tentar globalizar o conhecimento
total de gramética em sua obra, parece falhar ao dizer
que certamente seu livro passara por atualizacdo e
enriquecimento conscientes. Se Bechara afirma trazer,
na forma descritiva da Lingua Portuguesa, a maior soma
possivel de fatos gramaticais, como poderia conceituar
substantivos concretos como seres de existéncia
independente, exemplificando-os pelas palavras “casa”,
“mar”, “sol”, etc.? Pensando-se na reflexdo tecida
anteriormente, a palavra “casa” também, segundo o aluno,
poderia ser concebida como algo dependente, visto que
alguém a planeja e a constréi. Ao explicar substantivos
abstratos, o problema persiste, quando diz que “[...] é o
que designa ser de existéncia dependente: prazer, beijo,
trabalho, saida, beleza, cansago” (2004, p. 113).

Certamente, a chance de um aprendiz contestar
essas concepgcdes é grande, quando lhe dizem que “lugar”
se designa como nome concreto. Por exemplo, o termo
“EUA” (Estados Unidos da América): os EUA sdo assim
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concebidos porque sao formados por estados que os unem.
Sendo seres dependentes, poderiam, entdo, ser tomados
pelos discentes como substantivo abstrato. Além disso, ao
se sugerir, por exemplo, que aluno imagine o substantivo
“EUA”, ele certamente ndo conseguiria concretizar uma
imagem tnica dessa nagdo, visto que “Estados Unidos”
nao se apresenta a ele de forma material, propria e
independente. Essa nagdo é concebida por alguns
historiadores como entidade imaginéria, devido ao fato
de, em 1776, representantes de cada uma das treze colonias
inglesas da América do Norte decidirem por promover sua
unido. Tendo-se, entdo, também esse ponto de vista como
panorama, ver-se-ia que ndo se pode tentar concretizar a
ideia de que “Estados Unidos” se representa por apenas
uma imagem, mas sim, pela unido de diversas coisas
abstraidas nessa imagem como um todo. Ao profissional
de Letras cabe ndo s6 reproduzir a teoria gramatical, como
também e refletir sobre sua proposta, de forma a amplia-la
a realidade do seu aluno.

A CONCEITUAGAO DE CEREJA E MAGALHAES

Em Portugués: linguagens, a concepgdo de Cereja e
Magalhdes também se torna bastante genérica, quando
listam vérios substantivos para explicar seu conceito,
explicando que “[...] sdo palavras que designam tanto
seres - visiveis ou ndo, animados ou ndo - quanto
acoes, estados, sentimentos, desejos, ideias” (CEREJA;
MAGALHAES, 1999, p. 35). Poder-se-ia também contestar
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algumas questdes levantadas nessa concepcao. Quanto a
“desejos”, o verbo “querer” também expressa essa ideia;
quanto a “estados”, a palavra “so6lido” na Quimica, por
exemplo, indica um estado da 4gua em um ambiente, e se
caracteriza como um adjetivo. Numa atividade proposta
por professores, essa tarefa poderia ser tranquila para
os alunos, se o manual lhes servisse apenas para uma
consulta. Porém, ao trabalhar o exercicio de se fazer
pensar, esse tipo de exercicio nao lhes seria o suficiente.

A CONCEPGAO DE SUBSTANTIVO POR JOSE DE NICOLA
E ULISSES INFANTE

Nicola e Infante (1994, p. 157), em seu livro intitulado
Gramidtica Contemporanea da Lingua Portuguesa, conceituam
substantivocomosendo”apalavraqueusamosparanomear
seres, coisas e ideias”. Ao subclassificarem esses nomes,
dizem que o concreto “designa os seres propriamente
ditos (pessoa, objetos, lugares), independentemente de
sua existéncia real” (Ibid., p. 158), e o abstrato “designa
agoes, qualidades, estados, tomados como seres. Indicam
coisas que ndo existem por si, que sdo o resultado de uma
abstracao” (Ibid., p. 158). Ao conceituarem concretos,
fazendo mencao a ideia de existéncia real, parecem se
esquecer de que sentimentos, como dor, amor, paixao,
saudade, também tém existéncia real.

Ao proporem um conceito geral para os substantivos,
os autores falham ao corroborar a conceituagcao que eles
trazem a respectiva subclassificagio dos nomes. “Seres,
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coisas, ideias” ndo necessariamente condigam com acoes,
qualidades e estados, no caso dos abstratos; ou com
“pessoas, objetos, lugares”, no caso dos concretos. O
levantamento da palavra “coisa” ja é bastante conflituoso,
visto que esse vocabulo, em muitos contextos, tem sentido
vago, impreciso e indefinido. O mesmo acontece com a
palavra “ser”, quando mencionam que substantivos dao
nomes a “ideias”. Por si s6, ideias ndao podem designar
seres por possuirem igualmente existéncia, sendo préprias
ou ndo? Basear a concepgao de substantivo sobre a ideia
de “ser” como tudo aquilo que existe, nesse caso, nado
seria suficiente para conceituar essa classe gramatical tao
importante, que se ensina nos anos iniciais do segundo
ciclo do Ensino Fundamental.

A CARACTERIZACAO DE CONCRETOS E ABSTRATOS
POR ROCHA LIMA

Outro exemplo de que a categorizacdo gramatical
para nomes concretos e abstratos é insuficiente para
trabalhar o uso real na linguagem do aluno pode ser
percebido na gramatica de Rocha Lima, intitulada como
Gramitica Normativa da Lingua Portuguesa, quando diz que
“substantivo é a palavra que nomeia os seres em geral,
e as qualidades, acdes ou estados, considerados em si
mesmos, independente dos seres com que se relacionam”
(1998, p. 66). J4 foi dito o qudo complicada se torna uma
conceituacdo assim, restringindo esses nomes a ideia de
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qualidade, acdo ou estados. Essa designacdo se repetiu por
cinco edigtes?.

Percebe-se ai que o autor concebe seres como
pertencentes a dois grupos distintos: os genéricos e os
designados por qualidades, agdes ou estados. O gramaético,
como se observou anteriormente na andlise de outros
materiais, explica que qualidade, acdo e estado nao sao
seres.

Ao definir abstratos, menciona de novo a nocao
de poderem ser designados por qualidades, acdes ou
estados. Se for analisado o conceito de abstrato com a
concepgdo atribuida a substantivos, pode-se, entao, inferir
que os “seres em geral” valem apenas aos concretos.
Essa concepgao é deveras ampla, visto que substantivos
abstratos apresentam grande variedade semantica.

Convém ao profissional de Letras, em sala de aula,
encontrar uma maneira simples, objetiva, coerente e
funcional para abordar esse assunto com o seu aluno,
até mesmo levando em consideracdo a faixa-etaria em
que, geralmente, os discentes aprendem substantivos e
sua respectiva classificagdo - entre 10 e 11 anos, no sexto
nivel do Ensino Fundamental II. Assim, seria vidvel que o
educador fosse além daquilo, por exemplo, abordado por
essa gramatica, visto que a explicacdo de Rocha e Lima
pode deixar o educando confuso, quando apresentam a
aplicacao desse conceito gramatical.

2 A edigdo a que se faz referéncia é a 41°%, de 2001. No entanto, na 36
o autor ja caracterizava substantivos da mesma forma e, igualmente,
categorizava-os em dois grandes grupos: o dos concretos e o dos
abstratos.
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A ABORDAGEM DE CELSO CUNHA E LINDLEY CINTRA

E possivel perceber na Nova Gramdtica do Portugués
Contemporineo que Cunha e Cintra (1985, p. 171)
conceituam nomes concretos e abstratos em uma definicao
geral para substantivo, opondo uma classificagao a outra:
“a) Os nomes de pessoas, de lugares, de instituicdes, de um
género, de uma espécie ou de um dos seus representantes:
homem, cidade, Senado [..]. b) Os nomes de nogdes,
acoes, estados e qualidades, tomados como seres: justica,
colheita, velhice [...]".

Logo mais, na subclassificacdo de substantivos,
explicam que:

Chamam-se CONCRETOS os substantivos que designam
0s seres propriamente ditos, isto é, os nomes de pessoas,
de lugares, de institui¢des, de um género, de uma espécie
ou de um dos seus representantes [...]. Da-se o nome e
ABSTRATOS aos substantivos que designam nogdes,
acOes, estados e qualidades, considerados como seres
[...]. (Ibid., p. 171-172).

Pode-se perceber os autores designando concretos
e abstratos da mesma maneira que conceituaram
genericamente a classe dos substantivos, como sendo
pertencentes a dois grandes grupos. Em outra edi¢do desse
mesmo manual’, percebe-se que os autores ndo mudaram,

3 Esse adendo se refere a 5% edi¢dio do mesmo manual - Nova Gramutica
do Portugués Contemporineo, do ano de 2010. Percebe-se no livro que os
autores preferiram conservar o mesmo conceito de substantivo e de suas
subclassificacdes, como ocorrido nas edi¢des anteriores. Em outros tpicos
de gramaética, pode-se notar que também nao houve modificacoes.
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tampouco reconstruiram uma concep¢do mais adequada
e relevante para os nomes concretos e abstratos, o que
denota uma visivel despreocupagao frente a essa classe de
palavras.

Essas reflexdes sdo insuficientes para o aluno, e
um exemplo disso pode ser notado quando afirmam
que nomes concretos sao designados por instituicdes. E
irrelevante e incoerente categorizar IBGE, por exemplo,
como sendo algo concreto, uma vez que o 6rgao se
trata de uma organizagdo publica responsabilizada por
levantamento de dados e estatisticas, que nao tem voz por
si s6, ndo responde por si s6 nem se faz de um ser tnico.
Um possivel questionamento do aluno seria “Mas quem
é o IBGE? Quem esta por traz dele, dessa organizacdao?”
Parece haver uma intencdo de levar a imaginar uma
instituicdo como um todo fisico, nesse conceito, mas
isso ndo contribui para se pensar, de fato, sobre quem é
esse todo. Isso vai de encontro ao significado da palavra
“lugar”, ja analisada anteriormente, e também da palavra
“mercado”. Esta, segundo o Moderno Diciondrio Michaelis
online (2009), pode ser caracterizada como:

Sm (lat mercatu) 1 Lugar publico onde se compram
mercadorias postas a venda. 2 Ponto onde se faz o
principal comércio de certos artigos. 3 Centro de
comércio. 4 O comércio. 5 Econ Esfera das relacdes
econdmicas de compra e venda, de cujo ajuste resulta
o preco. 6 Econ Meio onde certos produtos sdo aceitos;
centro de comércio.

Em todas essas concepgdes, ndo se torna possivel
concretizaraideiade“mercado” comoumser propriamente
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dito e independente, como sugere a gramatica em questao.
Pode-se sim pensa-lo como uma ideia abstraida, pois, de
forma ou outra, designa-se como algo cuja existéncia é
relativa e dependente de outros.

A midia, por exemplo, poderia abordar “mercado”,
tratando-o como instituicdo, estimulando o publico-alvo
a vé-lo como um ser concreto, quando, na verdade, o
mercado por si s6 ndo é representado como ser atuante
e independente, mas sim como vérios seres que atuam
em seu nome. Na frase “Mercado vé mais distante o risco
de racionamento de energia elétrica”, por exemplo, hd uma
espécie de personificagdo da palavra “mercado”, como se
ele fosse um ser protagonista, um ser concreto, tal como a
definicdo comumente abordada pelas teorias gramaticais.

Por exemplo, uma manchete jornalistica como
“Paraguai visa o mercado brasileiro” deixa evidente que
o “mercado” nao é ser independente nem tem existéncia,
e seu sentido também se generaliza pela colocacdo do
adjetivo” brasileiro”. Uma andlise semelhante pode
ocorrer também na ideia de “lugar” como substantivo
concreto, ao fazer referéncia a palavra “Paraguai”.
Igualmente, esse termo é utilizado de forma a concretizar
uma imagem unica, de um ser independente, o que por si
s6 corroboraria a concepcao de nomes concretos, como sao
comumente designados pela teoria gramatical. Contudo,
a intencdo foi a de configurar esse nome como espécie
de personificagao de todos os possiveis seres reais que
desejam o mercado brasileiro. Nessa questdo de ensino,
nao so se faz importante conhecer a classificagdo, mas
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também a intengdo e o interesse pelo uso desses termos.
E caracteristico dos géneros jornalisticos, em geral, optar
pelo ndo uso do artigo antes de substantivos na veiculacao
de manchetes. Nesse caso, generalizaria o sentido da
palavra, sustentando a ideia geralmente desenvolvida
pelas teorias gramaticais, ndo deixando também de
manipular o espectador sobre o modo como vé e entende
a palavra “Paraguai”, a exemplo da frase acima.

A distingdo entre concreto e abstrato ndo pode
gerar equivoco na manifestagdo de um ponto de vista.
Para um aluno, ao produzir um texto, escrevendo que o
mercado estd em decadéncia, é imprescindivel justificar o
que é de fato esse “mercado”. Ao justificar, serd possivel
compreender, entdo, o quao distorcido sdo esses conceitos,
dados como prontos e acabados pela gramaética.

BREVE RETOMADA DE SUBSTANTIVOS, POR FABIANA
ROSSI MIOTO

No manual didatico S. E. I - Sistema de Ensino
Integrado®, o conceito se torna vago quando Mioto
(1999) trata substantivos como seres designados por
pessoas, animais, coisas, estados, qualidades, acdes. Ao
caracterizar nomes concretos e abstratos, além de nao
propor uma concepcao diferente dos demais, conceitua
esses substantivos assim: “concretos designam o préprio

* O livro se trata de um breve apanhado de algumas questdes
gramaticais. Levando-se em conta a maneira com que os assuntos sdo
voltados aos leitores, a obra pode ser considerada como um material
didatico.
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ser, em sua independéncia [...]; abstratos designam acoes,
estados ou qualidades dos seres [...]” (MIOTO, 1999, p.
76). Um ponto importante de se ressaltar nessa analise
é o momento em que a autora, ao exemplificar abstratos
por palavras como “abraco”, “cansaco” e “feiura”, faz
um adendo, entre parénteses, chamando atencdo do
leitor: “Considere-se estas qualidades, estados e agdes
como independentes dos seres” (Ibid., p. 76 - grifo meu).
Nao se sabe se a revisdao falhara na escrita da palavra
“independente”, mas o que sugere esse conceito é a ideia
de nomes abstratos existirem por si s6, diferentemente
do que os normativos acreditam. Além disso, ela se
contradiz, ao retomar o conceito geral de substantivos,
quando diz que eles podem ser designados como agdes,
estados ou qualidades. Frente a isso, “abrago”, entao,
nao poderia ser designado como substantivo, porque
ndo é um ser independente (ele depende diretamente da
acao de uma pessoa). Nao poderia, da mesma forma, ser
subclassificado como abstrato, justamente por essa nogao
de independéncia.

Novamente, pensando-se na maturidade do aluno
quando, em geral, tem contato com esse contetdo
gramatical, podem-se perceber problemas na pratica
docente durante o ato de ensinar. Na idade em que
costumam aprender esses conceitos, percebe-se grande
dificuldade de as criangas abstrairem algumas nogdes
gramaticais. Nessa fase, o aluno se baseia bastante no
conhecimento concreto, ou seja, em sua vivéncia de
mundo, e a abstracao lhe é uma tarefa dificil. Por isso, é
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importante ocorrer uma abordagem simples e funcional
pelo professor, no trato dessas questdes.

Outro aspecto a se contestar é o que os editores
dizem no prefacio (1999, p. 3): “Bons conhecimentos na
escrita e leitura do Portugués sao absolutamente essenciais
[...]”. Se esses conhecimentos sdo julgados como deveras
importantes, no minimo dever-se-ia abordar - ja que
trouxeram nogdes de substantivo - um capitulo levando
o aluno a refletir e a pensar sobre essa no¢ao na escrita,
sobre a importancia e o fundamento de se estudar isso em
gramatica. Tomadas de conhecimento como essas fazem
com que, em alguns momentos, o Portugués caia em
desleixo para o aprendiz, uma vez que ele ndo consegue
perceber a relevancia e o uso dessas questdes no seu dia a
dia.

Infelizmente, os proprios gramaticos contribuem para
essavisdo. Além disso, nem todos sdo voltados ao ambiente
escolar; muitos manuais sdo escritos para uso académico,
destinados como leitura obrigatéria ou complementar em
cursos de Letras, por exemplo, influenciando, de forma
tradicional, a formagdo de seus professores. A postura
conservadora nas normas gramaticais ainda é bastante
privilegiada em instituicdes de ensino. Entretanto, é
preciso transpor as barreiras engessadas dessas teorias que
nao apresentam, muitas vezes, relevancia e importancia
para a linguagem.

Nova redacdo, gramatica & literatura e a concepg¢ao de
substantivo
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Mazzarotto, Ledo e Camargo (2009, p. 176), em seu
manual, descrevem substantivo como “a palavra que da
nome aos seres que existem ou que imaginamos existir”. Ao
pensar na ideia de que substantivos designam tudo aquilo
que contém esséncia, o conceito é coerente. Porém, ao
categoriza-los em concretos e abstratos, voltam a persistir
no equivoco comumente cometido pelos gramaticos.

Ao classificarem em abstratos, os autores comentam
que esses se designam por serem qualidades, acdes
ou atributos com existéncia propriamente dita e com
abstracdo dos seres que o suportam. Isso foge um
pouco do senso comum abordado como verdade pelos
gramaticos, porém se torna insuficiente para explicar essa
subcategoria morfologica. Sendo assim, sob esse olhar,
como se classificaria a palavra “sombra”? Esse vocabulo,
por exemplo, ndo se encaixa em nenhuma das questdes
abordadas pelos autores, ou seja, ndo existe por si mesmo
(ndo se concretiza sua imagem sem se relativizar a outro
ser), tampouco se abstrai de seres que a suportam. Alguém,
pensando o substantivo concreto como sendo aquilo que
se percebe unicamente como objeto ou coisa materializada
em uma imagem, poderia entender “sombra” como
substantivo concreto, mas nao abstrato.
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O ARGUMENTO DE VIVIANE SAMPAIO® SOBRE A
CONCEPGCAO DE LUFT PARA NOMES CONCRETOS A
ABSTRATOS

A autora constatou em sua pesquisa que Luft, em
seu manual nomeado como Moderna Gramdtica Brasileira,
constr6i um conceito para substantivos inovando
concepgdes impostas pela gramética normativa, mas nao
tazendo fuga total de suas prescricoes.

Paraoautor (2002, p.136-137), osubstantivonadamais
é do que a palavra designada por coisas ou seres. Percebe-
se como falho esse conceito, quando o vocabulo “coisa”
pode também ser considerado como algo constituido de
existéncia, de acordo com o contexto semantico no qual
esse vocabulo é inserido.

A medida que transcorrem suas exemplificacdes para
a classe dos substantivos, a autora chega a conceituagao
de concretos e abstratos, dizendo que aqueles podem ser
nomes referentes a seres reais ou imaginarios, espirituais
ou materiais, e estes como sendo qualidades ou abstragdes
dos seres os quais as possuem. Como ja dito, é inconcebivel
pensar em abstrato como possibilidade de designar
qualidades.

> Torna-se conveniente e interessante utilizar neste trabalho algumas
reflexdes acerca de substantivos concretos e abstratos abordados pela
autora Viviane Sampaio em seu artigo, visto que ela aborda também a
inconsisténcia na subclassificacdo desses nomes e mostra preocupagao
perante esse problema. Em sua pesquisa, propde uma andlise dessa
categorizacdo através de um viés semantico, trazendo gramaéticas
descritivas que subsidiam seus argumentos.
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Equivocando-se um pouco em sua concepgao, Luft
toma a NGB como base para sustentar seu argumento,
dizendo que “se a NGB manteve os termos, foi decerto por
motivos linguisticos, e ndo légicos” (SAMPAIO, [2007?],
p. 6, apud LUFT, 2002, p. 138-139). Camara Junior, pelo
contrario, traz um argumento melhor fundado, ao explicar
que “a distingdo entre concretos e abstratos ¢ mais filos6fica
do que linguistica e dentro da filosofia é muito fugidia”
(CAMARA JR, 1992, p. 78, apud LUFT, 2002, p. 138).
Isso enfatiza, de certa forma, a dificuldade de as normas
alcancarem o patamar da interacdo interdiscursiva, que
ocorre de forma sempre heterogénea.

Essas questdes fazem pensar a gramadtica como
um “conhecimento” tnico e verdadeiro nas palavras de
muitos profissionais, e, infelizmente, isso da resisténcia
a postura de professores que, por meio desses manuais,
buscam assumir papel de doutrinadores na situacao de
ensino-aprendizagem.

POSSIBILIDADES DE INTERVENGAO DIDATICA E
LINGUISTICA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Faz-se, nesta secdo, uma proposta de reflexdo
acerca do assunto abordado, procurando refletir sobre
a importancia de repensar a aplicacdo de contetidos
gramaticais na pratica docente em sala de aula. Para isso,
busca-se trazer sugestdes para o trabalho com nomes
concretos e abstratos, com embasamento didéatico voltado,
sobretudo, a realidade e a educagao linguistica do aluno.
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A intervencao se faz importante a partir do momento
em que se vé a linguagem nao como um objeto pronto,
lapidado, exato, mas sim quando a considera como algo
passivel de observacdes e reflexdes. O mesmo se pode
pensar no estudo da classificacdo gramatical: nenhuma
palavra pode ser caracterizada em classes sem levar em
conta seu contexto de atuacao.

A palavra, como fun¢do em determinado
recorte linguistico, s6 tem significado quando ndo é
descontextualizada, isolada. Ela contempla, portanto,
o conjunto como um todo repleto de sentido, em sua
rede de significacdes. Nisso, a relevancia de se conceber
categoricamente nomes concretos e abstratos faz-se na
importancia de se tomar a palavra contextualizada e inter-
relacionada na construcao do todo, ndo s6 visando a seus
aspectos morficos e sintaticos, mas também a seus aspectos
semanticos e pragmaticos, a luz do uso real e concreto
da linguagem. Enfatizando a nogao de que lingua é uma
ciéncia complexa e ndo unilateral, Bonifdcio e Maciel
(200[?], p. 5) comentam que

O objeto de investigacdo ndo é mais a palavra ou a
frase, mas sim o texto, uma vez que os textos sdo formas
especificas de manifestacdo da linguagem. Dentro desta
perspectiva, ultrapassa-se os limites da frase e concebe-
se a linguagem como interagdo. Assim, justifica-se a
necessidade de descrever e explicar a lingua dentro de
um contexto, considerando suas condi¢des de uso.

A ciéncia da linguagem deve levar em consideracao
o construto histérico-cultural do individuo, sujeito capaz
de atribuir aos mecanismos da lingua sentidos referentes a
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sua existéncia. Nisso, considera-se a linguagem relativa a
esséncia do saber construido por alguém. Conforme Silva
(2005, p. 1):

Leva-se em conta o homem e a lingua em suas
concretudes, nao enquanto sistemas abstratos. Ou seja,
considera os processos e as condigdes por meio dos quais
se produz a linguagem. Assim fazendo, insere o homem
e a linguagem a sua exterioridade, a sua historicidade.

Assim, torna-se possivel compreender que a
categorizacao de substantivos em concretos e abstratos esta
relacionada ao conhecimento de mundo de todos aqueles
que, por meio da linguagem, participam das diversas
manifesta¢des discursivas no campo social. Transpassar
o conhecimento gramatical, portanto, faz ser possivel
que um profissional de Letras, em seu exercicio como
professor, veicule os contetidos planejados de maneira
diferente, fazendo com que seu aluno, além de ser agente
do processo de aprendizagem, consiga se interessar por
questOes relativas a linguagem e perceber sua utilidade no
dia a dia.

Nessa perspectiva, encaminha-se, entdo, a proposta
de intervencao didatica.

Primeiramente, acredita-se que os profissionais da
educacao poderiam reconstruir parcialmente a concepgao
geral de substantivos, pesquisando sobre isso nao s6 em
um manual, mas em outros. Com base na faixa-etaria,
seria interessante o professor definir, entdo, um conceito
proprio, podendo, para isso, abrir espaco a turma para
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o compartilhamento de ideias que contribuam nesse
processo mutuo de aprendizagem.

Ja que as gramaticas normativas, quase de forma
undnime, utilizam a ideia do “ser” como sendo tudo “que
possui existéncia”, para designar substantivos, sugere-se a
leitura da teoria do ser, do fil6sofo Parménides. Algumas
questdes em seu texto podem contribuir para organizar
a metodologia de trabalho com o substantivo e suas
classificacoes.

No texto Sobre a natureza (2002, p. 2)°, Parménides
defende que, para se compreender a realidade, precisa-se
conhecer os caminhos da razdo e da esséncia. Baseando-
se nesse pressuposto, define o ser como sendo “o que é, e
ndo é para ndo ser [...] o que nado é, e que tem de ndo ser
[...] é 0 que ha para pensar e aquilo por causa de que ha
pensamento [...] sem o que é [...], ndo acharéds o pensar”
(Ibid.). Em outras palavras, o “ser” se caracteriza por
determinar o que o ser é e ndo pode ndo ser; o nada ndo
existe e, portanto, ndo pode ser; pensar e ser sdo paralelos;
e aquilo que ndo é ndao pode ser pensado, tampouco
enunciado.

Valendo-se dessa ideia, pode-se, entdao, conceber
substantivos aquilo que tem esséncia em si e que, por
conseguinte, existe, quando contextualizado. Sendo assim,
ao enunciar frases como “O garoto caiu”, “garoto” designa-
se como substantivo porque revela em si uma esséncia;
“Gosto muito do vermelho”, a palavra “vermelho”

¢ O poema foi traduzido do texto original - escrito por J. Burnet - pelo
professor Dr. José Gabriel Trindade Santos. A primeira edi¢dao desse
texto foi escrita em 2002.
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caracteriza-se como ser, a medida que se designa como
uma cor e, por isso, existe; “Que religido é a sua?”, em
que “religido” se categoriza como substantivo por conter
esséncia em si mesmo e designa-se como ser. Pensando-se
assim, a esséncia do ser € existir.

Por conseguinte, uma possibilidade de facilitar o
entendimento do aluno frente a essa questao seria a de
desconstruir a versao tradicional gramatical, ao postular a
existéncia de nomes concretos e abstratos. Nessa sugestao,
conviria substituir a classificagdo para concretos e nao
concretos. Assim, sua definicio se daria por meio da
0posi¢do, ou seja, uma coisa € o que outra nao €. Mais
precisamente, aquilo que nao pudesse ser julgado como
concreto seria diretamente visto como ndo concreto,
por exemplo. Nesse sentido, ndo ha a necessidade de se
construirem dois conceitos, uma vez que o esclarecimento
de um estd em sua oposicdo a outro. Essa reflexdo é
importanteaoserefletirem varias outras subcategorizacoes
de substantivos, as quais servem mais para confundir o
aluno do que para esclarecer sobre o contetido.

A construcdo de dois conceitos nao contribuiria
para a aprendizagem do aluno, gracas a irrelevancia e a
incoeréncia de abordagens tecidas por varias gramaéticas
normativas no cotidiano discente. Um conceito bem
formulado e embasado no estudo daquilo que se conhece
como “regra” ja se faz suficiente para a assimilacao dessa
subcategoria.

A luz da teoria de Parménides, o profissional poderia
reconstruir o conceito gramatical de forma mais simples,
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coerente e assertiva ao seu aluno, exemplificando os
substantivos concretos como sendo aqueles que podem
ser materializados em sua propria esséncia, por meio de
imagem’ contextualizada, como um todo significativo.
Claramente, essa readequagao conteudista deve se dar em
relacao a realidade linguistica do aluno, falante de Lingua
Portuguesa.

Procurando esclarecer de maneira mais clara
essa possibilidade de intervencdo linguistico-didatica,
apresentam-se alguns exemplos, com as palavras
“més”, “distancia”, “inglés” e “ninfa” contextualizadas
nas seguintes frases, respectivamente: “1. O més esta
acabando”; “2. A distdncia ndo é eterna”; “3. O inglés
parecia saber de tudo”; e “4. Observou a ninfa correndo
pelo bosque”. Em 1, a palavra “més” é designada, de
acordo com esse conceito, como nome nao concreto, visto
que se pode observa-lo como ser imaterial, pois ndo se
associd-lo a uma imagem tnica, definida por si mesmo. Na
segunda frase, designa-se “distancia” como substantivo
ndo concreto, pois ndo se consegue materializar sua
imagem em uma esséncia Unica, visto que se trata de
uma abstracdo. No entanto, é importante ressaltar que
“distancia”, em outro contexto, poderia ser caracterizada
como nome concreto, se utilizada numa frase como “A
distancia de um metro foi completada pelos atletas com
sucesso”. Ter-se-ia ai a materializacdo de distancia, pois
o numeral “um” contribui com a ideia de concretude. Na

frase 3, nota-se que, embora “inglés” faca referéncia a um

" Nesse sentido, esta sendo utilizada como o processo de assimilagéo
mental e cognitiva sobre algo ou alguém.
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ser em especifico, a imagem significativa do vocabulo é
formada pela esséncia do ser indicada pelo artigo “o”.
Portanto, designa-se como nome concreto, pois, se tem
esséncia, existe, e se existe, se define como tal e é capaz de
se concretizar em uma imagem mental. Por fim, na tltima
frase, a palavra “ninfa”, embora se caracterize como
algo mitolégico, designa-se por ser a esséncia de alguém
concretizado na imagem de um ser. Nesse sentido, entdo,
“ninfa” € um nome concreto.

Essaquestao derealizar uma abstragao paraclassificar
um substantivo em concreto ou em nao concreto acentua a
ideia de que abstrair ndo necessariamente tenha a ver como
vocabulo “abstrato”, tal como as gramaticas, por exemplo,
explicam. Se assim fosse, no exercicio de categorizagao de
palavras, todas elas poderiam ser classificadas como nao
concretas.

Embora seja importante respeitar o processo de
aprendizagem discente em seu dia a dia letivo, é relevante
também ndo subestimar o conhecimento do ser aprendiz.
Se o professor for capaz de adequar sua linguagem a
realidade do aluno, acredita-se que o discente possa vir a
amadurecer sua cogni¢cdo em outras questdes que serdo de
fato importantes no decorrer de sua vida escolar. Também,
a partir de um contetdo bastante abordado na escola como
fundamental, cria-se a vantagem de levéa-lo a descobrir
outras problematizacdes, visto que a lingua nao se resume
meramente a um conjunto finito de regras. Dessa forma,
acredita-se ser possivel levar o aluno a posicionar-se critica
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e construtivamente, na relacdo entre aquilo que aprende
com o que de fato utiliza em sua linguagem cotidiana.

CONCLUSAO

Em torno do conteiddo dissertado, pode-se
constatar duas problemaéticas, as quais ainda persistem
no ensino-aprendizagem e, por conseguinte, na relacdo
docente-discente: a pratica do educador e a teorizacdo
superficial realizada pelas gramaticais. A didética do
profissional de Letras, frente as mais variadas situagdes
do dia a dia, deve ser inovada para poder contemplar
as problematizacdes existentes no estudo de Lingua
Portuguesa e, respectivamente, surtir efeito significativo
na aprendizagem do aluno em formacao.

De forma nada conveniente ao que se espera do
professor licenciado, nota-se, em geral, profissionais com
concepgoes e ideias bem razoaveis sobre o que se concebe
por linguistica no meio académico. Tal dificuldade incorre
diretamente na aprendizagem dos discentes, os quais nao
tém maturidade suficiente para discernir questdes de certo
ou errado, segundo a variedade privilegiada como norma
culta, por exemplo. Cabe ao professor de Portugués
repensar seus métodos de ensino a cada instante, refletindo
sobre a maneira que contempla o contetido e sobre sua
didatica.

Observando a linguagem como uma ciéncia humana,
é relevante responder a si mesmo e aos alunos quais sao
os “porqués” ao se obter determinados conhecimentos
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em Lingua Portuguesa. Muito se ouve em sala de aula
que os alunos ndo tém gosto por aprender Portugués,
mas ocorre talvez pelo fato de nao verem objetivo nesse
tipo de aprendizagem. Os profissionais da educacdo sao
responsaveis na quebra desses paradigmas. O professor
precisa refletir ndo s6 sobre sua pratica pedagdégica, mas
também sobre o que estudos normativos apontam como
certo. Essa filosofia de contestar e refletir, quando parte do
profissional, é capaz de refletir como exemplo nos alunos.

E possivel que, ao se estabelecer um paralelo entre
conhecimento linguistico e conhecimento gramatical
na formacdo discente, haja a possibilidade de o aluno
posicionar-se de maneira critica e construtiva acerca do que
ele aprende. Portanto, é preciso construir uma pedagogia
da variacdo linguistica que se adeque a realidade dos
aprendizes; caso contrario, os estudos podem nao surtir
efeito algum em sua formagao.

Em relacdo ao ensino de substantivos concretos e
abstratos, faz-se relevante contestar algumas questdes
referentes a visao tradicional e engessada da gramatica,
a qual, por vezes, ndo consegue explicar de forma
esclarecedora todas as possiveis davidas que podem surgir
no trabalho com esse contetido. Como ja dito, a lingua ndo
se explica por si s6, sendo pelo advento da comunicacdo
interdiscursiva, da realidade vivida por cada sujeito.

Hoje, sabe-se que estudos referentes a classificagao
e a subcategorizacdo de substantivos sao repetitivos, nao
tém uma atencdo especial do autor. Contudo, refletir
sobre o papel da linguagem no que tange a essas questoes
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é pensar também sobre onde desemboca o processo de
ensino docente - ou seja, no aluno. Assim, o professor, ao
buscar reinventar constantemente sua préatica pedagogica,
vé ai uma oportunidade de reinventar também suas
percepcoes acerca da lingua, de forma a criar estratégias
que garantam a aprendizagem efetiva de seus alunos.
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AS NOCOES DE INTERSUBJETIVIDADE E
REFERENCIA E SUAS IMPLICACOES PARA
O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LEITURA E
PRODUCAO TEXTUAL
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Consideragoes iniciais

As relacdes do homem com o outro e com o mundo
constituem um tema que suscita debates entre estudiosos
da linguagem desde a filosofia classica até os estudos
linguisticos contemporaneos. Alteridade, interagdo, didlogo,
interlocugdo, intersubjetividade, de um lado, e contexto,
situagdo, significacio, sentido, referéncia, de outro, sdo alguns
dos termos mais correntes nas reflexdes sobre tais relacdes.
Areintroducao destas naagenda dos estudos dalinguagem
esteve no centro de um movimento que, no século XX,
tornou-se conhecido como a “virada linguistica” (linguistic
tour), ao legitimar o uso da lingua como objeto de estudo
tanto da linguistica quanto da filosofia da linguagem.

No que concerne a linguistica praticada no mundo
francofono e tributaria de Ferdinand de Saussure, um
nome, em particular, destacou-se nesse cendrio de
abertura dos estudos linguisticos: Emile Benveniste. A
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? Professora Associada de Lingua Portuguesa do Instituto de Letras (UFRGS)

0 Licenciatura em Letras (UFRGS) e bolsista de Programa de Bolsas de
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enorme diversidade das pesquisas realizadas por tal
linguista no decorrer de sua exitosa carreira - que recobre
diferentes campos do saber, desde os estudos iranianos e
indo-europeus até os trabalhos sobre linguistica geral e
enunciacdo - encontra uma aparente unidade na questao
da significagio. Esta, por sua vez, estd estreitamente
vinculada as relagdes homem-homem e homem-mundo,
indissociaveis da producdo linguistica de sentidos.

Entretanto, as pesquisas de Benveniste e de outros
estudiosos da linguagem sobre essas relacdes ndo se
restringiram ao ambito cientifico, repercutindo também
no ambito educacional, ainda que este nao tenha sido um
interesse direto desses tedricos. Disso ddo testemunho
os documentos oficiais de educagdo, a exemplo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Ao estabelecerem
diretrizes para o ensino-aprendizagem de linguas, tais
documentos fundamentam suas discussdes em diversas
teorias da linguagem, notadamente as teorias do texto, do
discurso e da enunciacdo, para as quais aspectos como a
interlocucdo e o contexto sdo incontornaveis no estudo da
lingua em emprego.

O presente trabalho situa-se nessa zona de contato
entre os estudos da linguagem e a educacao linguistica,
circunscrevendo-se ao ensino-aprendizagem de lingua
materna abordado a partir da teorizacdo enunciativa
de Emile Benveniste. Mais especificamente, buscamos
responder a seguinte questao: como as nogoes benvenistianas
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de intersubjetividade e referéncia podem contribuir para a
pratica do professor de Lingua Portuguesa?

Para tanto, organizamos este texto em quatro secoes,
além da introdugao e da conclusdo. Na primeira, tratamos
do funcionamento intersubjetivo do discurso. Ja na
segunda, ocupamo-nos do seu funcionamento referencial.
Na terceira, por sua vez, problematizamos o lugar do
duplo funcionamento intersubjetivo e referencial do
discurso no ensino-aprendizagem de leitura e produgao
textual. Por fim, na quarta e dltima, analisamos duas
propostas de redagdo de vestibular para demonstrarmos
uma possibilidade de operacionalizacao didatica das
nocdes benvenistianas de intersubjetividade e referéncia.

Antes, porém, de prosseguirmos, cabe uma ressalva:
as interpretacdes que gestamos neste e em estudos
anteriores que retomaremos, acerca do pensamento
benvenistiano, sdo leituras préprias de uma escrita
complexa, conhecida tanto pela densidade teérica quanto
pela flutuacdo terminolédgica, o que impde ao intérprete
muitos desafios e a necessidade de fazer escolhas. Logo,
as formulagdes a seguir partem de Benveniste, mas nao
podem ser a ele diretamente atribuidas.

O FUNCIONAMENTO INTERSUBJETIVO DO DISCURSO
A lingua considerada nas praticas humanas esta
intimamente ligada ao exercicio do discurso, no qual cada

um pode exercer seu direito de trocar palavras com outros.
Na inversibilidade do uso da palavra, cada protagonista
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da enunciacao vive o seu presente na linguagem e constitui
o que Benveniste nomeia de comunicagio intersubjetiva.
Tratar da intersubjetividade instaurada a cada insercao do
discurso no mundo envolve pensar a complexidade ligada
a relacao do individuo com a cultura de sua sociedade,
com o outro e com a lingua. E com essa complexidade
que Silva (2009) se depara ao estudar a entrada da crianca
na lingua materna, o que a conduz a propor instincias
de intersubjetividade simultaneas e interdependentes no
ato de enunciacdo, em geral, e no ato enunciativo de
aquisicao da linguagem, em particular: a instincia da
cultura, a instancia da alocugio ou do didlogo e a instincia
linguistico-enunciativa. A exemplo da autora, cremos que
tais instancias intersubjetivas estdo presentes ndo apenas
no ato aquisicional, mas também em cada ato enunciativo
que realizamos - seja para vocalizarmos ou escutarmos,
seja para escrevermos ou lermos. Vejamos melhor cada
uma delas:

* Instincia de intersubjetividade cultural: trata-
se da relacao entre homens imersos na cultura
de uma sociedade e falantes da lingua dessa
sociedade. No texto Estruturalismo e linguistica
(1968), Benveniste defende que, tal qual a lingua,
“A cultura é também um sistema que distingue o
que tem sentido, e 0 que ndo tem”, de maneira que
“Tudo o que é do dominio da cultura deriva no
fundo de valores [...] que se imprimem na lingua”
(BENVENISTE, 1968a/2005, p. 22). Conforme o
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linguista, o homem ndo nasce na natureza, mas
na cultura, tendo todo mecanismo cultural um
carater simbdlico e sendo a acdo do homem
sobre a lingua “a chave da relagdo humana entre
a lingua e a cultura, uma relacdo de integracao
necessaria” (BENVENISTE, 1968a/2005, p.
24). Assim, a lingua contém a cultura de uma
sociedade, de forma que, quando o homem
se assume como locutor e enuncia, ele faz a
passagem a sujeito no interior de um discurso, o
qual, consequentemente, é marcado pela relacao
desse homem com a cultura. Nesse caso, estamos
diante de uma instincia de intersubjetividade
cultural, centrada na condicdo humana de cada
um habitar a cultura com outros. Dito de outro
modo, estamos, aqui, diante de uma instancia de
partilha de valores culturais via lingua-discurso.

Instancia de intersubjetividade alocucional
ou dialdgica: trata-se da relacdo de didlogo
instanciada a cada enunciacdo, a cada conversao
dalingua em discurso por um locutor que, ao faze-
lo, projeta um alocutdrio. Segundo Benveniste,
no artigo O aparelho formal da enunciagio (1970),
toda enunciagao é, explicita ou implicitamente,
uma alocucdo: “A condicdo mesma dessa
mobilizacdo e dessa apropriacao da lingua é, para
o locutor, a necessidade de referir pelo discurso
e, para o outro, a possibilidade de co-referir
identicamente” (BENVENISTE, 1970/2006, p. 84).
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Por isso, também concebemos locutor e alocutdrio
como lugares de alocugdo responsaveis pelas
referéncias e pelas correferéncias no discurso,
vale dizer, pela produgao e pela compreensao de
sentidos. Aqui, estamos diante de uma instincia
de intersubjetividade da alocucio ou dialogica.
Em outras palavras, essa instdncia envolve “a
acentuagdo da relagdo discursiva com o parceiro, seja
este real ou imaginado, individual ou coletivo”
(BENVENISTE, 1970/2006, p. 87, itédlicos do
autor).

Instancia de intersubjetividade linguistico-
enunciativa: trata-se da relacdo do locutor com
o outro registrada materialmente no discurso por
todas as formas linguisticas, sobretudo pelas formas
pessoais. De acordo com Benveniste, em estudo
intitulado Da subjetividade na linguagem (1958), a
condicao do didlogo estd atrelada as relacoes de
pessoa (eu-tu), “poisv implica em reciprocidade -
que eumetorne tu naalocugao daquele que por sua
vez se designa por eu” (BENVENISTE, 1958 /2005,
p- 286). Isso porque a lingua fornece ao locutor a
possibilidade de apresentar-se discursivamente
como sujeito, remetendo a ele mesmo como eu e
propondo um outro como tu. A lingua, em sua
estrutura formal, comporta mecanismos que
permitem o exercicio da fala, assegurando o duplo
funcionamento intersubjetivo e referencial do
discurso. Aqui, estamos diante de uma instincia



de  intersubjetividade  linguistico-enunciativa,
relacionada a presenca de marcas no discurso
que remetem a eu e tu. Em outros termos, tal
instancia diz respeito ao modo como o locutor
constitui-se subjetivamente e constitui o outro
intersubjetividade na materialidade discursiva.

A seguir, apresentamos uma esquematizacdo das
instancias intersubjetivas acima propostas.

FIGURA 1 — SINTESE ESQUEMATICA DO FUNCIONAMENTO INTERSUBJETIVO DO DISCURSO.

Funcionamento intersubjetivo do discurso
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Como sugere a segunda instancia de
intersubjetividade, além desta, outro grande pilar da
reflexdo enunciativa de Benveniste é a referéncia, problema
tedrico que comparece em distintos textos do linguista e
que confrontamos na secao seguinte.
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O FUNCIONAMENTO REFERENCIAL DO DISCURSO

Em estudo no qual investiga o fendmeno referencial
na obra benvenistiana voltada a enunciacdo e o associa
a aquisicao da linguagem, Oliveira (2019) deriva dessa
obra diversas nocdes de referéncia, agrupando-as em duas
categorias. Enquanto a primeira tematiza a referéncia
numa abordagem enunciativa mais stricto sensu, centrada
na relacdo lingua-discurso, a segunda a problematiza
numa abordagem enunciativa mais lato sensu, focada na
relacdo lingua-sociedade. A partir das duas categorias, o
autor opera um segundo deslocamento, delas destacando
trés instancias referenciais:

* Instincia de referéncia a situacdo discursiva:
trata-se da estrutura eu-tu-aqui-agora, que inclui
o locutor, o alocutidrio e o contexto espago-
temporal em que dialogam. O que estad em jogo,
aqui, é principalmente a auto- ou sui-referéncia,
isto é, a remissao feita pelos déiticos de pessoa,
espago e tempo a situacdo discursiva em que sao
empregados e na qual situam os interlocutores (as
pessoas do discurso eu e tu). Sao o que Benveniste
denomina, em A natureza dos pronomes (1956), Da
subjetividade na linguagem (1958) e A linguagem e
a experiéncia humana (1965), de signos vazios, os
quais adquirem referéncia apenas no presente em
que se fala, sendo os instrumentos da passagem
de locutor a sujeito (a subjetividade) e da conversao
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da lingua em discurso (a enunciagio). Todavia, as
marcas déiticas podem estar ausentes no discurso,
de maneira que essa instancia situacional nado
pode ser assimilada somente a tais marcas, que
se restringem a intersubjetividade linguistico-
enunciativa. Essa instancia de referéncia deve
caracterizar os elementos da situacdo discursiva
- pessoas, espaco e tempo - independentemente
do modo como estes estdo representados no
discurso, se de forma mais pessoal ou impessoal,
o que demanda relaciona-la as instancias de
intersubjetividade cultural e alocucional, além
de as demais instancias referenciais descritas na
sequéncia.

Instancia de referéncia ao tema do discurso:
trata-se do ele, que consiste no objeto da alocucao
referido e correferido por eu e tu na situacdo
discursiva. O que estd em questdo, aqui, € a
remissdo ao “mundo objetivo” feita por todas
as formas da lingua que nao sao auto- ou sui-
referenciais, ou seja, que ndo remetem a situacao
discursiva, masao objeto do discurso (ando pessoa
ele). Sao signos plenos, que desempenham o que
Benveniste chama, em A natureza dos pronomes
(1956), de funcio denominativa da linguagem
e tornam possivel a predicacdo linguistica,
através da nomeacao dos objetos do mundo e da
organizagdo sintdtica desses nomes no discurso.
Para Oliveira (2019), esse falar sobre o mundo
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veicula os valores desse mundo e exige considerar
os condicionantes sociais e culturais da lingua em
emprego nas relacdes intersubjetivas.

* Instancia dereferénciaaatitude do locutor: trata-
se do querer dizer do locutor, que diz respeito a
atualizagao linguistica de seu pensamento. O que
estd em voga, aqui, € o seu proprio engajamentono
discurso, aspecto abordado mais detalhadamente
por Benveniste em A forma e o sentido na linguagem
(1966) e O aparelho formal da enunciagio (1970).
Como cada situacdo discursiva funciona como
um centro de referéncia interno, que determina
o modo como o locutor se apropria da lingua e
implanta o outro como alocutério, a atitude do
locutor introduz aquele que fala em sua fala,
consistindo no seu querer dizer, que define a
maneira como ele expressa sua subjetividade em
relacdo ao dito e inscreve a intersubjetividade no
dizer.

Ainda que, ao tratar da instancia de referéncia ao
tema do discurso, Oliveira (2019) observe as influéncias
socioculturais a que a enunciacdo estd submetida,
pensamos que sua reflexdo sobre a referéncia na
relacdo lingua-sociedade autoriza a proposicdo de uma
quarta instancia referencial, que incide sobre todas as
instancias enunciativas até aqui expostas, tanto as de
intersubjetividade quanto as de referéncia:
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* Instancia de referéncia ao funcionamento do
discurso socialmente situado: trata-se da lingua
como atividade humana e de todas as implicagdes
decorrentes da ampliagdo do escopo enunciativo
ao campo social. O que esta envolvido, aqui, é o
que Benveniste nomeia, em Estrutura da lingua e
estrutura da sociedade (1968), de semantismo social
e duplo funcionamento intersubjetivo e referencial do
discurso. O semantismo social corresponde os usos
particulares que cada classe ou grupo de homens
faz da lingua comum a todos, ao se apropriar
dos termos gerais e atribuir a eles referéncias
especificas, incorporando as formas linguisticas
os valores socialmente partilhados. J4 o duplo
funcionamento discursivo concerne a relagao eu-
tu (a estrutura de alocucdo exclusiva aos homens)
e a relagdo eu-tu/ele (a operacdo de referéncia ao
mundo externo a alocucdo). Segundo o linguista,
esse duplo sistema relacional da lingua insere o
falante em seu discurso e a pessoa na sociedade,
bem como determina os modos de enunciacao
que singularizam cada homem e cada classe ou
grupo de homens no uso da lingua.

A figura seguinte sintetiza o funcionamento
referencial do discurso.
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FIGURA 2 — SINTESE ESQUEMATICA DO FUNCIONAMENTO REFERENCIAL DO DISCURSO.
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Fonte: Elaborado pelos autores.

A partir dos levantamentos sobre as instancias de
intersubjetividade e referéncia realizados nesta segao e na
anterior, discutiremos, na segao seguinte, o lugar do duplo
funcionamento intersubjetivo e referencial do discurso no
ensino-aprendizagem de leitura e produgcdo textual.

O FUNCIONAMENTO INTERSUBJETIVO E REFERENCIAL
DO DISCURSO NA AULA DE LINGUA PORTUGUESA

Como as nogdes benvenistianas de intersubjetividade
e referéncia podem ser produtivamente deslocadas para
o ambito educacional? Parece-nos que o éxito desse
deslocamento esta na dependéncia de um trabalho com a
leitura e a produgao textual que considere a interlocucao
e o contexto.

Ora, jé se tornou lugar—comum, tanto na educacao
linguistica quanto na pesquisa académica sobre o ensino-
aprendizagem de lingua materna, tomar as dimensdes
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interlocutiva e contextual como definidoras da construcao
de sentidos por meio da lingua escrita. O que, entdo,
um olhar enunciativo tem a acrescentar a semelhante
discussao?

Cremos que uma perspectiva enunciativa como a que
preside esta reflexdao, oriunda dos estudos benvenistianos,
pode fornecer, dentre outras, duas contribuicdes aos
professoresde Lingua Portuguesa. Deumlado, poderefinar
sua compreensao acerca das relagdes texto-interlocucgao e
texto-contexto, pois se ocupa de questdes geralmente nao
problematizadas por outras perspectivas sobre a lingua
em uso. De outro lado e como consequéncia do anterior,
pode subsidiar uma pratica docente teoricamente mais
informada.

Algumas perspectivas tedricas tendem a abordar a
interlocug¢do como uma interagdo entre sujeitos concebidos
enquanto individuos empiricos que utilizam a lingua
como instrumento de comunicagao para agir no mundo. Ja
outras tendem a tomar o contexto como constituido tanto
pela situacdo mais estrita quanto pela situagdo mais ampla
de producdo e compreensao do discurso, o que implica
atentar a fatores sociais, politicos e ideolégicos como
determinantes das préticas de linguagem.

Longe de refutarmos tais abordagens, que fornecem
um formidavel aparato teérico-metodolégico a educacao
linguistica, gostariamos de a estas acrescentar um olhar
enunciativo benvenistiano, o qual tem com elas pontos de
proximidade, mas igualmente pontos de distanciamento.
Esse olhar nao nega a existéncia e a importancia nem dos
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usos instrumentais da lingua nas interagdes entre falantes
e escreventes reais, nem dos usos condicionados da lingua
nos contextos sécio-histéricos de fala e escrita. No entanto,
o mais relevante, para a lupa tedrica através da qual
vislumbramos a sala de aula, ndo é o empirico, o concreto,
mas o enunciativo, o discursivo entendido num viés ndo
tiloséfico, psicolégico ou interdisciplinar, mas linguistico.

Aqui, é necessério esclarecer o que entendemos por
linguistico. Por linguistico, entendemos tanto a lingua em
sua estrutura sistémica (o que Benveniste nomeia modo
semidtico) quanto - e principalmente - a lingua em seu
funcionamento discursivo (o que o linguista denomina
modo semdntico). A enunciagdo, enquanto “este colocar
em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizacao” (BENVENISTE, 1970/2006, p. 82), situa-se
no dominio semantico, mas supde o dominio semiotico,
pois consiste justamente na passagem da virtualidade do
sistema da lingua a atualidade do discurso. Tal passagem
é sempre de uma radical efemeridade, na medida em que o
ato enunciativo concretiza-se em circunstancias pessoais,
espaciais e temporais cada vez tnicas. Como declara
Benveniste, a enunciacdo é “cada vez um acontecimento
diferente; ela ndo existe sendo instante em que é proferida
e se apaga neste instante; ¢ um acontecimento que
desaparece” (BENVENISTE, 1966/2006, p. 231).

O carater de acontecimento da enunciacido acarreta
consequéncias para o fazer docente, sobretudo no que toca
o tratamento conferido, em sala de aula, a interlocucao
e ao contexto. Tais aspectos, se enunciativamente
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abordados, devem ser concebidos como mais do que uma
relacdo interativa entre seres empiricos (a “interlocugao”
como compreendida em muitas abordagens) ou uma
exterioridade que determina de fora para dentro a
interacdo (o “contexto” como entendido em outras tantas
perspectivas).

A luz da enunciacdo benvenistiana, a interlocucdo
deve ser focalizada a partir das trés instancias de
intersubjetividade anteriormente descritas, isto ¢,
considerando-se: a) uma relacdao entre homens imersos na
cultura; b) uma relagao entre interlocutores constituidos no
dialogo; c) uma relacdo entre marcas de eu e tu produtoras
de sentidos no discurso.

Ja4 o contexto, nessa visada enunciativa, deve ser
enfocado a partir das quatro instancias de referéncia
também antes caracterizadas, ou seja, levando-se em conta:
a) a situagao discursiva; b) o tema do discurso; c) a atitude
do locutor; d) o funcionamento do discurso socialmente
situado.

Deslocando tais nogdes tedricas para o ambito
educacional, podemos propor, de um lado, trés perfis
de interlocutor e, de outro, trés tipos de contexto, cuja
apreensao por parte do aluno pode gerar mudangas
qualitativas em sua relagdo com a linguagem.

No que tange a interlocucdo, o estudante tem mais
chances de atender as expectativas das tarefas escolares
e académicas, em geral, e da proposta de redacdo em
situagdo de vestibular, em especifico, caso se situe como
leitor ndo somente de si mesmo, mas, sobretudo, de
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outrem, como se o seu texto pertencesse a outro autor que

nao ele proprio. Para isso, o discente precisa se colocar no
lugar de, ao menos, trés possiveis interlocutores:
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Interlocutorreal: éoleitoravaliador (sejaodocente,
na avaliacdo professor-aluno; seja o colega, na
avaliacdo aluno-aluno; seja o examinador, na
avaliagdo corretor-candidato), cuja consideracao
impde ao aluno a necessidade de ser rigoroso
numa escrita que serd rigorosamente lida, a partir
de parametros avaliativos preferencialmente
esclarecidos a todos os participes do processo
de avaliagao. E a instancia de intersubjetividade
cultural que esta em jogo aqui.

Interlocutor universal: é um leitor projetado de
forma genérica (ABAURRE; ABAURRE, 2007),
como os leitores de textos jornalisticos, cujo
perfil é mais dificil de delimitar, o que requer
do autor um esforco de clareza para ser o mais
inteligivel possivel em seu texto e, assim, fazer-se
entender por distintos leitores. E a instancia de
intersubjetividade da alocucdo ou dialégica que
aqui esta em questao.

Interlocutor imaginado: é um leitor/ouvinte
virtual, assim como o interlocutor universal, mas,
diferentemente deste, ¢ um alocutério projetado
de forma especifica, em tarefas didaticas ou
propostas de vestibular que solicitam a producao
de um texto enderecado a um interlocutor



ficticio, seja este “individual” (como um colunista
de jornal a receber uma carta de leitor critica a
uma coluna sua) ou “coletivo”/“institucional”
(como a prefeitura municipal a receber um
abaixo-assinado com reivindicagdes por parte
da comunidade). Também aqui é a instancia de
intersubjetividade da alocucdo ou dialégica que
estd implicada.

Esse colocar-se no lugar de distintos interlocutores
relaciona-se ao que Benveniste, no texto O aparelho formal
da enunciagao (1970), define como quadro figurativo da
enunciacao:

O que em geral caracteriza a enunciagdo é a acentuacao
da relacdo discursiva com o parceiro, seja este real ou
imaginado, individual ou coletivo.

Esta caracteristica coloca necessariamente o que se pode
denominar o quadro figurativo da enunciagdo. Como
forma de discurso, a enunciagdo coloca duas “figuras”
igualmente necessérias, uma, origem, a outra, fim da
enunciagdo. E a estrutura do didlogo. Duas figuras na
posicdo de parceiros sdo alternativamente protagonistas
da enunciagdo. Este quadro é dado necessariamente com
a definicao da enunciacao. (BENVENISTE, 1970/2006, p.
87, itélicos e aspas do autor, negritos nossos).

Trata-se, aqui, de o aluno apreender as variadas
configuracdes e reconfiguragdes do quadro figurativo, o
qual estrutura dialogicamente toda e qualquer enunciagao
e, por conseguinte, toda e qualquer tarefa de leitura e
producao textual em dmbito educacional que se pretenda
condizente com a realidade linguistica.
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Essas tarefas devem ser planejadas pelo professor a
partir da observacao, além da relacdo texto-interlocucao,
também da relacdo texto-contexto. Isso porque a
enunciacao abarca ndo somente a apropriacdo da lingua
pelo locutor e a postulacao do alocutario, mas igualmente o
estabelecimento de uma dada relacao com a exterioridade:

Por fim, na enunciacdo, a lingua se acha empregada
para a expressdo de uma certa relagdo com o mundo. A
condicao mesma dessa mobilizacdo e dessa apropriacao
da lingua é, para o locutor, a necessidade de referir pelo
discurso, e, para o outro, a possibilidade de co-referir
identicamente, no consenso pragmatico que faz de cada
locutor um co-locutor. A referéncia é parte integrante da
enunciacdo. (BENVENISTE, 1970/2006, p. 82, negritos
Nossos).

Trata-se, aqui, de um aluno ndo s6 assumir um
lugar enunciativo e de atribuir um outro ao alocutério,
como também de instituir uma certa relacido com o
mundo - “certa”, porque ndo direta nem especular, como
se o0 discurso fosse um reflexo do real, mas mediada
pela linguagem. Essa relacdo pode ser didaticamente
visualizada a partir de trés esferas contextuais:

* Contexto estrito: é a situacdo imediata de

producdo e compreensdo do discurso. Quanto
a essa situacao, o aluno deve atentar a todas as
varidveis que particularizam cada aqui-agora
de cada enunciacdo. Numa situacao como a de
vestibular, por exemplo, sdo incontornaveis
a todos os que desejam lograr éxito no exame
varidveis como - no caso da producdo - a
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adequacdo a temdtica, ao tipo de texto, ao
registro linguistico e - no caso da compreensao -
a percepcao de que o interlocutor lera o texto em
outro aqui-agora, no qual o estudante ndo estara
presente para explicar-lhe eventuais trechos
resistentes a interpretacdo, o que reforca para
ele a relevancia de ser o mais claro possivel em
sua reflexdo. Estdo em questdo aqui as instancias
referenciais vinculadas a situacdo discursiva, ao
tema do discurso e a atitude do locutor.

Contexto amplo: é a situacdo sociocultural, que,
direta ou indiretamente, influencia todos os usos
da lingua, de maneira que ndo seria diferente
com as praticas de linguagem que tém lugar
em ambito educacional. Segundo Benveniste
(1968/2006, p. 102), ao enunciar, “o homem
se situa e se inclui em relacdo a sociedade e a
natureza e ele se situa necessariamente em uma
classe, seja uma classe de autoridade ou uma
classe de produgao”. Contudo, em situacdo
avaliativa, o aluno/candidato ndo pode ignorar
os riscos de posicionar-se muito categoricamente
em relacdo a uma dada tematica, sobretudo se
esta for de cunho mais social. Afinal, apesar de
o avaliador ndo poder emitir juizos de valor em
relacdo ao texto, seria ingénuo supd-lo como um
leitor neutro, especialmente num contexto de
acentuada polarizagao politica como a sociedade
brasileira contemporanea. Embora incida sobre
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todos os perfis de interlocutor e tipos de contexto,
é aqui que a instancia referencial ligada ao
funcionamento do discurso socialmente situado
mais fica aparente.

* Contexto virtual: é a situacdo simulada em
tarefas escolares e académicas ou propostas de
vestibular que apresentam ao aluno/candidato
um espago-tempo X, no qual ele é convocado a
ocupar um lugar Y e dirigir-se a um interlocutor
Z, sendo X, Y e Z simulacros enunciativos, quer
dizer, projecdes discursivas que remetem ndo a
uma situacdo empirica e a individuos existentes
anteriormente a enunciacdo, mas a um aqui-
agora ficticio e a papéis de eu e tu que devem
ser desempenhados também ficticiamente no
discurso. Igualmente aqui estdo envolvidas
as instancias referenciais atreladas a situacao
discursiva, ao tema do discurso e a atitude do
locutor.

Investigando a situacdo de vestibular - contexto
estrito do qual aqui nos ocupamos - a luz da enunciagao
benvenistiana, Silva (2014) pontua que tal situacdo
apresenta dois aspectos a serem considerados: “1°) nao se
pode separar a proposta da prova de redagao do vestibular
e a escrita do candidato, enquanto atos de enunciagao, da
cultura de onde emergem; 2°) o vestibulando, na situacao
da prova de redacdo, realiza dois atos enunciativos, o de
leitura e o de producao de seu texto” (SILVA, 2014, p. 97).
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Também nds tomamos a leitura e a escrita como dois atos
de enunciacao, isto é, como dois atos de discursivizagao
da lingua e dos valores culturais nela impressos. Ainda
acompanhando Silva (2014), compreendemos que esses
dois atos presentificam-se na situacdo de vestibular, em
que o vestibulando, enquanto locutor, enuncia tanto ao
ler a proposta de redagdo quanto ao escrever o texto nela
solicitado.

Além da leitura da proposta e da escrita do texto,
identificamos na situacdo de vestibular dois outros
atos enunciativos, igualmente imprescindiveis a plena
realizacdo da prova: trata-se dos atos de planejamento e
revisdo da redacdo. Ao planejar o texto, o vestibulando
enuncia, pois o planejamento demanda tanto releituras
da proposta quanto rascunhos das ideias a serem
desenvolvidas. De igual maneira, ao revisar o texto, o
candidato enuncia, visto a revisdo igualmente exigir leitura
e escrita, ao supor “retornos do locutor ao escrito para
reformula-lo, a partir de um desdobramento do eu em eu
leitor e eu escrevente, no qual o locutor-revisor constitui-
se sujeito de linguagem e renova sua relacdao com a leitura
e a escrita ao ajustar a relagdo forma-sentido em seu texto
a partir da projecao de distintos alocutarios” (OLIVEIRA;
CHITOLLINA, 2019, p. 30, itdlicos dos autores).

Tal concepcdo enunciativa de revisdo textual é
apresentada por Oliveira e Chitollina (2019) em estudo no
qual propdem uma espécie de sistematizacao da producédo
textual e dos atos enunciativos nela imbricados:
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[...] o lugar da revisdo na producdo textual em contexto
pedagoégico é o de um eixo organizador desta. Isso
porque a revisdo baliza os outros atos/processos
enunciativos “micro” que, com ela, integram o ato/
processo enunciativo “macro” da producado textual: os
atos/processos enunciativos de leitura da proposta de
redacgdo, de planejamento do texto e de escrita deste.
Afinal, é na revisdo que o locutor averigua se fez uma
leitura adequada da proposta, bem como se executou
com éxito o projeto enunciativo planejado e levado a
cabo na escrita apds essa leitura. O revisar acede, assim,
a condicdo de mecanismo estruturante do redigir, da
producao textual como um todo complexo e dindmico
que supode multiplos fatores (OLIVEIRA; CHITOLLINA,
2019, p. 30, negritos nossos).

Tais complexidade e dinamismo enunciativos da
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Fonte: Elaborado pelos autores.

I Concebemos a enunciagdo como um ato/processo, pois Benveniste
a define tanto como ato quanto como processo: “A enunciagdo é
este colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de
utilizagdo” (BENVENISTE, 1970/2006, p. 82); “Enquanto realizagdo
individual, a enunciacdo pode se definir, em relagdo a lingua, como
um processo de apropriagio” (BENVENISTE, 1970/2006, p. 84, italico
do autor).
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Com base nos deslocamentos até aqui operados das
nogdes benvenistianas de intersubjetividade e referéncia
para o ambito educacional, em geral, e para a situacao de
vestibular, em particular, analisaremos duas propostas de
redacdo a seguir.

EXEMPLI GRATIA

As propostas de producdo textual que elegemos para,
a titulo de ilustragao, analisarmos procedem do Concurso
Vestibular da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(CV-UFRGS). Mais especificamente, trata-se das provas
de redacado dos vestibulares de 2016 e 2019. Esses sao os
nossos fatos enunciativos de andlise, os quais entendemos
como enunciados resultantes de atos de enunciacao que,
enquanto processos instanciados em espago-tempos
radicalmente efémeros, ndo sdo acessiveis sendo pelos
produtos que originam.

Entretanto, tais produtos - os fatos enunciativos -
nao se prestam a analise em sua integralidade, de modo
que precisam ser submetidos a um tltimo procedimento
metodolégico: o recorte enunciativo. Por recorte enunciativo,
entdo, compreendemos o fragmento menor extraido de
um fato enunciativo maior para que a analise seja, assim,
operacionalizada. O recorte enunciativo é, pois, nossa
unidade de andlise, sendo nesta sinalizado pelo uso de
nuamero e letra entre parénteses, em que o nimero indica o
fato do qual foi retirado o recorte e a letra registra a ordem
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deste na série de recortes a qual ele pertence.

Por exemplo, consideremos os recortes enunciativos
(1a), (1b) e (2a), (2b). Os dois primeiros decorrem do fato
1, enquanto os dois tltimos provém do fato 2. Em cada
par, as letras indicam a ordem dos recortes na série a qual
pertencem, se a série oriunda do primeiro fato ou aquela
advinda do segundo fato. No interior desses recortes,
grifamos em negrito os trechos destacados na analise'.

Se os fatos enunciativos compdem nosso corpus e o
recorte enunciativo constitui nossa unidade de andlise, as
instancias de intersubjetividade e referéncia apresentadas
nas secOes anteriores consistem em nossas categorias
analiticas. Eis nossos procedimentos de analise.

Seguem nossos fatos e, posteriormente, a anélise dos
recortes deles segmentados.

12 Ainda quanto ao uso de negrito e italico, ressaltamos que as propostas
de redag@o selecionadas como fatos enunciativos de analise foram aqui
transcritas tal como apresentadas nas provas de vestibular, incluindo-se os
excertos grifados com tais recursos tipograficos.
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FIGURA 4 — FATO ENUNCIATIVO 1.
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FIGURA 5 — FATO ENUNCIATIVO 2.
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Entre os fatos enunciativos 1 e 2, podemos identificar
tanto semelhancas quanto diferencas. Comecemos
por aquilo que os assemelha e, em seguida, passemos
aquilo que os diferencia, organizando esses aspectos de
similaridade e distintividade a partir das categorias de
analise delimitadas anteriormente.

Quanto as semelhancas relacionadas as instancias de
intersubjetividade e referéncia, em ambas as propostas ha
uma relacdo que se constitui culturalmente entre a banca
avaliadora e o candidato avaliado, em que este deve
atender as expectativas daquela para ter chancelada a sua
inser¢ao numa nova institui¢ao social: a universidade. Essa
instancia de intersubjetividade cultural reflete na instancia
de intersubjetividade linguistico-enunciativa, como
demonstram as orientagdes enunciadas no imperativo
verbal:

(1a)Observe a charge abaixo.

(2a)Considere a seguinte situagéo.

(1b)Para desenvolver seu texto,

- defenda um ponto de vista especifico de abordagem
do tema;

- apresente argumentos que fundamentem seu ponto de

vista sobre a abordagem do tema.

(2b)Em resumo, vocé deverd escrever um texto
dissertativo que:

a) apresente claramente sua opinido e seu ponto de vista
sobre as ideias expressas pelo autor do texto a seguir;

b) desenvolva argumentos que permitam fundamentar
sua opinido e seu ponto de vista.
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Com efeito, o imperativo - enquanto modo verbal
por exceléncia dos enunciados injuntivos, vale dizer, da-
queles que prescrevem comportamentos ao interlocutor
- é uma marca caracteristica da funcao sintatica de intima-
cdo. Esta é caracterizada por “ordens, apelos concebidos
em categorias como o imperativo, o vocativo, que impli-
cam uma relacdo viva e imediata do enunciador ao ou-
tro numa referéncia necessaria ao tempo da enunciagao”
(BENVENISTE, 1970/2006, p. 86). Como atesta tal citacao
benvenistiana, também o vocativo faz parte do inventa-
rio linguistico préprio a fungdo intimativa. Duas marcas
enunciativas que ilustram isso, nos fatos 1 e 2, sdo os pro-
nomes “seu” (recorte 1b) e “vocé” (recorte 2b), que inscre-
vem o tu no discurso e o intimam a com este se defrontar.

Por meio de procedimentos intimativos como
esses, a banca da prova de redagao - no papel de locutor
- convoca o vestibulando - no papel de alocutédrio - a
assumir ele préprio o papel de locutor e produzir um
discurso em atendimento a proposta de producao textual.
Essa convocagao pode ser lida como o querer dizer do
locutor-banca (instancia de referéncia a atitude do locutor),
que recorre ao imperativo e ao vocativo, dentre outros
instrumentos linguisticos de realizacdo da enunciacao,
para apresentar o objeto da alocucdo acerca do qual deve
tratar o alocutario-vestibulando (instancias de referéncia a
situacado discursiva e ao tema do discurso).

A temética de cada proposta é nela discursivizada
através de uma problematiza¢do que a ancora ndo apenas

74



num contexto estrito - o aqui-agora da enunciacdo -, mas
também num contexto amplo - o contexto das tecnologias
digitais, no fato 1, e o contexto das relacdes familiares,
no fato 2 (instancia de referéncia ao discurso socialmente
situado):

(1c) A partir da leitura dos textos e considerando que,
atualmente, discute-se, de diferentes pontos de vista, o
futuro do livro no mundo contemporaneo, escreva um
texto dissertativo sobre o tema abaixo.

0 livro na era da digitalizacdo do escrito e da adocao de novas
ferramentas de leitura

(2c)Na ultima aula, foi lido e discutido por todos os
presentes o texto do psicanalista Contardo Calligaris, “Os
adolescentes que merecemos”. As ideias apresentadas
pelo psicanalista tém grande forca argumentativa e
expressam um ponto de vista bem definido. [...]

Ap6s a discussdo, ficou decidido que vocé devera
produzir um texto dissertativo sobre as ideias expressas
pelo autor. Além disso, foi decidido também que vocé
lera seu texto, na préxima semana, integralmente, em
voz alta, para todos os colegas da turma da faculdade.

Aqui, porém, comecam as diferencas entre uma
proposta e outra - no caso, uma diferenca relacionada
a instancia de referéncia ao tema do discurso. Afinal, a
proposta de 2016 (recorte 1c) sintetiza a sua ideia global
- 0 seu tema - em palavras-chave que, além de serem
destacadas em negrito, constam separadas do corpo
do texto, numa espécie de caixa textual centralizada. Ja
a proposta de 2019 (recorte 2c) nao apresenta lexemas
nucleares relacionados a sua tematica que sejam grifados
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com algum recurso tipografico ou dispostos em alguma
diagramacdo diferenciada, limitando-se a sintagmas
como “as ideias apresentadas pelo psicanalista” e “as
ideias expressas pelo autor”, os quais ndo referem senao
indiretamente o tema a ser abordado.

Portanto, a proposta de 2019 requer uma leitura
mais atenta por parte do vestibulando, o qual precisa ler e
compreender bem tanto ela quanto o texto de apoio que a
acompanha para, entdo, elaborar uma reflexao compativel
com aquilo que a banca dele espera. Isso evidencia a
importancia de o professor de lingua materna conduzir o
aluno a examinar atentamente, em cada discurso escrito
com o qual se confrontar como leitor, a configuracao
enunciativa que singulariza esse discurso dentre outros que
dele se aproximam ou se distanciam em termos de aspectos
temaéticos, organizacionais e/ou linguisticos. Também na
producdo textual o estudante deve ser preparado para
constituir discursos do modo mais apropriado possivel a
cada tema e a cada contexto (o estrito, o amplo e, se for
o caso, o virtual), a fim de produzir os efeitos de sentido
mais adequados a cada interlocutor (o real, o universal e,
se for o caso, o imaginado).

Dito de outra maneira, ao escrever, o aluno sempre
deve ter um querer dizer para atualizar discursivamente,
ou seja, através de “uma significacdo do intentado,
produzida pela sintagmatizacao das palavras em que cada
uma nao retém sendo uma pequena parte do valor que tem
enquanto signo” (BENVENISTE, 1966/2006, p. 234), ele
deve enunciar sua atitude de locutor em relacdo ao tema
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do discurso, bem como deve buscar analisar, na leitura do
dizer do outro, a atitude de locutor deste em relacao ao dito.
Trata-se da apreensao, pelo discente, do discurso “na sua
mais ampla extensao: toda enunciacdo que suponha um
locutor e um ouvinte [um leitor] e, no primeiro, a intencao
de influenciar, de algum modo, o outro” (BENVENISTE,
1959/2005, p. 267, acréscimo nosso).

Todavia, a diferenca mais acentuada entre
os fatos enunciativos 1 e 2 concerne a instancia de
intersubjetividade alocucional ou dialégica e a instancia
de referéncia a situagdo discursiva. Isso porque o fato
2 assinala uma guinada no estilo de prova de redacao
do CV-UFRGS, que passa a apresentar a proposta de
producao textual inserindo nesta um contexto virtual e um
interlocutor imaginado:

(2d) Considere a seguinte situagio.

Vocé foi aprovado no vestibular e comegou a frequentar
a Universidade. No primeiro semestre, vocé estd
cursando a disciplina de Lingua Portuguesa e, nela, esta
vivenciando atividades de leitura e produgédo textual.

Na altima aula, foi lido e discutido por todos os
presentes o texto do psicanalista Contardo Calligaris,
“Os adolescentes que merecemos”.

(2e) Apos a discussdo, ficou decidido que vocé devera
produzir um texto dissertativo sobre as ideias expressas
pelo autor. Além disso, foi decidido também que vocé
lerda seu texto, na préxima semana, integralmente, em
voz alta, para todos os colegas da turma da faculdade.

(2f)Lembre-se: vocé lera seu texto para os colegas na

sala de aula, logo é preciso se fazer entender da melhor
maneira possivel.
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Como testemunham os recortes enunciativos (2d), (2e)
e (2f), a proposta de 2019 simula uma situagdo X (uma aula
de disciplina de Lingua Portuguesa de primeiro semestre
de graduagdo), em que o vestibulando deve preencher um
lugar Y (o de um estudante recém-ingresso na universidade)
e enderecar-se a um interlocutor Z (os colegas da referida
disciplina). Isso tudo tendo em vista uma atitude de
locutor (manifestar-se acerca das ideias do autor do texto
motivador) sobre um tema discursivo (a relacao pais-filhos
como abordada pelo locutor do enunciado-base).

A andlise da proposta de 2019 se complexifica
se examinarmos mais detidamente as alocucdes nela
projetadas: a) a alocucdo candidato-proposta de redagdo;
b) a alocugdo candidato-texto motivador; ¢) a alocugao
candidato-interlocutores imaginados®. Na primeira, é o ato
enunciativo de leitura que estd emjogo, com o vestibulando
enquanto locutor (eu) dialogando com o enunciado da
proposta enquanto alocutério (fu). J4 na segunda e na
terceira é o ato enunciativo de escrita que esta em questdo,
pois o candidato precisa se deslocar do lugar de locutor-
leitor para o de locutor-escrevente: na segunda alocugao, ele

13 Vale esclarecer que entendemos tanto a proposta de redagdo como um todo
quanto o texto motivador nela contido como enunciados aos quais o locutor-
leitor dirige-se como alocutarios. Esse entendimento ¢ defendido por Naujorks
(2011) em estudo sobre a leitura a partir da enunciagdo benvenistiana, no qual
a autora se distancia das teorias que colocam o leitor como o fu da enuncia¢do
e 0 toma como um eu que tenta reconstituir um sentido. Tal reconstituigao,
segundo a pesquisadora, nem sempre ¢ coincidente com as representagdes do
autor do texto, o qual (o texto) se converte em fu no discurso do locutor-leitor
que passa a sujeito-leitor no ato/processo enunciativo de leitura. No entender
de Naujorks (2011), essa conversdo do texto em fu (interlocutor) sé € possivel
porque, na leitura, ele é o enunciado com o qual dialoga o eu (locutor-leitor
que, nesse didlogo, apresenta-se como sujeito-leitor).
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assume o lugar enunciativo que lhe é atribuido na proposta
(o de aluno iniciante de graduacdo) e dialoga por escrito
com o texto de apoio lido; na terceira alocugdo, ainda na
posicao de locutor, ele projeta outro alocutario (os colegas
da disciplina universitaria que o ouvirao lendo em voz alta
o texto que estd produzindo).

Tal emaranhado de interlocugdes faz dessa proposta
de producdao textual com contexto virtual do CV-
UFRGS-2019 uma espécie de “baralho” enunciativo, do
qual as distintas alocugdes se desdobram como “cartas”
em leque. No cerne desse desdobramento de relagdes
intersubjetivas, reside a inversibilidade enunciativa, que
faculta ao locutor deslocamentos no interior da estrutura
da enunciacdo. De nossa parte, cremos que deslocamentos
como estes - se perseguidos pelo professor de lingua
materna no planejamento didético - podem oportunizar
ao aluno, de um lado, modificar qualificadamente
seus modos de enunciar e, de outro, reconhecer como
socialmente situadas as praticas de linguagem das quais é
convocado a participar em sala de aula.

Assim, o estilo de proposta de redacdo adotado pela
UFRGS em 2019 reveste-se de grande potencial pedagdgico,
na medida em que leva em conta a intersubjetividade (a
interlocucdo) e a referéncia (o contexto) ao conceder um
lugar de enunciacdo bem fundamentado ao vestibulando.
Mais do que simplesmente determinar que este escreva
sobre um dado tema com o fim tinico de receber uma boa
nota e passar no vestibular, uma proposta interlocutiva e
contextual como essa o situa numa circunstancia pessoal-
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espago-temporal que, por suas especificidades enunciativas,
confere maior concretude a produgao textual.

Isso amplia a probabilidade de execucdes bem-
sucedidas de tarefas de leitura e escrita na escola, no
vestibular, na universidade, mas também em contextos
outros além dos pedagogicos, haja vista a heterogeneidade
das demandas discursivas da sociedade letrada e o fato de
que, “A partir do momento em que a lingua é considerada
como agao, como realizagdo, ela supde necessariamente
um locutor e ela supde a situagao deste locutor no mundo”
(BENVENISTE, 1966/2006, p. 239). E supor a situacdo
do locutor no mundo é supor a sua relagdo com a lingua
(subjetividade), com o outro (intersubjetividade) e com a
cultura de seu meio social (referéncia), relagdes estas que
subjazem a “todas as atividades de fala, de pensamento,
de agdo, todas as realizacdes individuais e coletivas que
estdo ligadas ao exercicio do discurso” (BENVENISTE,
1966/2006, p. 222).

CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo buscou responder a seguinte questao:
como as mnogoes benvenistianas de intersubjetividade e
referéncia podem contribuir para a pratica do professor de
Lingua Portuguesa? Para tanto, derivamos da teorizagdo
enunciativa de Emile Benveniste e de estudiosos a ele
tiliados instancias de intersubjetividade e instincias de
referéncia; na sequéncia, deslocamos tais instancias para
pensarmos as nogdes de interlocugio e contexto; por fim,
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a luz dessas discussdes, analisamos duas propostas de
producao textual.

Tais propostas consistem nas provas de Redacado
do CV-UFRGS de 2016 e 2019, cuja andlise nos levou a
observacado de semelhangas e diferencas nas configuragdes
das duas provas. No que tange as semelhancas,
constatamos a manifestacdo comum a ambas as propostas
das instincias de intersubjetividade cultural e linguistico-
enunciativa, a partir do modo intimativo como o locutor-
banca convoca o alocutario-vestibulando a escrita. No
que concerne as diferencas, verificamos as distintas
expressodes, nas propostas, da instincia de intersubjetividade
da alocugdo ou dialogica e da instincia de referéncia a situagdo
discursiva. A esse respeito, a grande mudanca entre as duas
provas reside na complexidade enunciativa e no potencial
pedagogico da de 2019, a qual apresenta ao vestibulando
um contexto virtual e um interlocutor imaginado.

O trajeto tedrico-analitico que percorremos nos
conduz a seguinte resposta ao questionamento inicial:
as nogdes benvenistianas de intersubjetividade e referéncia
podem contribuir para a pratica do professor de
Lingua Portuguesa, na medida em que o refinamento
da percepcao das relacdes interlocutivas e contextuais
que fundamentam os usos da lingua e a consequente
ressignificacdo do fazer pedagoégico passam, sem davida
alguma, por desdobramentos enunciativos das nocdes de
interlocucado e contexto.

Refletindo sobre o ensino-aprendizagem de lingua
materna a luz da enunciacdo benvenistiana, Silva (2016)
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pontua que “A constituicdo do aluno como um produtor
de saberes sobre sua lingua e como continuador de sua
historia de enunciagdes esta na dependéncia da criagao de
espacos para enunciar em sala de aula” (SILVA, 2016, p.
23). De fato, a investigacdo que ora finalizamos demonstra
que a criagdo desses espagos enunciativos nao pode
ignorar as nogdes de intersubjetividade e referéncia, pois
estas qualificam o planejamento didatico de tarefas de
leitura e escrita e, consequentemente, a formacao do aluno
como sujeito de linguagem e participante da sociedade.
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LETRAMENTO LITERARIO NA EDUCACAO
BASICA

Ivan Vale de Sousa™
INTRODUCAO

O tema deste estudo é voltado para o processo
de letramento literario na educagdo bésica a partir das
politicas educacionais e das a¢des formativas realizadas
nas trés etapas do ensino basico: educacao infantil,
educacdo fundamental e educacdo média. Ao discutir a
relevancia do letramento literdrio no contexto da educacao
basica, coloca-se em destaque o protagonismo dos sujeitos
e rediscute-se a acessibilidade ao ensino literdrio na escola.

Legitimar a realizacdo de propostas voltadas para
a educacao literaria dos alunos no contexto da educacao
significa sinalizar como as investigacdes destinadas ao
tratamento do texto literario, a leitura literaria e ao ensino
de literatura tém sido propostas nos diferentes estagios de
ensino e aprendizagem na educacdo basica. Sendo assim,
a eficdcia do planejamento principia todas as etapas de
realizacdo de uma educagao literaria cidada, significativa,
humanista e transformadora nas agéncias escolares.

A justificativa de que é nos diferentes estagios da
educacdo bésica que sdo iniciados e complementados
os perfis de leitores na articulagdo e no estabelecimento
das habilidades de leitura, escrita, analise, produgao
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e pesquisa que esta discussdao acerca do processo de
letramento literario nas instituicoes basicas de ensino
torna-se necessaria, pois ao construir caminhos para a
caracterizacao dos perfis de leitores, valoriza-se também
o protagonismo de quem aprende e de quem media os
diferentes saberes literarios.

Neste trabalho ndo sdo apresentadas apenas
respostas ou formulas prontas para serem aplicadas como
sendo infaliveis, mas sao problematizadas também muitas
questdes que tém a finalidade de colocar em destaque os
sujeitos que aprendem, suas especificidades, ritmos e
caréncias na mediacdo pedagogica proposta e realizada
pelos professores, que tomam como ponto de partida
suas experiéncias literarias para caracterizar as vivéncias
leitoras e formativas dos alunos.

Estas reflexdes se concentram em duas partes
reveladoras da necessidade de planejamento, proposicado e
promocao do letramento literario na formacao dos alunos
inseridos nos contextos da educacao bésica.

Sendoassim,naprimeirapartesdopontuadasalgumas
questdes sobre o processo de educagao literaria, formacado
de leitores e o papel da escola frente a esse processo. Ja
segunda parte o letramento literario é apresentado a partir
de algumas sugestdes que visam orientar e ampliar a
funcao literatura na escola, além disso, na parte final deste
estudo sao apresentadas algumas sinteses da importancia
de uma educacao literaria eficaz.
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MEDIACOES PEDAGOGICAS NO PROCESSO DE
LETRAMENTO LITERARIO

As consideracdes referentes as experiéncias de
letramento dos sujeitos devem direcionar as investigacdes
no processo de ensino-aprendizagem de maneira que
sejam significativas, sinalizando a proficiéncia leitora
nos alunos. Nesse processo, como mediador e orientador
das aprendizagens o professor legitima o que os alunos
necessitam aprender a partir das experiéncias que sua
vivéncia educativa traz para a formacdo do aluno leitor,
critico e proficiente, articulando os saberes de mundo
com as experiéncias parametrizadas e possibilitadas nas
diferentes etapas do conhecimento.

Aoofereceraspossibilidades de formagaono processo
educativo dos alunos, o professor necessita questionar-se
constantemente sobre como e o que na heterogeneidade
dos sujeitos precisa ser estudado. Ensinar subjaz pensar
nas formas, estratégias e métodos que sejam capazes de
aproximarem-se das necessidades de aprendizagem de
cada um dos alunos inseridos nas propostas de ensino.

Sdo as experiéncias do professor que podem
promover uma série de investigacdo de como as vivéncias
literarias sdo capazes de contribuir com o processo de
educacao literaria dos sujeitos na escola, sobretudo quando
o contexto da educacao basica é tomado como laboratério
de criacdo e recriacdo do trajeto literario que os sujeitos
precisam transitar.
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As agdes de mediagdo pedagogica no espago escolar
sdo realizadas na inexorabilidade de gestao de tempo na
formacao, isto é, o tempo que a escola dispde para formar,
informar, problematizar e desenvolver politicas que
construam e ampliem o senso critico e participativo dos
sujeitos. Essas acOes representam apenas uma pequena
parcela na constituicdo orientada da formagao cidadao
dos sujeitos, pois a maioria do tempo de formacao do
individuo se constroéi para além da escola.

Ao problematizar as necessidades de formacdo e
educagdo literdria dos sujeitos na escola, colocam-se em
destaque a urgéncia de que algumas dicotomias referentes
ao processo de constituigdo literaria precisam ser desfeitas.
Por exemplo, o letramento literdrio ndo pode ser visto como
uma acao descontextualizada e inica, mas como proposta
contextualizada, significativa, planejada e continua.

Nao se pode problematizar as condicionantes
de letramento literario na educagdo basica sem que as
intervencoes de sala de aula ndo criem pontes dialdgicas
ou ofereca as possibilidades de mudancgas necessérias que
ocorrem no mundo para além da instituicdo escolar.

A nocao de letramento literario na escola e na sociedade
da informagdo estd muito além de apenas desenvolver as
habilidades de leitura e escrita nos sujeitos em formacao.
Pensar as agdes de letramento na educacao significa reafirmar
que ndo somente a sala de aula constitui-se como espaco
epistémico de formacdo de sujeitos leitores e protagonistas
de suas proprias trajetorias, mas a propria experiéncia dos
sujeitos como pessoas com historias e vivéncias.
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A eficacia do trabalho de formacao literaria de sujeitos
no ensino bésico perpassa por outras e muitas questdes das
habilidades de ler e entender o que é lido. Ao pensar nas
estratégias que ampliem o processo de formacao literéria
dos sujeitos, pensa-se também na elaboracdo autocritica
como pessoa e como cidaddo com suas necessidades e
questionamentos que tornam as experiéncias educativas
necessdrias e eficazes no ensino.

Construir e ampliar o processo de letramento
literario sinaliza aproxima-lo da metodologia de formacao
capaz de perceber-se como sujeito e como todo individuo
ter a capacidade de reconhecer nas proprias vivéncias
partes da grande arte de constituicdo e complementacao
de uma educacao literaria que lhe desenvolva a audacia
de interpretar a realidade circundante, percebendo que o
texto literario é um didlogo interativo constante.

Como uma proposta de interacdo o letramento
literario no contexto da educagdo constréi-se a partir das
mudancas que necessitam ser realizadas no processo de
mediacdo realizada pelo professor e recepcionada pelo
aluno, pois toda estratégia de letramento promove e
constréi uma cadeia de conhecimentos.

Tornar necessario o letramento literario na formacao
dos alunos significa constatar que o sujeito desenvolve e
constréi uma série de conhecimentos e saberes. Tais saberes
transitam entre as acoes culturais, histéricas, educativas
e sociais, embora que a centralidade no processo de
orientagdo, indicagdo e problematizacdo tenham como
ponto de partida das mediagdes escolares.
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Construir uma identidade literaria nos sujeitos a
partir de seu plano de formagado implica considerar os
significados do letramento literario humanista com a
significancia das praticas sociais desenvolvidas e proprias
de cada sujeito. Ao aproximar as formas de ensino das
propostas de aprendizagem na concepgao formativa
literdria o professor aproxima o mundo hibrido dos
discursos propostos na escola com as experiéncias dos
sujeitos leitores, analistas e autocriticas.

Seguindo um plano constitutivo de leitura literéria, o
letramento literario na escola ultrapassa a mera orientacao
de apenasindicar leituras aos sujeitos, mas, principalmente
convencé-los que é por meio das diferentes leituras, isto é,
dapalavra e daimagem que podem encontrar no espaco do
texto a abertura para que novos didlogos se estabelecam,
construam-se e ampliem-se.

Incentivar o desenvolvimento da leitura literaria na
escola e reconhecer a sala de aula como espago também
da literatura na constituicdo dos perfis de alunos-leitores
significa perceber que as velhas crises literdrias podem
ser mudadas com alternativas flexiveis e eficazes de
ensino. (SOUSA, 2019, p. 13-14)

A justificativa relevante do papel das mediagdes
pedagoégicas na constituicdo de um plano de letramento
e leitura literaria na escola e, sobretudo na formacao
humanista dos alunos coaduna-se com as acdes de
incentivo, com as propostas de instrumentalizagdo dos
sujeitos como protagonistas de suas proprias inquietagdes
e condicionantes no mundo simbdlico da literatura.
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Trazer para o embate de formagdo da sala de aula
as razOes que tornam necessdrias as investigagdes das
propostas de letramento literdrio pressupdem partir
das condicionantes de como o ensino de literatura tem
sido proposto e realizado no processo de constituicdo
da identidade do sujeito-leitor, do sujeito-receptivo, do
sujeito-questionador e esperado pelas politicas escolares.

Mais que politicas, os sujeitos no contexto escolar
requerem a realizacdo de agdes capazes de aproximar
os saberes escolares com as praticas e as experiéncias de
mundo, isto é, enxergar que nao existe apenas o mundo
construido pela escola, mas que existem outras visdes
e convicgdes que estdo além do espaco de mediagdo do
conhecimento.

Rediscutir a necessidade da escola como agéncia de
construcdo dos significados do letramento literario implica
compreender como osalunos conseguemenxergar naliteratura
0s aportes que os tornem protagonistas no entendimento do
texto e de como os discursos polifonicos personificam-se nas
atitudes de leitores em construcao e formacao.

Circunscrever que o letramento literario escolar
na educacdo basica passa pelas habilidades de leitura,
interpretacdo e escrita esperadas pelos alunos na funcao
de leitores, pluralizam e aproximam as intervengdes
escolares das experiéncias dos sujeitos que sdo proprias
de cada, pois um mesmo texto, por exemplo, pode ser
percebido de diferentes formas por diversos leitores.

E na diversidade de leitores na educagao basica que
o professor precisa compreender que hda circulacdo de
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textos literdrios e ndo literarios que estdo a todo momento
produzindo um processo de interseccao leitora, cabendo,
portanto ao educador a selecdo daqueles que trazem
como marcas de construcado literaria os vieses estéticos e
poéticos. Em outras palavras, significa dizer que para cada
texto ha um plano de complexidade que dialoga com a
experiéncia do leitor.

Trabalhar a leitura literaria na educacdo basica
pressupde o entendimento de que estilo de literatura esta
sendo oferecido aos sujeitos para que transitem no mundo
simboélico, possivel e problematizador que o letramento
literario constr6i e revela. Nesse sentido, o professor
indica onde estao as chaves que abrem as comportas do
conhecimento na indicacdo metaférica das diferentes
fontes do saber capazes de possibilitar a passagem pelo
portal do imagindrio leitor.

Nao se pode falar de ensino de literatura sem que
ndo sejam mencionadas as fung¢des da literatura como
ciéncia. Um texto é composto de partes que dialogam
entre si e propdem um didlogo com o mundo real do leitor
e a literatura o auxilia na compreensao como tal mundo
possivel é construido, através das cores, cheiros, formatos
e nuances que interatividade literaria estabelece.

Junto a sociedade da informacdo, a literatura continua
realizando seu processo de resisténcia e perpetuagdo do
que é necessario ao ser humano. Pensar a literatura hoje
nunca foi tdo urgente, porque a literatura nos ensina na
arte do reconhecimento como pessoa; porque a literatura
demonstra a necessidade de trabalho de preservacao
das linguas e, mais ainda, porque a literatura traz na sua
centralidade o conectivo entre o ser, o saber, o conviver e
a lingua em seu estagio mais puro. (SOUSA, 2019, p. 15)
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Priorizar a interacao do aluno com o texto é um
grande desafio quando se tem em mente a formacao
literaria dos sujeitos, pois ao demonstrar a importancia
implicita no préprio texto ndo é uma tarefa facil, ja que o
ato leitor precisa, muitas vezes, disputar com as vantagens
que os recursos tecnolégicos oferecem.

A proposicdo de uma educagao literaria na educacgao
basica esta justamente na interacdo proposta entre obra e
leitor. Saber quais sao os perfis de leitores que devem ser
desenvolvidos na sala de aula é um grande desafio, visto
que sdo gostos diferentes e nem sempre esses gostos sdo
levados em consideragao durante o processo de construcao
e ampliacao literdria no ensino basico.

O que nao pode ser entendido como antagonico ao
processo de formagao humanista proposta pela literatura
é o uso dos recursos tecnoldgicos. Assim, as acOes de
aproximar, propor e realizar o acontecimento dial6gico
da literatura na escola sdo os desafios mais amplos que
constituem uma identidade significativa do letramento
literario tanto na experiéncia quanto na pluralizacdo dos
perfis de leitores sonhados pelas mediagdes pedagogicas.

Ao propor o processo de formacao literdria
no ensino basico denominado letramento literario, as
mediagdes pedagégicas ndo podem tomar o texto literario
simplesmente como um indicativo para debater o plano
linguistico e gramatical do texto. Trabalhar outras questdes
necessarias ao ensino de lingua nao é a justificativa para
tomar o texto literario como pretexto de outras questdes
que estdo além do plano constitutivo do texto na literatura.
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O simples fato de dizer que o texto literario ndo é pretexto
para o ensino linguistico e gramatical na escola ja nao surge
efeito e tampouco convence os atores inseridos nas mediagoes
de aprendizagem, visto que é preciso e urgente explicitar os
porqués de os textos literarios nao serem pretextos no contexto
dial6gico da escola e na formagao humanista dos sujeitos.

Os textos literarios ndo sao pretextos por uma
infinidade de motivos, como: apresentam um plano préprio
de elaboracdo, de discussdao, de dialogo incisivo com
determinados periodos historicos, no¢des culturais e por
inserirem-se nos planos estéticos e poéticos da literatura,
porque a andlise de um texto literario nao se faz sob o viés
linguistico ou gramatical, mas sob os holofotes das funcoes
de encantar o leitor e colocar cores nos contextos que sao
revelados em cada parte do texto literdrio.

O texto literario é o campo de investigacdo dos
contextos e a escola incrementa o letramento literario dos
alunos com a organizacdo de leituras e contatos com as
obras proporcionando-lhes “um espago habitado por
livros, a constatacdo de que existem certas formas de
organizar as aprendizagens escolares que favorecam
especialmente a presenca da leitura e a conveniéncia de
planificar articuladamente fungdes, tipos e atividades de
leitura de livros na escola” (COLOMER, 2007, p. 117).

As mediagdes pedagogicas no trabalho de letramento
literario na escola devem estimular os leitores a conversarem
comotexto,aentendé-losnaproducdodenovossignificados,
a encontrarem a corrente interativa que desencadeia outras
interlocugdes, porque as especialidades do texto literario
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auxiliam-nos na reorganizacao das formas como os alunos
pensam o texto a partir de sua funcdo global, isto é, todo
texto subjaz um contexto histérico e cultural de elaboragao.
Insistir na necessidade de letramento literdrio na
educagdo basica implica considerar como as politicas
educacionais tém enxergado o tratamento dado a literatura
na escola. Sendo assim, o processo de letramento no ensino
basico possibilita aos leitores realizarem seus préprios
questionamentos e aos professores desenvolverem
estratégias capazes de possibilitar aos sujeitos a construgao
de novos significados tendo como base de reflexao e
problematizacdo os textos literarios na sala de aula.

LETRAMENTO LITERARIO NO ENSINO BASICO: COMO
PROPOR? POR QUE FAZER?

As propostas de letramento literario no ensino
basico ndo sdo agdes com resultados perceptiveis a
curto prazo, mas como proposicdes a serem realizadas
continuamente, visto que a educagao basica apresenta trés
estagios de formacao: educacdo infantil, ensino fundamental
e ensino médio.

O tempo em que os alunos passam pelos diferentes
estagios da educacao basica marca de forma significativa
as histoérias de suas vidas. Na educacio infantil os alunos
tém contatos com as primeiras propostas de letramento
literario realizadas a partir das histérias infantis lidas pelos
professores e, aos poucos, por si sds, comecam a investigar
os diferentes contextos simbolicos das histérias lidas.

95



Na educagao fundamental os alunos passam por dois
estagios: anos iniciais e anos finais do ensino fundamental.
Nos anos iniciais a continuidade do processo de letramento
construido na educacao infantil é incrementada de outras
propostas e incursdes nas agdes de aprendizagem que
sdo ampliadas com as problematiza¢des da producgado de
conhecimento nos anos finais do ensino fundamental.

No dltimo estagio da educacdo béasica denominado
ensino médio, os alunos enxergam o texto a partir de
um plano de constituicdo amplo, apresentam durante
a leitura um olhar mais critico, mantendo relacdo com a
ampliacdo dos conhecimentos construidos nos estagios
anteriores. Nessa tltima fase do ensino bésico a criticidade
e a proficiéncia leitura sdo caracteristicas essenciais e
esperadas que os sujeitos tenham desenvolvido.

Durante as intervengdes leitoras e de produgao do
conhecimento as experiéncias dos alunos constituem partes
necessarias para a ampliacdo do processo de letramento,
da formacao de leitores capazes de compreenderem os
textos lidos e problematizarem os enfoques dialégicos
com os diferentes contextos do mundo da leitura.

Quando o leitor se vé diante de um texto, suas
experiéncias sdo colocadasnainterlocucdo textual, refeitas
nos percursos da leituraliterdria, propostas e contrapostas
no diadlogo texto-leitor e ampliadas com os didlogos do
texto. Isso é o que possibilita a necessidade do ato de ler,
pois todos nos temos diferentes experiéncias de leitura
e sdo essas marcas de vivéncias que possibilitam aos
leitores enxergarem os novos significados estabelecidos
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no texto literdrio, isto é, uma juncao de texto, contexto e
funcoes sociais.

Nesse processo de experiéncia entre leitor e texto
encontra-se a pratica de leitura literaria que reafirma o espaco
da literatura nas praticas escolares e no contexto da sala de
aula. Sendo assim, as acoes de leitura literdria sdo exercicios
em que o leitor é apresentado a diferentes textos literarios,
com isso se ampliam as vivéncias e o repertorio literario.

Construir uma politica de formagao literaria
na educacdo bdasica significa construir também uma
comunidade de leitores como também investigar os
motivos que fazem com que uma crianca ou jovem nao
demonstrem total interesse pelo ato de ler. Ao trazer
as velhas crises referentes a leitura literdria na escola
reflete-se também como as novas alternativas de ensino e
aprendizagem de leitura podem minimizar as disparidades
encontradas no ensino basico.

Demonstrar o acervo literdrio que a escola dispde e
facilitar o acesso aos alunos aos espagos da biblioteca escolar
e da sala de leitura significa sinaliza legitimar os sentidos da
formacao leitora na escola e aos contextos de investigacao
leitora a luz de uma educagdo literaria provocante,
questionadora, responsiva, reflexiva, significativa e auténtica.

Nao se pode falar de letramento literario na educagao
basica sem que sejam destacadas as estratégias de acesso
dos alunos as obras. Destacar a necessidade de letramento
literario no espaco escola significa visibilizar como as
propostas de ensino e intervengdo estdo aproximando os
leitores iniciantes e experientes das propostas de leituras.
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Trazer para o embate reflexivo e formativo da escola
as acoes de letramento literario no contexto da educacao
basica significa conhecer as experiéncias de leitura literaria na
instituicao escolar. Além disso, anecessidade de tornar possivel
o letramento dos alunos a luz de uma educacao humanista e
transformadora parte das estratégias e dos olhares que tém
sido direcionados ao trabalho com a leitura literdria na escola.

Partir das discussdes referentes ao ensino de
literatura na educacdo dos alunos, sobretudo do ensino
médio é se deparar com uma corrente de desinteresse dos
sujeitos. Sendo assim, os desafios de ensinar e aprender
literatura na educagao bésica sdo grandes no processo de
ampliacdo do letramento literario nas agéncias escolares.

Planejar agdes na realizagdo de propostas que
se aproximem das necessidades de producdo do
conhecimento na literatura pressupde reconhecer como
as expectativas dos alunos sdo atendidas nas diferentes
formas de exploragao do texto literario na sala de aula e,
mais ainda, como o texto literario é compreendido.

Ao se discutir a relevancia do letramento literario
na formacdo do repertério do leitor literario esclarece-
se, a0 mesmo tempo, que a singularidade no letramento
literdrio faz jus ao plano humanista da literatura,
porque a linguagem literaria propde “tornar o mundo
compreensivel transformando a sua materialidade em
palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente
humanas” (COSSON, 2006, p. 17).

Quando o professor se enxerga como mediador e,
ao mesmo tempo, propositor das propostas de letramento
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literario, as experiéncias docentes auxiliam os alunos a se
enxergarem nos planos especificos da literatura. Assim
sendo, os didlogos na escola tornam-se possiveis quando o
professor consegue aproximar a educa¢gdo humanista das
propostas flexiveis de leitura literaria transformadora.

O desvelamento da literatura e da leitura literéria
na educacdao humanista dos alunos inseridos na educacao
basicaalémderevelarummundopossiveldeoportunidades
de didlogo com o texto, abre as portas do mundo da escrita
para que os sujeitos se constituam como cidadaos capazes
de realizarem os proprios questionamentos e investigarem
as possiveis respostas na margem ou no interior do texto.

A melhor forma de aprender sobre literatura é
utilizando a proépria literatura, ensinar os alunos a
investigar, por exemplo, nos textos poéticos os diferentes
contextos que nao sdo visiveis de imediato a partir de
uma leitura superficial, visto que a melhor férmula a ser
utilizada no letramento literdrio dos sujeitos estar em
dosar as pequenas porcdes de investigacdo, compreensao,
discussao, anélise e producao de textos literarios.

Produzir textos literarios na escola nunca foi tao
urgente como na atualidade, visto que sdo por meio das
oficinas de producao literaria na sala de aula que os alunos
tém a oportunidades de se aproximarem das comportas
abertas do conhecimento, além disso, a efetivacdo do
processo de letramento literario passa pela realizacdo das
estratégias de um ensino humanista.

A ampliagdo das propostas de letramento literario
na educacao basica é urgente. Mas de que formas propor
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tais acoes? Quais sdo as estratégias que podem orientar
essas agdes? Como propor o letramento literario no ensino
basico? Por que é urgente essa necessidade de formagao?

As respostas para tais questionamentos nao podem
ser vistas como receitudrios infaliveis, porque ha que
considerar o contexto que a instituicdo escolar estd inserida
e como 0s sujeitos que aprendem e os que ensinam se
relacionam com as préaticas de leitura na ampliacdo de
suas experiéncias leitoras.

Assim sendo, apresentarei um conjunto de dez
sugestoes metodologicas de realizagdo de trabalho com a
literatura que, certamente, contribuirdo com as formas que
tém sido olhadas as a¢oes de letramento literario e leitura
no contexto de ensino da educacao basica.

A primeira sugestdao parte da realizacdo de um
procedimento didatico denominado por Sousa (2019) de
Oficina de leitura literdria que pode ser realizada obedecendo
ao cumprimento das sete agdes da proposta, atendendo-
se aos propositos de planejamento estabelecidos em cada
etapa e adequando-os as especialidades da turma.
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Ficura 1: ESQUEMA DA OFICINA DE LEITURA LITERARIA

Gostos
literarios (1)

Praticas de
leitura (3) = do texto
literario (4)

Exploragao

literaria (2) |~~~

Painel Produgéo de Andlise
literario (7) textos literaria (5)
literarios (6)

Fonte: Sousa (2019, p. 19)

A finalidade do procedimento supramencionado esta
no protagonismo dos alunos nas diferentes fases da leitura
literaria que pode ser realizada nas instituicoes de educacao
basica. Ao protagonizar a participacdo dos sujeitos como
leitores auténticos e proficientes nas estratégias de ensino
e aprendizagem literdrias, estabelecem-se didlogos entre
os alunos, os autores e as obras lidas.

Elaborar estratégias de ensino nem sempre é
uma tarefa facil, mas sim uma provocacdo de como
cada etapa do planejamento pode ser realizada com
os sujeitos, respeitando o ritmo e a identidade de cada
um. Nesse sentido, a oficina de leitura literdria define-
se como “conjunto de sete acdes a serem desenvolvidas
nas etapas de iniciacdo e continuidade do processo de
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letramento literario dos sujeitos como leitores nas préticas
escolarizadas de investigacdo, no envolvimento com os
estagios de leitura literaria” (SOUSA, 2019, p. 20).

A segunda estratégia de mediacdo do letramento
literario na escola é a organizacdo de feiras literdrias na
instituicdo cujo objetivo é estabelecer uma experiéncia
leitora na educacdo dos alunos, além disso, com a
realizacdo da referida agdo os sujeitos tém a oportunidade
de conhecer o contexto diverso de produgdo das obras e,
mais especificamente, diferentes obras e autores.

A terceira sugestdo que visa contribuir com o
letramento literario no ensino basico é a realizacdo de
pesquisas sobre autores de determinados periodos literarios.
Nessa estratégia, estudam-se as caracteristicas das obras
dos autores, a forma como escrevem seus textos e como
personificam os sentimentos na literatura.

A quarta proposta parte da montagem de murais de
obras literdrias lidas por determinadas turmas ou grupos
de alunos cuja finalidade é demonstrar para os demais
sujeitos da comunidade escolar as investigacdes que estdo
sendo realizadas com as acoes de leitura literaria.

Uma quinta proposta de promogado do letramento
literdrio na escola objetiva a wvalorizagio das produgoes
literarias locais e regionais, isto é, conhecer as obras das
Academias de Letras da regido na qual a instituicdo de
ensino estd localizada, sem se descuidarem dos caAnones
literarios. Ao propor oconhecimento dasobraseaexisténcia
das academias o professor amplia as func¢des sociais que
perpassam pela trajetéria da literatura; valorizam-se as
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identidades e tornam-se conheciveis as caracteristicas e as
inspiragdes dos autores da localidade ou regiao.

A sexta estratégia de incentivo a educacao literaria
no ensino basico é a realizagio de leituras duas vezes por
semana nos espacos da biblioteca escolar ou da sala de leitura
pelos alunos, sendo que em uma das vezes é o professor
quem sugere o conhecimento de obras, em outras, os
alunos fazem suas proéprias escolhas de leitura. Isso requer
um acervo variado de obras.

A metodologia de indicagio literdria surge como a
sétima sugestdo ao processo de letramento literdrio dos
alunos, funcionando como uma grande vitrine literaria
na escola em que as turmas indiquem as demais as obras
lidas, despertando nos outros leitores o desejo pelo
conhecimento da obra.

A produgio de textos inseridos nos géneros literarios
estudados e analisados representa a oitava estratégia
de ensino a luz do letramento literario dos alunos nas
institui¢des de educagao basica. Ao produzirem os textos,
os alunos assumem o protagonismo autoral de indicar
outros vieses literarios na conexdo dialdgica com os
interlocutores de seus textos.

Uma nona metodologia de letramento literdrio parte
da compilacio de textos literarios produzidos, compondo-
se pequenos livretos de textos escritos pelos alunos
de diferentes anos de aprendizagem, além disso, os
livretos podem fazer parte do acervo da sala de leitura,
promovendo com isso a valorizagdo do saber construido e
o envolvimento produtivo intelectual dos estudantes.
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A décima e altima estratégia sugestiva é o trabalho
de ilustracdo das obras lidas, dos autores pesquisados,
analisados, dos contextos sociais e simbodlicos que os
textos literarios foram desenvolvidos. Na realizaciao desta
estratégia, o professor de lingua portuguesa/ literatura
poderd realizar um trabalho interdisciplinar com as
disciplinas de Arte e Historia na elaboragao das diferentes
nuances graficas histérico-literarias.

Formar leitores na escola passa pelas propostas
de letramento literario, pelo arduo trabalho docente
e envolvimento de todos os sujeitos que fazem parte
do ambiente escolar. Quando os alunos passam a
vivenciarem as praticas de trabalho como texto, tornam-se
analistas, conhecedores e leitores de diferentes obras que
lhes presenteiam com o desenvolvimento de uma ampla
consciéncia literdria, critica e dialégica esperada por todo
leitor e, sobretudo no ato de estabelecer interacdes com o
texto.

Inserir os alunos nas experiéncias pedagogicas
literarias significa criar situacdes de aprendizagem
que lhes possibilitem pensar, problematizar, analisar e
estabelecer didlogos com as obras, pois ao permitir que
partilhem suas experiéncias em construgdo, as comportas
das possibilidades de compreensao e apropriacdo do texto
literario sdo abertas.

Desenvolver estratégias literarias diversas além de
envolver os alunos, desfaz a fungdo do professor como
Unico informante na sala de aula, visto que a atuacao
docente é capaz de problematizar, solucionar e orientar
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as diferentes formas de aprendizagem, pois somente
o professor que estd continuamente na sala de aula
sabe, exatamente, o que necessita ser acrescentado aos
conhecimentos dos sujeitos.
Se, por um lado, cada contexto de ensino exige do
professor a adequacgdo das propostas de produgdo do
conhecimento, por outro, o professor precisa ser ousado
na elaboracdo dos préprios procedimentos de leitura,
escrita e reflexdo, pois ninguém mais que o professor

conhece com propriedade o que exatamente cada aluno
precisa desenvolver e aprender. (SOUSA, 2018, p. 25)

A promocdo do letramento literario no contexto
da educacdo basica realiza-se a partir de estratégias
simples, ndo ha a necessidade de desenvolver projetos
mirabolantes ou planejar metas inatingiveis sem que
o envolvimento e as experiéncias dos alunos ndo
encontrem nas propostas metodolégicas espagos para
serem construidas e desenvolvidas.

Muitas propostas simples e eficazes de promogao
do letramento literario todos os dias em algum lugar, em
alguma escola estdo sendo desenvolvidas e precisam ser
divulgadas para que auxiliem as praticas metodolégicas de
outros professores, formem novos cidaddos e fomentem o
desenvolvimento do senso critico dos leitores em formacao
inicial e continuada.

Sendo assim, todas as dez propostas apresentadas
neste estudo podem ser realizadas em todas as etapas de
aprendizagem da educacao basica, carecendo apenas de
um processo de adequacado das agdes aos diferentes niveis
de conhecimentos dos alunos em consondncia com os
contextos sociais nos quais estdo inseridos.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Debater a relevancia do processo de letramento
literdrio na escola de educacdo basica significa preocupar-
se com a formacdo de cidadaos leitores, j4 que o acesso
a literatura passa pelo desenvolvimento das habilidades
de leitura, andlise e escrita para além das experiéncias
escolarizadas, pois ao politizar uma educagdo literaria
humanista consideram-se também as vivéncias que cada
sujeito traz para a diversidade escolar.

Articular como o letramento literario faz-se urgente
nas diferentes etapas de aprendizagem da educacao implica
preparar os alunos para atuarem em uma sociedade cada
vez mais seletiva e tornar as praticas significativas de leitura,
analise e escrita significa envolver todos os que estdo no
contexto escolar e nos desafios progressivos de ensino.

Ler e compreender um texto, sobretudo o texto literario
é uma atividade complexa porque exige o acionamento de
outros saberes que estdo além do objeto literario, sendo todos
os alunos mesmo tentando entender o texto, envolvem-
se na comunica¢do produzida pela literatura, porque nao
é somente a funcao de encantar e embelezar que a leitura
literaria se preocupa, mas o proprio ato de ler simboliza um
processo de problematizacao e resisténcia.

Durante as reflexdes deste trabalho as discussodes
referentes ao processo de letramento literario na educacao
basica foram colocadas em destaque tendo sempre
como protagonistas professores e alunos. Além do mais,
algumas estratégias foram sugeridas com a finalidades
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de estabelecer a constituicdo de uma educacao literaria e
humanista dos alunos.

A escola é, exatamente, o ambiente de
problematizacao, sugestdo e l6cus responsivo de propostas
educacionais capazes de despertar da inércia os multiplos
conhecimentos e habilidades dos alunos que trazem
para o mundo possivel e transformador das praticas de
educagdo, pois mais que formar pessoas e construir perfis
leitores, a educacao literaria na agéncia escolar constroi e
revela um processo amplo de cidadania.

Por fim, o letramento literario no ensino béasico nao
parte de propostas excepcionais, mas de agdes simples com
os objetivos de aprendizagem estabelecidos e adequados
aos contextos de ensino e as necessidades dos sujeitos,
promovendo um processo proficiente de que o espaco do
texto, daleituraliteraria e daliteratura é a escola como agéncia
propiciadora de eventos significativos de letramentos.
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A FIRST-TIME TEACHER VIEW (PERSPECTIVA
DE UMA PROFESSORA DE PRIMEIRA
VIAGEM): REFLEXOES ACERCA DO ENSINO
DE LINGUA INGLESA EM SALA DE AULA

Eliaine de Morais Belford Gomes'®
Gabriele Gomes Amorim?®

APRESENTAGAO

O Estagio Supervisionado em Lingua Estrangeira
- Inglés - Ensino Fundamental é uma das disciplinas
obrigatérias do curso de Licenciatura em Letras com
Habilitacdo em Inglés da Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Ele tem como propésito proporcionar
ao académico circunstancias de ensino-aprendizagem
para desenvolver as competéncias do oficio, aplicar
os conhecimentos adquiridos e aprender a lidar com
situagdes da realidade escolar. Por consequéncia, o
académico comeca a refletir sobre o exercicio de ensinar,
como também o de aprender.

O presente trabalho baseia-se nas atividades do
Estagio que ocorreram no 1° semestre de 2019, num
primeiro momento, durante as aulas teéricas, na UFRR,
orientadas pela professora Eliaine de Morais Belford
Gomes; e, num segundo momento, na Escola Estadual
Monteiro Lobato, no periodo de 05 de abril a 02 de julho

de 2019, com duas turmas de 6° ano, sendo este dividido
Doutora em Linguistica (UFR])
Professora da Universidade Federal de Roraima (UFRR)

16 Graduanda do curso de Letras com Habilitagio em Lingua Inglesa (UFRR)
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entre periodo de observacao e periodo de regéncia. Apesar
de ser o segundo estagio feito dentro do curso de Letras-
Inglés, este foi o meu primeiro de Lingua Estrangeira.
Escolhi fazé-lo em uma escola estadual para observar,
verificar e analisar a real situacdo da educacdo para a
maioria das criancas e adolescentes de Roraima.

Além de muito relevante para o meu crescimento
pessoal, este relato de experiéncia contribui para que
outros académicos tenham conhecimento de como é o
dia a dia em uma sala de aula, da necessidade de se ter
estratégias para ensinar o conteddo e de alguns desafios
enfrentados, visto que é muito discutido dentro do curso
o fato de que os académicos nao possuem seguranga para
ministrar aulas, por falta de didatica, conhecimento te6rico
e pratico.

CARACTERIZACAO DA ESCOLA E DAS TURMAS

A Escola Estadual Monteiro Lobato (EEML),
comumente conhecida apenas como Monteiro Lobato, esta
situada a Rua Cecilia Brasil, n°1506, no Centro do Municipio
de Boa Vista. A instituigdo possui como referencial teérico
a Pedagogia Liberal Renovada Progressivista, segundo
seu Projeto Politico Pedago6gico (PPP) elaborado em 2017.
Sobre esta teoria é dito:

Adotando como suporte teérico a Pedagogia Liberal
Renovada Progressivista, a EEML visa preparar o
individuo para o desempenho de papéis sociais de acordo
com as aptiddes individuais. Para isso, 0 mesmo precisa
aprender a adaptar-se aos valores e as normais vigentes
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do grupo do qual faz parte. Trata-se de APRENDER
A FAZER FAZENDO, valorizando-se as tentativas
experimentais, a pesquisa, a descoberta, a investigacao, o
estudo do meio natural e social, 0 método de solucio de
problemas. (PPP, 2017, p. 17, grifo do autor)

Logo, o aluno é considerado agente do processo de
ensino. Cabe a escola promover experiéncia que trate de
questdes sociais, no intuito de preparar o individuo para o
seu desempenho em sociedade, agregando valor a si e ao
outro. Dentro deste cenario, o ensino de Lingua Estrangeira
faz-se necessario para que a partir da promocao de uma
outra lingua, costumes e valores, o aluno potencialize a
percepgao de sua propria cultura.

Em Roraima, as escolas do Municipio oferecem o
Ensino Fundamental I enquanto o Estado oferta o Ensino
Fundamental II (6° ao 9° ano) e Ensino Médio. Além de
o Monteiro Lobato se enquadrar na segunda categoria,
também é disponibilizada a modalidade Educagao de
Jovens e Adultos (EJA). Sendo assim, a manha é preenchida
pelo Ensino Fundamental 11, a tarde pelo Ensino Médio e a
noite pela EJA.

A escola estd localizada ao lado do terminal de dnibus
que atende alunos de bairros préximos e distantes. No
geral, a estrutura da escola é boa, é grande em comparagao
a maioria das outras escolas do Estado. Conta com uma
biblioteca, uma sala de leitura, uma sala de arte e musica,
uma sala multifuncional, um laboratério de informatica,
um laboratério de ciéncias, uma quadra poliesportiva,
uma cantina e um refeitério. No total, possui em torno de
37 salas, sendo 25 de aula e 12 administrativas. Algumas
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salas administrativas estao cedidas para outras secretarias
estaduais, por motivo de reforma em seus devidos prédios.

Assalas deaulando sao muito grandes, quase todas em
um formato retangular e ndo possuem suporte tecnolégico
(datashow, caixa de som e cabos). O quadro branco sempre
fica na parte mais horizontal, a incidéncia de luz natural
é alta (visto que as janelas sdo largas), mas também ha
iluminagdo artificial. As cadeiras nao sdo padronizadas
e, na maioria das vezes, os alunos pegam mesa e cadeira
de outras turmas. Cada sala comporta cerca de 30 alunos.
Entretanto, esse nimero varia com o passar dos meses,
pois muitos alunos solicitam transferéncia para outras
instituicdes. Outro fator inerente a realidade das escolas
publicas roraimenses é que quase todas as salas, ou todas,
possuem alunos de outra nacionalidade, visto que Roraima
¢ uma area de refagio para cidaddos venezuelanos.

Mesmo sendo uma escola referéncia no Estado, tanto
em ensino como em estrutura, ela sofre com um grande
problema: o alto nimero de estudantes que moram em
bairros distantes da regido central. Isto faz com que eles
faltem as aulas por ndo terem o dinheiro suficiente da
passagem de Onibus.

As turmas que escolhi para observacdo e regéncia
foram o 6° ano A e D. Ambas sob o comando da professora
Maria das Dores Socorro Leal, que possui licenciatura
plena em Letras com habilitacdo em Lingua Inglesa (UFRR)
e Mestrado em Letras - Andlise do Discurso (UFRR).
E importante salientar que, de acordo com o quadro de
professores encontrado no PPP (2017), todos os professores
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possuem licenciatura plena em sua area de atuagdo e
alguns ainda possuem outra graduagao ou especializacao.
Ademais, a Escola disponibiliza o livro didatico para todas
as disciplinas, tanto para os professores como para os
alunos, exceto para as disciplinas de Educacdo Artistica,
Educacao Fisica e Educagao Religiosa.

A maioria dos alunos das duas turmas é advinda
da rede municipal de Boa Vista, que ndo possui Ensino
de Lingua Estrangeira em seu curriculo do 1° ao 5° ano.
Eles sao receptivos e curiosos. Tratam bem a professora
quando a veemno corredor e em sala de aula, normalmente
cumprimentando-a com “Good morning”, “Bom dia”,
“Teacher” ou “Hi, teacher”. Ela sempre os responde da
mesma forma. Como ja dito, a maioria dos alunos veio
de escolas municipais que ndo contemplam o ensino de
inglés. Logo, é o primeiro contato deles com o idioma. Uns
se interessam em aprender e outros perdem o interesse
com as primeiras dificuldades ou fazem as atividades
apenas para passar de ano.

Logo no comego do estagio, a turma A era tida como
a melhor turma, enquanto a D era a pior, por ter alunos
mais rebeldes e alguns repetentes (a partir das observacoes,
havia apenas uma aluna repetente na turma A e na D
havia trés ou quatro). Apds o primeiro bimestre, as turmas
ficaram no mesmo nivel, pois uma das alunas repetentes
da turma D solicitou transferéncia e alguns alunos foram
interagindo melhor com o Inglés e se sobressaindo; na
turma A, os alunos se conheceram melhor e as conversas
paralelas aumentaram.
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Em relacdo aos estudantes estrangeiros, a turma
A tinha trés meninas (uma delas solicitou transferéncia
em meados do primeiro bimestre), enquanto a turma D
tinha duas meninas estrangeiras inicialmente. Porém,
no meio do segundo bimestre, um menino ingressou na
turma. As trés alunas da turma A prestavam atencao
nas aulas, faziam as atividades propostas e tiravam suas
davidas com a professora. Foi interessante perceber que
mesmo havendo trés individuos falantes de Espanhol
em sala, estes ndo se comunicavam entre si e a minima
comunicacdo era em Portugués. As mesmas constatacOes
com relacdo as meninas da turma A foram observadas
nas alunas da turma D. J& o aluno recém-chegado ainda
estava em fase de adaptacdo e sentia dificuldade tanto em
Portugués como em Inglés. De forma timida, ele solicitava
a professora para esclarecer duvidas e ela sempre o
atendia. Ele buscava aprender e ficava concentrado para
entender o que estava sendo passado em sala de aula.

Na turma A, havia um aluno com dificuldade
de entender os contetidos de todas as disciplinas. Foi
solicitada a presenca dos pais na escola, mas nao atenderam
ao chamado. Além disso, ele tinha um nimero de faltas
significativo. A escola, na tentativa de auxiliar o aluno,
levou-o a fazer acompanhamento com a professora da sala
de leitura e reforco das disciplinas para que ele pudesse
desenvolver sua cognicdo e na tentativa de fazer com que
ele absorvesse os contetidos ministrados em sala de aula.
FUNDAMENTACAO TEORICA
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Nossa pratica foi orientada por algumas concepgdes
que salientamos a seguir.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para o Ensino Fundamental (1° segmento - 6° ao 9°
ano),oensinodeLinguaEstrangeiraobjetivaprincipalmente
a compreensao textual e o desenvolvimento discursivo por
parte do aluno. Sendo assim, o trabalho em sala de aula se
deu a partir de géneros textuais, os quais Marcuschi (2002)
considera como contribuintes que ordenam e estabilizam
as tarefas do cotidiano. Isto implica dizer que os géneros
textuais representam o funcionamento da sociedade além
de ser um mecanismo para o ensino do sistema linguistico.
Marcuschi (2002) ainda acrescenta que:

No ensino de uma maneira geral, e em sala de aula
de modo particular, pode-se tratar dos géneros na
perspectiva aqui analisada e levar os alunos a produzirem
ou analisarem eventos linguisticos os mais diversos,
tanto escritos como orais (MARCUSCHI, 2002, p.34).

O género textual proposto para o bimestre em que
seria feito o periodo de regéncia no Estagio foi “arvore
genealogica”. Este género foi apresentado por meio
do livro didatico (LD) que, mesmo sendo associado ao
método tradicional de ensino, fizemos uso da concepcao
apresentada por Sarmento e Lamberts (2016) que apresenta
o LD como:

Um guia que auxilia o trabalho do professor, mas o
foco deve ser sempre as necessidades dos alunos. Se o
professor ndo adaptar as atividades a cada contexto, ele
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estard desenvolvendo o papel apenas de regente do LD,
e este serd o foco da aula (SARMENTO E LAMBERTS,
2016, p.294).

Verificamos a necessidade em trabalhar de forma
eclética no que diz respeito a base conceitual. O ensino da
lingua foi desenvolvido mediante a utilizagao de géneros
textuais e, quando houve necessidade de fixar o assunto
e as estruturas da lingua, foi utilizada a repeticdo - uma
das técnicas do método audiolingual’. Larsen-Freeman
(2000) estudou o método audiolingual em pratica dentro
de uma sala de aula em Mali, com 34 alunos entre 13 e 15
anos que estavam iniciando o curso de inglés. A partir das
observacoes, ela retirava os principios do método. Sobre a
técnica da repeticao foi constatado que: “Language learning
is a process of habit formation. The more often something is
repeated, the stronger the habit and greater the learning”'®
(LARSEN-FREEMAN, 2000, p. 43).

Utilizamos o livro como instrumento para guiar as
atividades em sala de aula, através dos textos verbais, nao-
verbais e mistos!’ e também como um recurso audiovisual,

7O método audiolingual promove a repeticdo das sentengas na
lingua para aquisi¢do dos novos padrdes gramaticais, ele é baseado no
Behaviorismo (teoria vinda da psicologia). Para conhecer este método
e alguns outros, conferir Larsen-Freeman, 2000.

Z

¥Tradugdo nossa: “A aprendizagem de lingua é um processo de
formacao de habito. Quanto mais algo é repetido, mais fortalece o
habito e engrandece a aprendizagem. ”

¥ Linguagem verbal é aquela que se apropria da lingua falada ou
escrita (ex.: poesia, prosa, contos). Enquanto linguagem nao-verbal é
aquela que faz o uso de imagens ou qualquer outro instrumento (ex.:
composicdo de imagens, LIBRAS, expressdes faciais). A linguagem
mista mescla os dois tipos de linguagens explicadas anteriormente
(ex.: um individuo que fala e gesticula ao mesmo tempo para se fazer
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complementando com atividades que agregavam o
conhecimento em conformidade com seu contexto social
no intuito de viabilizar a aprendizagem.

DESCRIGAO DA EXPERIENCIA

Tudo o que foi apresentado sobre as turmas
anteriormente foi percebido durante as 25h destinadas ao
periodo de observacdo do Estdgio, sendo 20h destinadas a
observacdo das turmas e 5h a observacao da escola e seu
funcionamento. A fase da regéncia compreende uma carga
total de 40h, sendo 30h dirigidas ao exercicio de professor
em sala de aula e 10h a elaboracao de atividades, correcoes
e planejamento.

Antes de iniciar o periodo de regéncia, conversei
com a professora responsavel pelas turmas com o intuito
de mostrar o Plano de Ensino que eu havia elaborado sob
orientacdo da professora Eliaine Belford. Com base no
proprio planejamento da professora regente das turmas,
discutimos sobre estratégias e pedi seu auxilio em relagao
a transmissdo dos contetdos aos alunos. Isto se deve
a inseguranca trazida pela inexperiéncia em ensino de
Lingua Estrangeira. O estagio anterior, mesmo sendo em
portugués, me proporcionou desenvolver habilidades
para manter um dominio em sala de aula, altura de voz
e relagdo professor-aluno. J& para o estagio em lingua
estrangeira, o meu desafio era elaborar estratégias para
ensinar os contetdos da disciplina de Lingua Inglesa de

entender, textos publicitarios que fazem a combinacao de imagem e
texto escrito).
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maneira satisfatoria.

O objetivo primordial das aulas era proporcionar o
Ensino de Lingua Inglesa aos alunos através de atividades
que induzissem a compreensao e aprendizagem do idioma
por meio do contetdo promovido em sala de aula. Para
alcancar isto, algumas metas foram estabelecidas a partir
do contetdo. Foram elas: a) reconhecer os membros da
familia em inglés; b) compreender a estrutura do possessive
case (’s); c) produzir sentencas com verb to be em sua forma
negativa e interrogativa; d) reconhecer os dias da semana,
meses e nameros de 21 a 101 em inglés; e) identificar os
artigos definidos e indefinidos; e, por fim, f) construir
perguntas pessoais.

No primeiro dia da regéncia, a professora me
chamou a frente da sala, conversou com os alunos sobre a
minha nova posicao e pontuou que este seria um trabalho
de parceria entre nds. Eles prestavam atencdo no que eu
falava, respondiam as perguntas e interagiam ao longo
das aulas. A professora sempre me auxiliava nas aulas e
no controle dos alunos, chamando atencdo quando era
necessario e complementando os assuntos abordados.

De acordo com o cronograma elaborado no Plano de
Ensino, para o dia 18 de junho de 2019 estava prevista uma
prova institucional para avaliar o nivel de rendimento dos
alunos em todas as disciplinas. Todavia ndo foi possivel a
impressao das provas por falta de recurso. Desta forma,
ficou acordado com a professora regente que eu faria uma
prova para os alunos do 6° ano A e D com o peso avaliativo
de 20 pontos, no mesmo molde de questdes (multipla
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escolha) e sem consulta ao material. No primeiro dia de
regéncia na turma A, houve aplicacdo da 15? Olimpiada
Brasileira de Matematica das Escolas Publicas (OBMEP)
e percebi que alguns alunos estavam tentando copiar a
prova de outros. Entdo, comecei a pensar na viabilidade
de fazer duas provas diferentes para tentar evitar o mesmo
comportamento durante a avaliacdo de inglés.

A primeira aula ministrada comecou com a unidade
2 do livro didatico (doravante LD) Team Up, intitulada Ve
are Family!. O LD inicia com uma série de fotos de familias
e com algumas questdes para suscitar a discussao. Mesmo
passado o periodo de observacdo, neste dia foi quando eu
pude entender melhor os individuos que estdo agrupados
em sala de aula e seus respectivos comportamentos.
Alguns moram com os pais, outros moram com os avos,
com os tios, hd aqueles que tém padrasto/madrasta
porque os pais sao separados ou porque morreram e ainda
ha aqueles que vivem com alguns parentes em abrigos na
cidade. Esta aula foi essencial para haver uma identificacao
e até comecar uma boa relacao afetiva entre os alunos e eu.

Voltando a parte técnica, as aulas seguintes foram
baseadas na &rvore genealdgica apresentada no livro.
Este foi o instrumento para desenvolver os contetdos
propostos. Sendo assim, tudo era voltado para o
vocabulério a ser aprendido sobre os membros da familia,
as datas de nascimento (onde aproveitei para ensinar os
dias da semana) e até o caso possessivo (’s) para relacionar
os membros de uma familia. Desde a primeira aula, foi dito
que eles iriam produzir suas proprias arvores. Entdo era
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comum eles fazerem perguntas ja relacionadas a producao
deles. Algumas vezes, uns alunos me procuravam para
perguntar como se dizia certo vocdbulo em inglés. Assim,
para estimular a pesquisa e consulta do préprio dicionario,
eu pedia para que eles procurassem e me trouxessem a
traducao na aula seguinte. Eles traziam tudo com muita
empolgacdo. Todos eles fizeram a producdo da arvore
genealdgica, umas mais elaboradas que outras. Surgiram
producdes feitas em portugués, sendo que uma das
exigéncias era que fossem totalmente em inglés.

Ainda em cima do género arvore genealégica, foram
trabalhadas as formas interrogativa e negativa do verbo
to be com questdes do tipo: Is Maria your mother? Yes, she
is/No she is not. A professora regente sugeriu que fosse
trabalhada uma série de questdes deste formato com eles,
0 que me proporcionou explorar um pouco a oralidade
através do método audiolingual, assim como a habilidade
da escuta (eu perguntava e eles respondiam).

Para manter o método ao qual os alunos ja estavam
acostumados, em todas as aulas trabalhamos ou com o livro
didatico ou com exposicdo do assunto no quadro. O LD era
trabalhado, também, como forma de leitura e interpretacao
textual por meio da tradugdo. A professora regente fazia
com que os alunos lessem os textos do LD, traduzindo-
os para o portugués e ajudava quando aparecia palavras
novas. Isto induzia os alunos a fazerem, no minimo, uma
interpretacao superficial dos textos. De forma geral, em
todas as aulas a maior parte dos alunos era participativa
e sempre interagia respondendo as questdes oralmente,
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tirando davidas e até contando histérias que viram ou
vivenciaram. Isto nao significa dizer que eles eram quietos
e comportados. Na verdade, sempre havia necessidade de
chamar atencdo de alguns ou até da turma. Este trabalho
era feito tanto por mim quanto pela professora regente.

No inicio da secdo, comentei sobre fazer duas provas
diferentes para evitar que os alunos copiassem as respostas.
Resolvi criar as duas provas baseadas nos assuntos estudados
e ndo muito diferentes dos exercicios passados no quadro.
Esta estratégia foi efetiva no objetivo proposto. Porém, naaula
seguinte, quando se deu o0 momento da correcdo em grupo,
percebi que ficou confuso entender quais eram as respostas
corretas de cada prova, principalmente na turma A. Nesta
turma foi preciso fazer a corregao da prova, tirar as dtvidas
e iniciar a unidade 3 no mesmo dia, pois a turma estava
atrasada por conta da prova da OBEMEP. Ao passo que
na turma D, foi dedicada uma aula inteira para correcdo da
prova, aproveitando para revisar o assunto e sanar davidas
para a prova bimestral que seria na semana seguinte.

Finalizei o periodo de regéncia do estagio, iniciando
a unidade 3 em ambas as turmas, entregando as provas
aos alunos e as notas a professora regente. A seguir fago
uma andlise de como foram os resultados, tanto da minha
prética como das provas.

AVALIAGAO DOS RESULTADOS
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A questdoé:seria possivel tornar oaluno protagonista,
ou seja, agente no proprio processo de ensino na disciplina
de Lingua Estrangeira, considerando que cada sala possui
cerca de 30 alunos, um professor, contettido programatico
que deve ser ministrado todo dentro de um ano letivo
(200 dias) e que cada individuo tem seu préprio tempo
e maneira para aprender efetivamente? Este é um dos
principais desafios, pois com apenas uma hora de aula,
é impossivel acompanhar o andamento da aprendizagem
aluno por aluno. Fazendo uma auto avaliagdo, as minhas
aulas foram tradicionais. Entretanto, na medida do
possivel, eu oportunizava o aluno protagonizar em sala.

Na tentativa de ter uma visdo particular de cada
aluno, sempre passava um exercicio de fixagdo no quadro
para ser feito em casa e na aula seguinte o corrigiamos.
Alguns alunos faziam a atividade pela metade e outros
nem faziam. De qualquer forma, optava por chamar
os alunos individualmente para responder as questdes
propostas e assim consecutivamente. Quando alguém nao
sabia responder, a turma o ajudava. Pude constatar que a
maioria possuia um dominio minimo do assunto e alguns
alunos se sobressaiam.

Com relagdo as provas, antes de ser uma avaliacdo
para os alunos, era uma avaliacdo para eu saber como
estava o nivel de aprendizagem dos assuntos®?. Nenhum
aluno acertou todas as questdes da prova, um aluno de
cada turma ndo acertou nenhuma questdo e, nas duas
turmas, dois alunos de cada turma obtiveram 16 pontos

2 Na secao Apéndice encontram-se as duas provas elaboradas.
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na avaliacdo. Esta foi a nota méaxima, mesmo havendo
alunos muito bons, participativos e que respondiam aos
exercicios. Ao corrigir as provas, refleti muito sobre isto
e me avaliei como professora. Cheguei um tanto quanto
decepcionada em sala de aula para fazer a corregao
em grupo e ouvi varias exclamagdes dos alunos se
perguntando como puderam errar se sabiam a resposta.
Conversei com eles sobre a prova, principalmente com os
alunos que ndo acertaram nenhuma questao. Refiz toda a
prova com os alunos, revisando todo o assunto estudado.
Uma das constatagdes que fiz também é que alguns deles
ficaram com preguica de ler o texto da prova e interpretar
para responder as questdes relacionadas, outros ficaram
inseguros por nao ter a figura do professor ajudando a
interpretar, sendo que o mesmo texto havia sido usado em
uma atividade em sala de aula e eu sabia que eles tinham
capacidade de entendé-lo.

Outro ponto muito importante que deve ser
mencionado quando se fala em avaliagdo de resultados é
a participagao dos pais/responsaveis no desenvolvimento
da vida académica dos alunos. Inclusive o toépico 5.9 do
PPP (2017) se dedica integralmente ao assunto, além de
estar presente ao longo do documento, como por exemplo,
no Histérico da Escola que explicita a agdo realizada
mediante ao aluno que possui baixo rendimento:

Os alunos da escola que apresentam baixo rendimento no
bimestre sdo acompanhados pelos professores em aulas de
refor¢co em horario oposto, visando melhorar e reforcar o
processo de ensino aprendizagem. Nos Conselhos de Classe,
juntamente com os professores é realizado o levantamento
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dos alunos que apresentam dificuldade de aprendizagem
em cada disciplina definindo os dias de retorno para o
reforco. Os pais sdo comunicados para tomarem ciéncia e
acompanharem seus filhos. (PPP, 2017, p.14)

O aluno da turma A, que tinha dificuldade de
aprendizado, como citado anteriormente, passou por todo
o processo previsto no PPP, porém seus pais ndo atenderam
ao chamado da escola em momento algum. Mesmo o
aluno fazendo aulas de reforco e sendo acompanhado
pela professora responsavel da Sala de Leitura, sem um
diagnostico especifico e a falta de comprometimento da
familia, o processo de ensino-aprendizagem é muito
mais lento, o que, por consequéncia, prejudica e atrasa o
individuo que estd em pleno desenvolvimento.

CONSIDERACOES FINAIS

Em todas as aulas da disciplina de Estagio na UFRR,
a professora Eliaine escreve no quadro uma frase para
reflexdo que desencadeia uma pequena discussdo. Em
uma das dltimas aulas do segundo semestre de 2019, ela

Z

escreveu: “O treinamento é o aprendizado das regras.
A experiéncia é o aprendizado das excegdes (autor
desconhecido)*. Esta é a frase que define cada estdgio. Em
sala de aula aprendemos sobre didética, regras da lingua
padrao, defini¢des dentro da nossa area de conhecimento,
ensaiamos aulas, apresentamos semindrio. Porém,

tudo isto nunca vai ser capaz de descrever ou ensinar a

21 Do livro: “Ao Mestre, com carinho: 365 reflexdes sobre a Arte de
Ensinar”, de Kathy Wagoner. Editora PubliFolha. 2002

124



experiéncia de estar em sala de aula. No primeiro dia da
regéncia eu fui a aluna desesperada, nervosa, perdida sem
saber como fazer. No ultimo dia eu fui a aluna que me
desenvolvi dentro de sala de aula como pessoa e como
profissional, tendo como objetivo pessoal melhorar a cada
aula para ajudar, ensinar e aprender com cada um dos
57 individuos que passaram por mim ao longo dos trés
meses de estagio.

Tecnicamente falando, o Estagio Supervisionado em
Lingua Estrangeira - Inglés - Ensino Fundamental foi uma
experiéncia enriquecedora. Foram varias situaces que me
fizeram crescer pessoalmente, profissionalmente e como
pesquisadora. Na introducdo deste relatério, apontei a
escolha da escola por querer observar, verificar e analisar
a condicdo de como se d4 a educagdo para a maior parte
das criangas e adolescentes do Estado. Observei, verifiquei
e analisei duas turmas de 6° ano. Concluo que o oficio de
ser professor ndo é facil diante de um sistema ineficaz.
Todavia, é gratificante ver o resultado do seu trabalho por
meio do crescimento de um aluno que nao tem condigdes
de ir a uma escola de idiomas, mas aprendeu inglés na
escola regular, ou no sorriso de comemoracao daquele
aluno com dificuldade de aprender por ter acertado uma
resposta.

Tanto gostei da experiéncia que voltei para cumprir
horas de observagao de outro estagio, agora em leitura
e producao textual, na mesma escola e com as mesmas
turmas.
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Apéndice

Instrugdes

Dear student, todas as questdes sdo de marcar. Faga a prova a lapis e depois marque com caneta a resposta que vocé

tiver certeza.

1) Mercy James is 10 years old. (1pt)
a) Ten

b) Five

c) Fifteen

d) Twelve

2) David ____ Madonna’s son. (1pt)
a) She

b) Are

c) Her

d)Is

Use o texto abaixo para responder as questdes de 3 a 8. (10pts)
“Sasha and Malia are sisters. Their father is Barack Obama, the first black man to be president of the

United States. Their mother’s name is Michelle.”

3) Michelle is wife.
a) Barack Obama’s

b) Barack Obama

c) Malia

d) Malia’s

4) Sasha and Malia are Obama’s
a) Siblings

b) Daughters

c) Sisters

d) Daughters-in-law

5)Obama____ Sasha's___ .
a) are, father

b) are, parents

c) is, father

d) are, parents

6) Who is Obama in relation to Michelle?
a) She is her husband.

b) He is her husband.

c) She are his husband.

d) He is his husband.

7) Is Michelle Malia’s mother-in-law?

127



ESCOLA ESTADUAL MONTEIRO LOBATO

English Test (PINK)
Student: Class: Grade:
a) Yes, she is.
b) Yes, she are.
c) No, she is.

d) No, she is not.

8) Is Sasha Malia’s sister?
a) Yes, she is.

b) Yes, she are.

c) No, she is.

d) No, she is not.

9) Anna is sixty years old. (1pt)
a) 60
b) 23
c) 16
d) 33

10) How can I say “sogro” in English? (1pt)
a) Father

b) Grandfather

c) Stepfather

d) Father-in-law

11) Coloque na forma negativa a frase “Malala and Atal are
siblings”. (2pts)

a) Malala and Atal not are siblings.
b) Is Malala and Atal are not siblings.
c) Are not Malala and Atal siblings
d) Malala and Atal are not siblings.

12) Are you an Australian student? (2pts)
a) No, [ am.

b) No, you are not.

c) No, I'is not.

d) No, I am not.

13) Coloque na forma interrogativa a frase “l am a
Brazilian student”. (2pts)

a) Am I a Brazilian student?
b) I am a Brazilian student?
c) Am [ is a Brazilian student?

d) Am I not a Brazilian student?

128



ESCOLA ESTADUAL MONTEIRO LOBATO
English Test (WHITE)

Student:

Class: Grade:

Instrugdes

Dear student, todas as questdes sdo de marcar. Faga a
prova a lapis e depois marque com caneta a resposta que
vocé tiver certeza.

1) Willow Sage is 5 years old. (1pt)

a) Ten
b) Five
c) Fifteen
d) Twelve

2) Maddonna ____ David’s mother. (1pt)
a) She

b) Are

c) Her

d)Is

Use o texto abaixo para responder as questdes de 3 a 8.
(10pts)

“Sasha and Malia are sisters. Their father is Barack Obama,
the first black man to be president of the United States.
Their mother’s name is Michelle.”

3) Sasha is sister.
a) Barack Obama’s

b) Barack Obama

c) Malia

d) Malia’s

4) Sasha and Malia are Obama’s

a) Siblings

b) Daughters

c) Sisters

d) Daughters-in-law

5) Obama and Michelle Sasha’s .
a) are, relatives

b) are, parents

c) is, relatives

d) are, parents

6) Who is Michelle in relation to Obama?
a) She is her wife.

b) He is her wife.

c) She are his wife.

d) She is his wife.

7) Is Obama Michelle’s husband?
a) Yes, he is.

b) Yes, he are.

c) No, he is.

d) No, he is not.

8) Is Malia Obama’s cousin?
a) Yes, she is.

b) Yes, she are.

c) No, she is.

d) No, she is not.

9) Julie is thirty-three years old. (1pt)
60

10) How can I say “padastro” in English? (1pt)
a) Father

b) Grandfather

c) Stepfather

d) Father-in-law

11) Coloque na forma interrogativa a frase “Malala and
Atal are siblings”. (2pts)

a) Malala and Atal are siblings?

b) Is Malala and Atal are siblings?

c) Are Malala and Atal siblings?

d) Are Malala and Atal not siblings?

12) Coloque na forma negativa a frase “I am a Brazilian
student”. (2pts)

a) Am not I a Brazilian student.

b) I am not a Brazilian student.

c) I am a Brazilian student not.

d) I not am a Brazilian student.

13) Are you a Chinese student? (2pts)
a) Yes, [ am.

b) Yes, you are.

c) Yes, L is.

d) Yes, I am not.
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LEITURAS RESPONSIVAS: UMA PROPOSTA
COMPREENSIVA DO ENUNCIADO E DO TEMA
A PARTIR DO CIRCULO DE BAKHTIN

Gislaine Aparecida Teixeira®
Fabio Luiz de Castro Dias®
Marco Antonio Villarta-Neder?

CONSIDERAGOES INICIAIS

A partir do referencial teérico do Circulo de Bakhtin,
Medviédev e Volochinov, este texto tem como objetivo
problematizar, aqui, a conceitualizacao de tema, almejando-
se entendé-la, em especial, na sala de aula enquanto uma
unidade do acontecimento que congrega sujeitos que se
constituem na e pela alteridade, elucidando-se o sujeito
em seu ativismo responsdvel e responsivo diante de antincios
publicitarios analisados e avaliados como enunciados.
Concomitantemente, Compreendeu-se, também, a
importancia da unidade temdtica para a formacdo integral
e unitaria do enunciado, uma vez que o conceito de tema
proposto e problematizado pelo Circulo configura-se como
um processo dindmico e interacional no interior do qual se
entende o enunciado como uma unidade axiolégica.

Logo, delimitou-se como corpus uma atividade que
se desenvolveu no ambito do Estidgio Supervisionado
em Lingua Portuguesa e suas Literaturas II, disciplina

2 Graduada em Letras (UFLA)
2 Graduando em Letras (UFLA)

# Doutor em Letras (Unesp)
Professor da Universidade Federal de Lavras (UFLA)
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obrigatéria do curso de Letras da Universidade Federal de
Lavras (UFLA), na qual, para além dos reconhecimentos
das construgdes composicionais do antincio publicitario,
quis-se evidenciar uma compreensao sobre a constituigao
do tema no referido género, observando-se a necessidade
de expansao da sua defini¢cdo dentro e fora da unidade do
acontecimento da sala de aula, ja que a sua delimitagao
tedrica se encontra, na maioria dos casos, reduzindo-se ao
artefato técnico de realizacdo do tema: a sua significagao.
Assim, pretende-se analisar as respostas dos alunos
- compreendidas como enunciados responsivos - aos
anuncios publicitarios e as perguntas produzidas pelos
docentes em formacdo, a fim de que se demarque o
principio de uma reflexao sobre a constituicdo dos alunos
dentro de uma arquiteténica responsiva®, delimitando-
se as possibilidades de atuagdo através do entendimento
bakhtiniano sobre o que seja o tema e o sujeito em sala de
aula, o que se torna importante para uma formacgao que se
atente ao devir®, isto é, ao vir-a-ser dos sujeitos e dos sentidos
que produzem. Trata-se, portanto, de compreendé-los
em um processo arquitetonico de constituigdo, no qual se

PArquitetonica responsiva refere-se a triade de constituigdo dos
sujeitos: eu-para-mim, outro-para-mim e eu-para-o-outro. Para maiores
esclarecimentos, consulte-se Para uma filosofia do ato responsdvel (2010),
de Bakhtin, nas paginas 114-115. Cabe-se ressaltar que o carater
responsivo, de resposta responsivel, configura-se como um pressuposto
para a constituicdo de uma arquitetonica.

% Expressa-se a ideia de Heraclito, a qual se faz herdeiro Bakhtin: “[...]
que o mundo é mudanca continua e incessante de todas as coisas e que
a permanéncia € ilusao. [...]. Tudo muda, nada permanece idéntico a si
mesmo. O movimento é, portanto, a realidade verdadeira” (CHAUI,
2002, p. 81).
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estabelecem as suas relacdes constitutivas e reguladoras
através do dialogismo, diante do outro e do seu lugar
em uma concebivel unidade do acontecimento, a qual,
necessariamente, responde e com a qual estabelece formas
de relacdo. Logo, bakhtinianamente, os sujeitos e os
sentidos nunca se encontram no plano do dado, mas, sim,
da construcao.

Cumpre-se ressaltar que, a partir do pensamento
do Circulo de Bakhtin, ndo se pode admitir a construcdo
de sentidos sem antes se levar em consideracdo a
problematica da relagao entre a significacdo e o tema, que
se constituem na e pela interacdo entre sujeitos situados
em histdrica e socialmente. Voléchinov (2017) pondera,
em seu entendimento dialégico dos enunciados e dos
sentidos, que a compreensdo é fruto dos contextos e dos
dialogos, ambos orientados socialmente. Nas palavras do
autor russo,

compreender um enunciado alheio significa orientar-
se em relacdo a ele, encontrar para ele um lugar devido
no contexto correspondente. Em cada palavra de um
enunciado compreendido, acrescentamos como que
uma camada de nossas palavras responsivas. [...] Toda
compreensdo é dialdgica. A compreensdo opde-se ao
enunciado, assim como a réplica opde-se a outra no
dialogo. A compreensdo busca uma antipalavra a palavra
do falante (p. 232).

Portanto, investigar as respostas, como enunciados
responsivos, produzidas pelos alunos trata-se de
um processo de reflexdo sobre a possibilidade do
desenvolvimento de uma proposta de ensino a partir da
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qual se admite o desenvolvimento do tema dentro de uma
concepgdo arquitetdnica, permitindo-se que o aluno se
sinta parte constitutiva da situagao dial6gica da construgao
de sentido e, portanto, perceba-se como um sujeito ativo
e reflexivo no momento do processo interacional da sua
aprendizagem, rompendo-se com as fronteiras impostas
por um ensino monoldgico. Por fim, salienta-se, ainda,
que ¢é a partir dai que o professor em formacdo passa a
olhar a sua constituicao através de lentes dial6gicas, assim
como o ensino enquanto um acontecimento.

A LINGUA(GEM) EM INTERAGAO: O ENUNCIADO
RESPONSIVO E A SUA CADEIA ENUNCIATIVA

O conceito de enunciado” no e para o Circulo
de Bakhtin diferencia-se de outras acepcdes por,
peculiarmente, caracterizar-se como responsivo, sendo,
intrinsecamente, desde o seu processo inicial de producao,
dialogico, isto é, constituido e regulado pela alteridade entre
as vozes que o compdem. Bubnova (2011), enfatizando o
carater dialégico e responsivo do enunciado, diz que

7 Deve-se, antes de desenvolverem-se as reflexdes a seguir, ressaltar
o seguinte ponto: em diferentes posicionamentos teéricos, filoséficos
e/ou linguisticos, conceitua-se o enunciado, como o produto, em
oposicdo a enunciagdo, como o seu processo. Contudo, como ja se vem
salientando, no e para o Circulo de Bakhtin, ndo se observa a existéncia
de uma distin¢do entre ambos. Em russo, BeicKasbIBanIe (vyskazyvanie)
refere-se a relacdo constitutiva entre o ato e/ou o processo enunciativo
e o materialidade signica de sua efetivacdo. Logo, saliente-se que a
sua tradugdo ora fez-se como enunciado, ora se fez como enunciacao,
0 que se percebe - percebeu-se - pelas leituras das diversas obras
dos pensadores do Circulo de Bakhtin, o que se verd, inclusive, aqui,
durante as discussoes e as fundamentagdes que se fardo.
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a mesma palavra enunciado, que na comunicacdo
discursiva é a unidade minima do sentido (que pode
ser respondida), em sua versdo russa esta ligada ao
falar, articular, argumentar; em uma palavra, trata-se
de dar voz a alguém, tanto em seu processo como em
seu resultado: vyskazyvanie. O enunciado é, desta forma,
a metafora da oralidade codificada por escrito, é uma
unidade minima de sentido que pode ser respondida no
processo da comunicacao dialégica (p. 270-271).

Diante do primeiro exposto, entende-se que a
linguagem interior/exterior (cuja ocorréncia concreta e
efetiva da-se no e pelo enunciado) estard sempre orientada
paraooutroe/ouparaolugar-outro®, umavezquepressupoe,
para realizar-se enquanto acontecimento ideoldgico e,
portanto, social da e na interagao verbal, ndo s6 a existéncia
do falante, mas, também, de maneira imprescindivel, do
ouvinte. Assim, ambos ocupam posicoes interdependentes e
responsivas (que se respondem dialogicamente), possuindo,
cada qual, uma relativa consciéncia do acontecimento da
enunciagao (consciéncia, alids, que se desenvolve e forma-se
na propria relacao dialégica). Nas palavras de Volochinov,
em A construgio da enunciagio (2013), “todo discurso é
dialdgico, dirigido a outra pessoa, a sua compreensio e a sua
efetiva resposta potencial” (p. 168).

Em outras palavras, os sujeitos de uma dada
enunciacdo, ao compreenderem o seu significado,
posicionam-se ativa e responsivamente diante do discurso,
de maneira axiolégica, concordando ou discordando,
total ou parcialmente, j4 que, antes mesmo de ser uma

% “Pode ser preenchido por um sujeito ou nao, mas trata-se necessariamente
de um lugar a partir do qual o sujeito consiga se ver de fora (distanciado de
sua posicdo inicial)” (OLIVEIRA, CASTRO-DIAS E CUSTODIO, 2018, p. 340).
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expressao externana e pela enunciacdo, a palavra sofre uma
avaliacao e, consequentemente, manifesta-se como um
signo ideolégico. Voléchinov, ainda, pondera, em relagao
a interacao social e verbal entre o falante e o ouvinte, que
“todas as enunciagdes se construirdo precisamente com
base em sua visdo; suas possiveis opinides e valoracdes
determinarao a ressonancia interna ou externa da voz - a
entonagaio - e a escolha das palavras e sua composigio numa
enunciacdo concreta” (ibidem, p. 166).

A responsividade do enunciado, portanto,
evidencia-se pela sua constitutiva orientagio social,
cujas bases especificas sdo o seu auditorio social e a sua
situacdo enunciativa. Mesmo as expressdoes emergentes
da autossensacdo fisiolégica de um sujeito determinam-
se pela sua orientagio a um ouvinte - existente ou
pressuposto - e a uma situagao. Pode-se chamar, destarte,
segundo Voléchinov (2013),

de orientagdo social da enunciagao a esta dependéncia do peso
socio-hierdarquico do auditorio - isto é, do pertencimento de
classe dos interlocutores, de sua condicdo econdmica,
profissao, hierarquia no servico ou (como ocorria, por
exemplo, na Russia antes da Reforma) pelo, titulo, grau,
quantidade de servos da gleba, capital, etc. (p. 169).

Como condigdo de necessidade para a existéncia
concreta do enunciado, para a sua ocorréncia efetiva, a
orientacdo social torna-se incontornavel, manifestando-
se como o determinante do seu contetdo e, também, da
sua forma. Em outros dizeres, “a orientacao social é uma
das forcas vivas organizadoras que, junto com a situagdo
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da enunciacdo, constituem nao sé a forma estilistica,
mas também a estrutura puramente gramatical da
enunciagao” (ibidem, p. 169).

A orientacao social, portanto, é a maxima categorica
das estruturas dos enunciados, o querevela a dialogicidade
da sua constituicdo. Afirmar-se a constitutividade
dial6gica dos enunciados interiores significa se voltar ao
entendimento de que o contetdo, a entonagao e a forma
até mesmo das “[...] intervengdes verbais intimas sao
totalmente dialégicas [...]” (VOLOCHINOV, 2013, p. 164),
que os constituem e os regulam, possuindo uma soélida
orientacdo social, o que denota, citando-se, novamente,
Voléchinov (2017), que “o mundo interior e o pensamento
de todo individuo possuem seu auditorio social estavel, e
nesse ambiente se formam os seus argumentos interiores,
motivos interiores, avalia¢des etc.” (p. 205).

Por auditério social deve-se entender a presenca de um
interlocutor - existente ou potencial® -aquemse direcionaum
locutor com o seu enunciado, representante médio da classe
e/ou do grupo sociais aos quais pertencem. A sua presenga,
como se pode perceber, mostra-se como constitutiva da
propria estrutura signica da consciéncia singular. E, assim, na
voz de Voléchinov (2017): “na palavra, eu dou forma a mim
mesmo do ponto de vista do outro e, por fim, da perspectiva
da minha coletividade” (p. 205). O enunciado, assim, é uma
inteira responsividade, “é um elo da cadeia da comunicacdo
discursiva e um elemento indissociavel das diversas esferas
ideologicas (literdria, cientifica etc.). O enunciado sempre

» Vide a nota naumero 6.
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responde a algo e orienta-se para uma resposta” (GRILLO e
VOLKOVA, 2017, p. 357).

Contudo, necessita-se de evidenciar que, para além da
sua materialidade signica, compreende-se, um enunciado
caracteriza-se pelo seu aspecto extra verbal, que se manifesta
em ambas as faces da sua orientacao social, mas ainda mais,
especificamente, na da situagio enunciativa. Silva (2013),
compreendendo o enunciado como a articulagdo entre
ambos os referidos planos (entre o verbal e o extra verbal),
defini-o como “um todo formado pela parte material
(verbal ou visual) e pelos contextos de produgao, circulagao
e recepgao. Isso significa que o processo e o produto da
enunciagao sdo constitutivos do enunciado” (p. 49). Como
a parte subentendida da enunciagdo/enunciado, Voloéchinov
(2013) entende a situagio, que, de igual maneira, determinaré
a orientacao enunciativa.

Chamemos de situagdo, um termo que ja conhecemos,
aos trés aspectos subentendidos da parte nado verbal: o
espago e o termpo em que ocorre a enunciacdo - o “onde” e
o “quando”; o objeto ou fema de que trata a enunciacao
- “aquilo de que” se fala; e a atitude dos falantes face ao
que ocorre - “a valoragao” (p. 172).

Assim, diante do carater dialégico (dialético e
dindmico), histérico e social do enunciado, que, ao formar-
se nos e pelos sujeitos, acabam os constituindo, gera-se
uma compreensdo responsiva do fendmeno da linguagem
em uso, da lingua viva, uma vez que cada enunciado se
insere em uma determinada cadeia enunciativa, exercendo
o movimento de resposta a e de suscitacdo de outros, em
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acontecimentos espago-temporais inicos e uniocorrentes.
Logo, o enunciado, essencialmente, em seu contetudo,
em seu estilo e em sua estrutura, constitui-se no e pelo
dialogo, mesmo que sua forma externa seja, em aparéncia,
monolégica. Trata-se do fendmeno materializador da
historicidade, em cuja amago intrinseco ressoam os
acontecimentos histéricos compreendidos e interpretados
pelos olhares ideol6gicos dos sujeitos envolvidos na sua
producao, as suas cosmovisdes e as suas vozes axiologicas,
constitutiva e reguladoramente.

OPROBLEMADAREDUGAO DO SENTIDOASIGNIFICAGAO
UNA: O TEMA COMO ASSUNTO

Apresenta-se, nas discussoes propostas pelo Circulo
de Bakhtin, a significacdo abstrata, fixa e una como um
dos grandes problemas da linguistica. No livro Questdes
de estilistica no ensino da lingua, de maneira breve e sucinta,
Bakhtin (2013vvv) discorre sobre a necessidade de se pensar
no signo em sua constitutividade essencial, ou seja, como
unidade ideolégica, voltando-se, também, as implicacdes
do discurso na vida para além do dominio de uma lingua
concebida como um sistema abstrato e invaridvel. Como
Voléchinov (2017), a significacdo encontra-se compondo
um enunciado como o seu limite inferior da capacidade de
significar, enquanto o tema apresenta-se como o seu limite
superior. Portanto, a capacidade significativa do signo,
a significacdo, atinge seu nivel superior ao ser inerente ao
enunciado/a enunciacgdo, j4 que compreende e pressupoe
a totalidade de uma dada situacao histérica concreta.
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Assim, depara-se com uma problemética segundo o
posicionamento epistemoldgico dos integrantes do Circulo
de Bakhtin: a priorizacao dos elementos mais estaveis,
repetiveis e idénticos a si mesmos da materialidade do
enunciado em detrimento da situacdo de sua producdo
interpretada e refratada em sua constitutividade, de
sua recepgao e de sua circulacdo, na sua unicidade e na
sua uniocorréncia histdricas e sociais. A partir dessa
problematica, vem-se, através dos estudos bakhtinianos,
ponderando a necessidade de se perceber a palavra viva®,
que é, essencialmente, dial6gica, ideolédgica, gerando-se
a compreensao de que o sistema da lingua apresenta-se
como forma potencial para os sujeitos concretos e situados.
Nas palavras de Bakhtin (2011),

o significado da palavra, uma vez estudado por via
linguistica (a semasiologia linguistica), é definido apenas
com o auxilio de outras palavras da mesma lingua (ou
de outra lingua) e nas suas relagdes entre elas; s6 no
enunciado e através do enunciado e através do enunciado
tal significado chega a relacao com o conceito ou imagem
artistica ou com a realidade concreta. Assim é a palavra
como objeto da linguistica (e ndo da palavra real como
enunciado concreto ou parte deste, como parte e nao
meio) (p. 324).

Logo, pode-se ressaltar a impossibilidade da
compreensao da constituicdo do tema enquanto uma

% “A palavra, a palavra viva, indissocidvel do convivio dialégico,
por sua prépria natureza quer ser ouvida e respondida. Por sua
natureza dial6gica, ela pressupde também a dltima instancia
dialégica. Receber a palavra, ser ouvido. E inadmissivel a solucao a
revelia. Minha palavra permanece no didlogo continuo, no qual ela
serd ouvida, respondida e reapreciada” (BAKHTIN, 2011, p. 356).
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juncdo de palavras isoladas e dotadas de um significado
proprio, ou seja, apenas através do contetdo proposicional
do enunciado, pois é somente na e pela sua producdo
que se encontra a efetiva ocorréncia do intercambio
comunicativo social constitutivo, assim como o momento
histérico ao qual se faz pertencer. Visto que “compreender
um enunciado alheio significa orientar-se em relagdo a ele”
(VOLOCHINOV, 2017, p. 232), trata-se da constituicdo de
um posicionamento em uma articulagao espacial e temporal,
da palavra localizada entre os falantes em um processo de
compreensdo ativa e responsiva: plano de constituicao do
tema, um processo entre a palavra e a sua antipalavra.

Ja& no inicio do século XX, outro integrante do
Circulo de Bakhtin ja discorria sobre a problematica que
se assume ao se admitir a reducdo do tema apenas a
significacdo. Refere-se, aqui, a Medviédev (2016), que, em
O método formal nos estudos literdrios, apresenta a definigdo
reducionista de Tomachévski, componente do grupo
que se denominou como Formalismo Russo, que propde a
constituicdo da unidade tematica da obra como apenas
uma juncao de elementos isolados e de seus significados,
definicdo que se ressume na seguinte citacao:

em sua expressao artistica, as oragdes isoladas, ao se
combinarem entre si de acordo com seu significado,
resultam em alguma construcdo, cuja unidade ocorre
por meio da unido do pensamento ou do tema. O tema
(do que se fala) é formado pela unidade dos significados
dos elementos isolados das obras. Pode-se falar tanto
do tema da obra integral quanto dos temas das partes
isoladas. Cada obra escrita em uma lingua dotada de
significado possui um tema [...] (TOMACHEVSKI, apud
MEDVIEDEV, p 169).
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Com vistas a possibilidade de se observar a relagao
da formacdo dial6gica do tema em sala de aula, admitindo-
se a constituicdo intersubjetiva dos sujeitos e dos sentidos,
é que se constroi este artigo. Busca-se evidenciar, também,
uma forma de atividade que se configura como um
meio através do qual se pode exercer o trabalho com o
género de modo a ndo se o restringir ao campo inferior
da significagdo, reduzindo-se, assim, o tema a seu artefato
técnico de realizacdo através da priorizagdo da apenas
materialidade gramatical do texto.

A TOTALIDADE AXIOLOGICA E SEMANTICA DO
ENUNCIADO: O TEMA COMO (CO)CRIACAO DIALOGICA

Voléchinov (2017) salienta, ainda em seu Marxismo
e filosofia da linguagem, que o sentido da totalidade do
enunciado sera chamado de seu tema (p. 227-228). Trata-se
de um fendémeno ligado, diretamente, a situacdo historica
(@ sua unidade do acontecimento) na qual se produz,
refletindo-a e a refratando, gerando um excedente de visao
através do qual se revela o olhar axiolégico dos sujeitos
para e sobre o mundo, a sua cosmovisdo ideoldgica.
Precisamente, o autor ressalta que “o tema do enunciado
é tdo concreto quanto o momento histérico ao qual ele
pertence. O enunciado s6 possui um tema ao ser considerado
um fendmeno histérico em toda sua plenitude concreta. E isso
que constitui o tema do enunciado” (p. 228). Evidencia-se,
portanto, que, assim como o enunciado, o seu tema é
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individual e irrepetivel, isto é, singularmente localizado e
socialmente constituido, uniocorrente na historicidade
das relacoes sociais.

Assim, o tema define-se como a construgdo axiologica
e semantica (de valor e de sentido) de um determinado
enunciado, em sua unicidade e em sua uniocorréncia, cuja
constituicdo da-se no plano complexo do acontecimento
da arquitetdnica aberta e processual, no qual se articulam,
de modo dialégico, os sujeitos na e para a sua formagao
intersubjetiva e multivocal, haja vista que o enunciado se
consubstancia como uma unidade intrincada de inimeras
vOZzes com 0s seus ecos, que caracterizam uma cadeia de
enunciados e de seus temas. Precisa-se de salientar que a
concepgdo de cadeia, aqui, ndo se pretende resumir a um
esquema linear, mas, sim, a uma espiral de acontecimentos
singulares, responsivos e responsavelmente localizados.
Trata-se de uma cadeia multidirecional®. E o que se pretende
demonstrar por meio do exemplo imagético abaixo:

1 Cadeias multidirecionais refere-se a uma conceituacdo que, aqui,
elaboramos, partindo do conceito geral de cadeia enunciativa do
Circulo de Bakhtin (sugerimos a leitura de Marxismo e filosofia da
linguagem). Trata-se de uma proposta epistemoldgica através da qual
buscamos evidenciar a ndo linearidade das produgdes enunciativas e das
suas responsividades, afirmando, também, o fato de um enunciado de
uma esfera ideolégica poder gerar movimentos de prospecgdo e de
retrospecgdo, responsivamente, em relacdo qualquer outro de esferas
ideoldgicas distintas, em constitui¢des espaciais e temporais proximas
ou distantes. Cumpre-nos ressaltar que a expressao “multidirecionais”,
além de remeter-se as vdrias possiveis dire¢des dos enunciados, revela-
nos, concomitantemente, uma compreensao da abertura ideologica e da
incompletude semantica de uma cadeia enunciativa, que se configura
como um complexo relacional de inacabamentos.
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FicurRA 01: ESPIRAL DE CADEIAS
ENUNCIATIVAS®?

A partir da conceituacdo de tema partindo-se das
propostas do Circulo, Voléchinov (2017) apresenta o
problema do monologismo unilateral da linguistica e de
como essa concepcao de significacdo passiva ndo da conta das
principais especificidades dos fenomenos linguisticos, que,
segundo o seu entendimento, acabam reduzindo-se a um
denominador comum, ja que se parte de “uma significacao
Unica e determinada, isto €, um sentido tnico pertence a um
enunciado como uma totalidade” (p. 227)*. Como contraponto
dial6gico, o filésofo russo manifesta-se elucidando que o
tema nao é constituido somente pelos aspetos verbais e pelas
formas linguisticas, mas, principalmente, pelos extra verbais,
reflexos e refracdes da compreensdo e da interpretagao dos
acontecimentos™. Portanto, segundo Vol6chinov (2017),

32Fonte:https:/ / cz.depositphotos.com /224994546 / stock-illustration-
design-spiral-dots-backdrop-abstract.html

¥ Deve-se ler tinico como peculiar, singular e uniocorrente.

* Para que melhor se elucide a nocdo de unidade do acontecimento
(ou de evento), cite-se que acontecimento “caracteriza-se por ser
processual, levando em consideragdo a sua proximidade com os
sujeitos que o constroem axiolégica e semanticamente” (CASTRO
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o tema é um complexo sistema dindmico de signos que
tenta se adequar ao momento concreto da formagdo. O tema é
uma reacao da consciéncia em constituicdo para a formacao da
existéncia. A significagdo é um artefato técnico de realizacio
do tema. [...] Ndo ha tema sem significacdo, como nado ha
significacdo sem tema” (p. 229, grifo nosso).

Assim, afirme-se mais uma vez: o tema define-
se como o sentido da totalidade do enunciado. Permite-se
dizer, logo, a partir da assertiva do filésofo russo, que
0 tema, em uma compreensao extensiva, trata-se, lacto
sensu, da construcdo axiolégico-semantica da realidade,
cujos fendomenos se revelam as consciéncias singulares
por meio da linguagem, através de seus enunciados, que
a compreendem por meio do processo de representacio,
em um intrincado desenvolvimento signico de natureza
dialégica que se da na arquitetonica.

Assinale-se, ainda, que ndo se desconsidera a
constitutividade linguistica do enunciado, ou seja, a sua
materialidade signica. Entretanto, necessita-se de que se
considere a insubstituibilidade da sua constituicdo extra
verbal, admitindo-se que o tema se trata da construcao
axiologica e semantica da realidade social. Sobre essa
questdo cabe citar Bakhtin (2017) de Fragmentos de 1970-
1971, segundo o qual

a compreensio dos elementos repetiveis e ndo repetiveis do
todo. Inteiracio e encontro com o novo, o desconhecido. Esses
dois momentos (a inteiracio do repetivel e a descoberta do
novo) devem estar fundidos indissoluvelmente no ato vivo
da compreensdo: porque a ndo repetibilidade do todo estd
refletida também em cada elemento repetivel, coparticipante

DIAS; VILLARTA-NEDER, 2018, p. 131). Recomenda-se, também,
Sobral (2016).
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do todo (por assim dizer, é repetivel-nio repetivel). A diretriz
exclusiva na inteiragio, na busca apenas do conhecido (do que
jd existiu) ndo permite descobrir o novo (isto é, o principal,
a totalidade ndo repetivel). A metodologia da explicacao e
da interpretacdo se reduz com muita frequéncia a essa
descoberta do repetivel, a inteiracdo do ja conhecidos, e
se percebe o0 novo o faz apenas em forma extremamente
empobrecida e abstrata. Neste caso, evidentemente,
desaparece por completo a personalidade individual do
criador (falante). Todo o repetivel e reconhecido se dissolve
completamente e é assimilado pela consciéncia de um intérprete:
na consciéncia do outro ele é capaz de ver e interpretar apenas
a sua propria consciéncia (p. 37 - destaques do original).

Portanto,ndose podeconsiderar oenunciadosomente
por sua constituicdo proposicional, pois, como ressalta
Voléchinov (2017), “juntamente com o tema, ou melhor,
dentro dele, o enunciado possui também a significacao.
Ao contrério do tema, entendemos a significagdo como
aqueles aspectos do enunciado que sdo repetiveis e idénticos
a si mesmos em todas as ocorréncias” (p. 228).

Logo, ndo se pretende reduzir a importancia da
significacdo na constituicdo do sentido da totalidade do
enunciado, mas objetiva-se evidenciar a necessidade de
um ensino que se atente para a enunciagio concreta ligada
a existéncia social dos sujeitos, e ndo somente voltado as
formas convencionais isoladas e abstratas. Deseja-se, sim,
evidenciar como os sentidos se estabelecem diante da relacao
de alteridade, como se percebe em Geraldi (2013), em sua
introducao ao livro A Construgio da Enunciacio e Outros Ensaios
ressalta, quando diz que “[...] os sentidos elaborados jamais se
construiram fora das relagdes com os outros, fora do didlogo,
que existiu, que existe e que permanecerad [...]” (p. 8).
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Assim sendo, os ternas ndo se encontram puramente
na estrutura verbal de uma enunciacdo, que, na sua
constituicdo, sao potencialidades do campo da significagao,
comodiscorre Vol6chinov (2017). Defato, elesse determinam
por aspectos extraverbais da situagdo. Assim, as palavras ditas,
antes de serem pronunciadas, passam pela compreensio e
pela avaliagido do ouvinte-falante, processo da inter-relacao
e da orientagdo social: a palavra como signo ideolégico®, a
palavra como réplica, como resposta avaliativa.

Em outra direcdo, percebe-se que a construcao de
sentido demanda, na interacdo sbécio verbal, em uma
relagdo de inelutavel alteridade, a imprescindibilidade do
eu e do outro, em suas eventicidades e em suas singularidades,
articulados na arquitetonica, pois, segundo Bakhtin (2010),
“[...] todos os valores da vida real e da cultura se dispdem ao
redor destes portos arquitetonicos fundamentais do mundo
real do ato” (p. 114): eu-para-mim, outro-para-mim e eu-para-
o-outro. Um dos momentos necessarios a efetiva ocorréncia
responsavel e responsiva do ato axiolégico-semantico
deve ser o da compreensio cocriadora (possivel apenas na
arquitetonica do ato concreto), isto é, o da interpretagio
avaliativa, seja qual for a sua constituicdo signica.

Evidencia-se, aqui, portanto, o carater alteritario e,
consequentemente, dialético e dialégico da constituicao
do enunciado e do seu tema, ja que se trata de um produto
insepardavel de seu processo, cuja constituicdo e cuja

% “A palavra, por sua propria natureza intrinseca, é desde inicio
um fendmeno puramente ideolégico. Toda realidade objetiva da
palavra consiste exclusivamente na sua destinacao de ser um signo.
Na palavra nao existe nada que seja indiferente a esta destinacao e
que ndo tenha sido por ela gerado” (VOLOCHINOV, 2013, p. 193).
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regulacdo desenvolvem-se em dois planos arquitetonicos:
um extrinseco, na relagdo responsiva entre enunciados
distintos, em cronotopos diversos; e um intrinseco,
na formagdo de um dnico enunciado em cujo interior
articulam-se e se dialogam variadas vozes constitutivas
dos sujeitos, da sua consciéncia como auditorio social.
Torna-se inegavel, logo, a dialogicidade premente,
explicita e/ou implicita, constitutiva e reguladora do
enunciado e de sua construgdo axiologico-semantica, isto
é, de seu tema. Entretanto, saliente-se que ambos os planos
se formam e se refratam dialeticamente, sendo, antes,
separados, aqui, pelo exercicio de uma finalidade abstrata
e explicativa. Ainda, reforce-se que é nas arquitetonicas
das relagdes concretas e imediatas que se desenvolvem os
processos de formacdo do enunciado, isto €, entre o eu e o
outro, sob condicdes sociais determinadas e em situacoes
historicas especificas, cuja constituicdo extra verbal reflete-se
e se refrata no interior mesmo do enunciado pelo seu tema.
Em O texto na linguistica, na filologia e em outras ciéncias
humanas: um experimento de andlise filosofica, Bakhtin (2016),
discutindo as condi¢des inelutaveis através das quais um
texto se torna um enunciado, aponta-nos a compreensao
de que “o acontecimento da vida do texto, isto é, a sua
verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos” (p.76). Em outras palavras,
um enunciado e o seu efetivo desenvolvimento axiol6gico-
semantico dao-se na concreta relacao de alteridade,
possivel apenas em uma articulagdo arquitetonica entre
duas ou mais consciéncia, base e condicdo dos embates
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dial6gicos e, portanto, ideolodgicos.

Vé-se que somente se pode responder a um
determinado enunciado através de uma compreensdo
cocriadora, que, pela sua responsividade, efetiva-se
como, também, um enunciado. Logo, um enunciado
responde-se através de e por outro, relagdes por meio das
quais se formam, dialeticamente, as cadeias enunciativas
multidirecionais. E, entre as suas responsividades,
constituem-se os sentidos singularmente alteritarios, isto é,
o fema enquanto construcdo axiolégico-semantica da
realidade pelos sujeitos na arquitetonica.

Ha, assim, a presentificacdo de sujeitos produzindo
enunciados singulares e enunciando-se como dnicos em
um acontecimento. Na voz de Bakhtin, “é o encontro de
dois textos - do texto pronto e do texto a ser criado, que
reage; consequentemente, é o encontro de dois sujeitos, de
dois autores” (Ibidem).

O corpus em questdo: o género anuncio em sala de aula a
partir de uma abordagem bakhtiniana

Diante do quadro tedrico referenciado, tem-se
a compreensdo de que qualquer enunciado se revela
como a materializacdo de uma interacdo discursiva
e, consequentemente, de uma relacdo entre lugares
ideologicos, que se direcionam ao outro na formacao de
uma cadeia multidirecional de enunciados responsivos.
Resumindo-se: ha a resposta a enunciados anteriores e ha a
suscitacdao de enunciados posteriores, o que da concretude
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ao discurso.

Voléchinov (2013) pondera que “a esséncia efetiva da
linguagem esta representada pelo fato social da interagao
verbal, que é realizada por uma ou mais enunciagdes” (p.
158). Dessa forma, diante desse intercimbio comunicativo
social, os enunciados apresentam, além da parte verbal,
a extraverbal: auditério social e situacdo enunciativa,
categorias as quais ja se referiu acima. Assim, apesar da
enunciacdo constituir-se de e por uma significacao de
relativa estabilidade em uma dada situacdo, é na e pela
inter-relagdo entre os sujeitos que se constréi a totalidade
enunciativa (tema), dando-se a materializacao do discurso.

Pensa-se, portanto, que, ao se fazer uma abordagem
de ensino de géneros dentro de uma perspectiva dialégica,
manifesta-se a possibilidade de que o aluno, enquanto
sujeito, sinta-se pertencente a constru¢do dindmica das
enunciacdes, sempre em relacdo dialégica, o que implica
pensar a si mesmo e o outro no didlogo inacabado do
acontecimento da existéncia, com todas as dimensodes e
possibilidades que o género abarca.

Assim, no interior de uma proposta dial6gica
de ensino, deve-se admitir “[...] a ideia de que a lingua
ndo traz intrinsecamente sentidos, mas possibilidades
reconheciveis de producdo de sentidos que dependem,
simplifiquemos, de quem diz o que a que onde como e com
que projeto enunciativo” (SOBRAL, 2010, p. 55). Sendo
assim, entende-se que um dizer se perpassard sempre por
projetos, sentidos e verdades cujas instauracdes ddo-se
nos ambitos inumeros das relagdes sociais.
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Partindo-se dos pressupostos bakhtinianos, analisa-
se uma série de atividades realizadas em uma sala de aula,
efetivada no ambito do Estagio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e suas Literaturas II, disciplina obrigatéria do
curso de Letras da Universidade Federal de Lavras (UFLA),
cuja ocorréncia se deu em uma escola municipal da cidade de
Lavras, MG, com alunos do 9° ano do ensino fundamental.

A principio, escolheram-se quatro diferentesantncios
publicitarios referentes a uma colecao de roupas da marca
Reserva e dois outros pertencentes, respectivamente, a
Skol e a Devassa. Os antncios escolhidos apresentam
contetdos proposicionais de ordem social e possibilitam
questionamentos em torno de género, racismo, gordofobia,
sexualizagdo do corpo feminino, machismo, homofobia, entre
outros. Cabe-se ressaltar que se faz, aqui, um recorte, ja que
nao hé a pretensao de analise de aspectos particulares dos
anuncios escolhidos. Pretende-se, essencialmente, relatar
uma experiéncia e os resultados obtidos pensando-se na
sua compreensao a partir do viés bakhtiniano de tema.

Para a maior sistematizacdo das problematicas
propostas, os alunos foram divididos em cinco grupos, do
Grupo A ao Grupo F, e, durante a realizacdo da atividade,
propuseram-se, inicialmente, trés questoes que buscavam,
de forma didatica, dialogar com os conhecimentos e com
as experiéncias dos alunos, para que se efetivasse, assim,
a constituicdo tematica dos enunciados apresentados.
Foram elas:

1. Ao observar somente a escrita (recursos linguisticos)

presente no antincio, o que é possivel compreender?
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2. Ao observar somente as imagens, cores e tamanho
das fontes (recursos semiéticos) presentes no
anancio, o que é possivel compreender?

3. Agora, ao observar o todo do antncio, recursos
linguisticoseestéticos,oqueépossivelcompreender?
As tematicas presentes em cada anuncio dizem
respeito a sociedade em que vivemos?

Buscou-se, através das propostas, sair do plano
apenas verbal, que, ainda hoje, mostra-se como o mais
utilizado no espago escolar, para o dmbito do social, da
real unidade concreta da vida. Como Bakhtin (2013)
propde em Questoes de estilistica no ensino da lingua, “as
formas gramaticais ndo podem ser estudadas sem que
se leve em conta seu significado estilistico. Quando
isolada dos aspectos semanticos e estilisticos da lingua, a
gramatica inevitavelmente degenera em escolasticismo”
(p. 23). Assim, parte-se, aqui, do significado criativo (p.
28), proposto por Bakhtin no mesmo livro, buscando-se
inserir o aluno no processo de constituicao de sua prépria
linguagem, particular, fruto de uma inter-relacdo social,
nao se o delimitando ao alheio pronto.

Elegeu-se, em seguida, dois momentos de avaliagdo: a)
antncios da Reserva e b) antincios da Skol e da Devassa, para
que se pudesse analisar os enunciados responsivos dos alunos
na constituicdo tematica dos outros aos quais responderam.

a) Anuincios da Reserva®:

FABRICIO £ UMSER HUMAND




Imacem 01 Imacem 02

BALEIA EUM ANIMAL

COAMD |

Imacem 03 Imacem 04

Apbs o levantamento das trés questdes, propds-se
um debate sobre as principais compreensdes e impressoes
dos alunos, buscando-se entendé-los como sujeitos ativos
e responsivos em constante constituicao. As imagens, por
estarem em um mesmo plano, lado a lado, causaram, nos
estudantes, um grande interesse. Como exemplo, citem-se
as consideragdes responsivas dos seguintes grupos:

Grupo A: “As cores chamam atengdo, sdo muito parecidas
estdo comparando muito a imagem, a cor da roupa e a cor da pele”.

Grupo B: “As cores sio fortes, sio parecidas e estio
comparando o animal com o ser humano” .

e http:/ /publicinove.com.br/ grife-masculina-lanca-campanha-
contra-preconceito/.
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Posteriormente, ao que se compete a frase comum a
todos os antncios, “Faga como os animais, ndo julgue”, vé-se
0s seguintes comentarios:

Grupo C: “Eu acho que os animais ndo nos julga,
porque eles ndo conseguem se comunicar com a gente, se eles
conseguissem eles também nos julgaria”.

Grupo D: “[...] as palavras ndo explicam tudo, precisamos
de imagem para interpretar mais”.

Ao que se concerne ao ultimo questionamento,
encontra-se a resposta a seguir:

Grupo A: “Essa jogada de marketing representa a
sociedade brasileira racista [...] simplesmente algumas pessoas
sdo ignoradas no trabalho pela cor da sua pele”.

Em relagao, especificamente, ao antincio da Imagem
03, ha o seguinte posicionamento:

Grupo C: “A comparagio entre as duas imagens significa
que as pessoas sio preconceituosas com as mulheres que ficam
com mais de um, geralmente elas siao chamadas de galinhas”.

Deve-se rememorar da relacdo constitutiva e
reguladora entre signo e ideologia, proposta por Voléchinov
(2017), segundo o qual

0 signo ndo é somente uma parte da realidade, mas
também reflete e refrata uma outra realidade, sendo por
isso mesmo capaz de distorcé-la, ser-lhe fiel, percebé-la
de um ponto de vista especifico, e assim por diante. As
categorias de avaliacdo ideolégica (falso, verdadeiro,
correto, justo, bom etc.) podem ser aplicadas a qualquer
signo. O campo ideolégico coincide com o campo
dos signos. Eles podem ser igualados. Onde ha signo
ha também ideologia. Tudo o que é ideoldgico possui
significacdo signica (p. 93).
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Portanto, percebeu-se a possibilidade de que os
alunos, por meio das escolhas instauradas no género
anuncio publicitario, reflitam sobre a condicdo histérica
e social em que se inserem, vendo-se o enunciado como
a construgdo da sua realidade. Cumpre-se ressaltar que,
segundo Voléchinov (2017), ao se pensar na sala de aula
como acontecimento, cria-se a possibilidade da explicitacao
da extralocalizagio do espaco e, portanto, dos sujeitos que
se constituem nas e pelas relagdes que se estabelecem ali.
Pois é a partir do olhar do outro (lugar externo ao que se
ocupa) que se pode atribuir-se um acabamento provisorio,
constituindo-se como eu através do outro. Assim, noir e vir,
o aluno, ao perceber-se em (co)relacdo com os enunciados
produzidos e com os possiveis sentidos e as provaveis
vontades discursivas que constituem os atos enunciativos,
passara, também, a se constituir em relacdo ao e com o
mundo, posicionando-se, assim, diante do seu outro.

155



b) Anuncios da Skol” e da Devassa®®:

DIVERSIDADE PARA
SER RESPEITADO

Imacem 05

E PELO CORPO
QSE SE RECONHECE

Imacem 06

Intuiu-se o processo de identificacdo da inexisténcia
de um sentido fixo e imanente a um enunciado ou a
uma palavra por parte dos alunos, quando o Grupo E se
posicionou, referindo-se ao antincio da cerveja Devassa,
da maneira a seguir:

Grupo E: “Eles usam negra pra falar da mulher e da cerveja

a de saber se é boa de verdade” .

*’Fonte:https://medium.com/@tocomunicacao/a-
indiferen %C3 % A7a-de-anitta-381bf905a49c.

®Fonte:https:/ /www.diariodocentrodomundo.com.br/o-
verdadeiro-crime-da-propaganda-racista-da-cerveja-devassa/.
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A mesma questdo explicita-se, também, quando o Grupo
F, respondendo o enunciado da imagem 05, pondera que;

Grupo F: “As pessoas acham que rosa é de menina e azul
é de menino, mas o antincio vem falar que ndo é so isso e que
existe muito mais. Acho que é porque nio existe so homem e
mulher, né?”.

E através da responsividade, instancia na qual se
instaura o processo de construcdo de representacdes
axiolégicas e semanticas, admitindo-se o enunciado alheio®
responsivo, que se percebe a constituicdo do terma em um
grande desenvolvimento coautoral, isto é, da formacao dos
sentidos na relacdo entre o verbal, o extra verbal e o ndo verbal
nos e pelos sujeitos, processo no qual se efetiva a articulacido
sintética entre as diversas semioses avaliadas e interpretadas
por cada sujeito aluno a partir de suas experiéncias e de
suas vivéncias. A partir de uma compreensdo do processo
da constituigdo do sentido na e pela coautoria, Voléchinov
(2017) ressalta que “[...] o enunciado alheio é ao mesmo
tempo o seu tema. Ele entra na unidade tematica do discurso
do autor justamente como um enunciado alheio, cujo tema
entra como o terma do tema do discurso alheio” (p. 250).

Ainda, levando em consideracdo o carater
semio6tico do antincio da Devassa (imagem 06), houve o
seguinte posicionamento:

¥ Para maiores elucidagdes, recorra-se ao capitulo Exposicio do
problema do “discurso alheio” (p. 249), presente em Marxismo e filosofia
da linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico na ciéncia da
linguagem (VOLOCHINOV, 2017).
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Grupo E: “Devassa se resume a mulher em uma mulher
safada e oferecida. Primeira coisa que vemos ao olhar o corpo,
peito e a bunda parece que ela esti se oferecendo. [...] Que a
cerveja e a mulher parece coloca o homem ao paraiso”.

Por fim, os alunos, ao fazerem uma reflexdo em
torno de como essas escolhas (semioticas, estruturais, etc.)
refletem e refratam a sociedade, ponderam:

Grupo E: “Que a sociedade vé a mulher como objeto,
temos que respeita né?”.

Através dos enunciados responsivos analisados
e compreendidos, encontram-se possibilidades para
o exercicio de um ensino que se coloque para além dos
aspectos estruturais e gramaticas na e para a interpretacao
semidtica, ultrapassando-se a materialidade signica que se
reduz a um objetivismo abstrato muito presente no ensino
de lingua. De maneira semelhante, Bakhtin (2011) aponta
que,

no tocante aos enunciados reais e aos falantes reais, o
sistema da lingua é de indole meramente potencial. O
significado da palavra, uma vez que é estudado por via
linguistica (a semasiologia linguistica), é definido apenas
com o auxilio de outras palavras da mesma lingua (ou
de outra lingua) e nas suas rela¢cdes com elas; s6 no
enunciado e através do enunciado tal significado chega
a relagdo com o conceito ou imagem artistica ou com a
realidade concreta. Assim é a palavra como objeto da
linguistica (e ndo a palavra real como enunciado concreto
ou parte deste, como parte e ndo meio) (p. 324).
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Portanto, pode-se, indo-se ao encontro, mais uma
vez, de Bakhtin (2011), entender que o enunciado nado
se trata de uma reproducio e/ou de um reflexo. Em seu
processo de renovagdo, sempre se recria e cria o novo
a partir de uma relacdo dialégica com “a linguagem,
o fendmeno observado na realidade, um sentimento
vivenciado, o préprio sujeito falante, o acabado em sua
visdo de mundo, etc.” (p. 326). Mas tratam-se sempre de
enunciados e de temas sempre tinicos, novos e singulares,
na uniocorréncia histérica e social da situagdo na qual se
concretizam. No caso dos alunos que participaram das
atividades propostas, seu didlogo com os enunciados das
campanhas publicitarias apresentadas constitui-se, como
sempre, em uma relagdo entre esses signos, presentes nos
anancios, e a posi¢ao no mundo que ocupam. Olhar para
essas relacdes - que constituem o que o Circulo entende
por tema, é mais do que aplicar um conceito tedrico: é o
professor constituir-se como sujeito de uma interacdo com
os alunos que se responsabiliza pela consideracao ao lugar
do outro e sua necessdria participacdo na constituigao do
proprio professor.

Consideragoées provisorias

Aqui, objetivou-se discutir o conceito de tema, a partir
da perspectiva bakhtiniana, analisando suas implicagdes
axiolégicas, em comparacdo com outras perspectivas
que embasam o trabalho docente. Além disso, foi feito
um relato e desenvolvida uma andlise de uma atividade
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aplicada em sala de aula de uma escola publica do Ensino
Fundamental.

Percebeu-se, durante as andlises propostas a partir
da atividade que se empreendeu na sala de aula, uma
problematica discursiva e linguistica cuja solugdo nado
se encontrava nos limites intrinsecos dos enunciados
apresentados aos referidos alunos, isto é, no ambito
do assunto ou da significacdo cujas bases constitutivas
ancoram-se apenas nos aspectos de relativa estabilidade
da materialidade signica.

A partir dai, voltando-se as reflexdes dos integrantes
do Circulo de Bakhtin, emergiu-se uma outra possibilidade
avaliativa e compreensiva para a questdo que se
apresentara, fundando-se nas categorias conceituais de
enunciado e de sentido da sua totalidade, o seu tema, que
se dao na articulagdo constitutiva, reguladora e sintética
entre os aspectos verbais, ndo verbais e extra verbais, ato e
processo realizados pelos sujeitos em situacdo historica e
social e em relacao dialégica e responsiva.

Portanto, as problemadticas sociais levantadas,
como homofobia, machismo, racismo e gordofobia, pelos
alunos constituem-se como unidades temdticas em constante
constituigio cujas ocorréncias enunciativas concretas
se revelam, em determinadas articulagcdes espaciais e
temporais, como Unicas e uniocorrentes, irrepetiveis e
singulares nos e pelos sujeitos construtores dos sentidos,
mas de constituicdo, desde a sua estrutura minima,
intersingular, no interior da qual se leva em consideracéo,
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como seu componente indispensavel, o aspecto de relativa
estabilidade da significagdo (estrutura e gramatica).

Viu-se, também, a partir das andlises dos antincios,
a possibilidade de se levar para sala de aula a construgao
de tematicas que se referem a instituicdo das realidades
histdrico- sociais como representagdes que se apresentam
nos e pelos sujeitos em interacdo, possibilitando-se,
concomitantemente, uma reflexao sobre a constituicao do
género aludido em sua producdo, em sua circulacdo e em
sua recepg¢ao, assim como uma compreensdo responsiva
do tema como a totalidade de um enunciado concreto,
ultrapassando-se a ideia de assunto.

Logo, diante dos dois antncios apresentados acima,
os alunos discorreram de forma a responder as trés
questdes mediadoras, cuja finalidade voltava-se a criagao
de condicoes de possibilidade de elucidagdes, para eles,
sobre as escolhas linguisticas, semidticas e estilisticas
que refletem e refratam uma complexa rede de relagdes
ideoldgicas e sociais. Indo-se além, quis-se criar um campo
proficuo a reflexdo de como nao existe sentido em si, seja em
um enunciado (texto), seja em uma palavra, contribuindo-
se para a fundamentacdo da afirmativa segundo a qual
as construcdes semanticas sempre estdo em uma festa de
renovacao diante de orientacOes sociais outras e tinicas.

Assim, de igual maneira, mostrou-se um caminho
através do qual se pode pensar no rompimento com o
monologismo que se cria diante de uma interpretacdo de
um contexto fechado e de um sentido uno (uno, aqui,
referir-se-ia a um dnico sentido, a uma tinica verdade e/
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ou a uma sobreposicao hierdrquica a partir de uma s6
voz), na aprendizagem, no ensino e/ou na compreensao
da constituicao do tema.

Portanto, pensando-se no aluno como sujeito em
situagdo histoérica e social (e, logo, tratando-se de um
talante que se utiliza de sua lingua de modo concreto), que
dialoga com enunciados intersubjetivamente singulares,
entende-se a necessidade de um ensino de lingua que se
fundamente como uma atividade cotidiana e concreta,
olhando-se do, no e para o interior daautonomia cocriadora
do dialogismo responsavel.
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PENSANDO EM COMO DEFENDER UM PONTO
DE VISTA: A LEITURA E A ARGUMENTACAO DE
PESSOAS COM DEFICIENCIA VISUALX

Adriana da Paixao Santos*!
Valquiria Claudete Machado Borba*?

Introducao

A leitura envolve atribuicio de significados a
algo escrito, que pode ocorrer em funcdo de outras
leituras, de experiéncias vividas, o que determina ao
leitor um papel ativo, atribuindo valores pessoais aos
escritos, reconhecendo neles experiéncias vivenciadas ou
conhecimentos adquiridos. Ler é um ato que realiza-se
mediante uma reconstrucdo progressiva de conceitos ja
internalizados, em maior ou menor grau. Saber reconhecer
essas experiéncias do leitor e utiliza-las da melhor forma
possivel, propicia enriquecimento em relacdo as formas
e aos conteidos dos diversos textos apresentados,
ressaltando as suas diferentes func¢des sociais. Com o
passar do tempo, lidando com a diversidade textual que
lhe é apresentada dentro e fora da escola, o leitor pode

40 Este texto é um recorte da Dissertacdo “A compreensdo Textual e a
Deficiéncia visual: Desafios e Perspectivas”, defendida pelo Mestrado
Profissional em Letras - PROFLETRAS, da Universidade do Estado da
Bahia, sob a orienta¢do da Prof2. Dr2. Valquiria Claudete Machado Borba,
a quem agradeco por confiar em mim, enquanto pesquisadora e aluna.
1 Mestra em Letras — Mestrado Profissional em Letras (UUNEB)

Doutoranda em Lingua e Cultura - ILUFBA (UFBA)
Professora do Centro de Apoio Pedagogico ao Deficiente Visual (CAP)

4 Doutora em Letras (UFAL)
Professora Titular da Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

165



reconhecer suas caracteristicas, semelhancas e diferencas
com sua realidade e sua aplicabilidade nas diversas
situagdes. Num sentido mais amplo, independente
do contexto escolar e, para além do texto, a leitura
permite compreender e valorizar melhor cada passo do
aprendizado, cada experiéncia vivenciada. E necesséario,
pois, perceber que esse é um processo complexo, que nao
ocorre de uma hora para outra. Isso significa envolver
outras questdes (pessoais, académicas ou profissionais),
entendimentos e possiveis estratégias, constituindo-se
numa atividade didria, que necessita de leituras e outras
experiéncias que extrapolem a sala de aula.

E, considerando as pessoas com deficiéncia visual,
existe a necessidade de estratégias para transpor suas
dificuldades de leitura e interpretagdo, a fim de serem
incluidos no processo de (des)construgdo textual e, com
eficiéncia, conseguirem trabalhar com os textos sociais que
lhes sdo oferecidos diariamente, utilizando, dentre outras
ferramentas, o Sistema Braille de leitura e escrita, os tipos
ampliados, os programas leitores de tela e os aplicativos
de comunicagao, como o WhatsApp e a disseminagao dos
materiais em CDs. Nessa direcao, ao tratar da questdo da
leitura para o aluno com deficiéncia visual, é importante
resgatar algumas legislacdes, analisando de que forma tais
documentos favorecem ou ndo a constru¢do de projetos
oficiais para esta finalidade.
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LEGISLAGAO DE APOIO E INCENTIVO A LEITURA NA
INCLUSAO

Ha pouca legislacdo existente sobre a educagao
inclusiva, a prética e o fomento da leitura, carecendo
de propostas mais dindmicas e criativas para o
aprimoramento da compreensao leitora da pessoa com
deficiéncia visual.

Inicialmente, temos que uma das grandes barreiras
para a producao de livros acessiveis é a questao dos direitos
autorais. Editoras e seus autores, sem contar os chargistas e
escritores canonicos e ndo candnicos, exigem que as obras
nao sejam reproduzidas sem autorizacdo. Contudo, temos
a Lei n° 9.610%, que, no Capitulo IV - Das Limitagdes aos
Direitos Autorais, no Art. 46 nos explica que

[...] Nado constitui ofensa aos direitos autorais
I - a reprodugdo

[...] d) de obras literdrias, artisticas ou cientificas, para
uso exclusivo de deficientes visuais, sempre que a
reproducdo, sem fins lucrativos, seja feita mediante o
sistema Braille ou outro procedimento em qualquer
suporte para esses destinatdrios. (BRASIL, 2013, p. 60)

#Publicada no D.O.U. de 20 de fevereiro de 1993. Altera, atualiza e
consolida legislacdo sobre direitos autorais e da outras providéncias.
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Ainda assim, encontramos as barreiras atitudinais*
dos detentores desses direitos, o que ndo nos permite,
mesmo com tal liberacdo, produzir um material consistente
com os verdadeiros objetivos pedagégicos no ensino da
Lingua Portuguesa (e das demais areas do conhecimento).
A Lei n° 10.753* nos permite, partindo do artigo 1° “[...]
assegurar ao cidadao o pleno exercicio do direito de acesso
e uso do livro” e “[...] promover e incentivar o habito da
leitura” (BRASIL, 2013, p. 83). Esta politica vem ao encontro
do que se pretende, de forma concreta, estabelecer como
prética permanente o ato de ler através dos diversos meios
existentes, para pessoas com deficiéncia ou ndo.

Esta Lei traz, a partir do Art. 2° do Capitulo II - Do
Livro, outros recursos que podem ser equiparados a livro
“[...] livros em meio digital, magnético e 6tico, para uso
exclusivo de pessoas com deficiéncia visual e os livros
impressos no Sistema Braille [...]” (BRASIL, 2013, p. 83),
lembrando a lei anteriormente citada sobre os direitos
autorais. Ratificando a lei, foi implementado o Plano
Nacional do Livro e Leitura - PNLL, através do Decreto
7.559, de 01 de setembro de 2011, que consiste “[...] em
estratégia permanente de planejamento, apoio, articulagao

“Anteparos nas relacbes entre duas pessoas, onde uma tem
uma predisposicdo desfavoravel em relacdo a outra, por ser esta
significativamente diferente, em especial quanto as condi¢des preconizadas
como ideais” (AMARAL, 1998, apud MENDONCA, 2013, p. 8). Assim as
atitudes fundamentam-se em preconceitos, estere6tipos que produzem
a discriminacdo (Ignorancia; medo; rejeicdo; percepcdo de menos-valia;
inferioridade; piedade; adoracdo do her6i). Além dos preconceitos, referem-
se aos medos e ao desconhecimento em como agir adequadamente diante
da pessoa com deficiéncia. (MENDONCA, 2013, p. 8)

* Lei que institui a Politica Nacional do Livro.
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e referéncia para a execucdo de agdes voltadas para o
fomento da leitura no pais (BRASIL, 2013, p. 179). Um
dos seus principais objetivos é democratizar o acesso ao
livro no Brasil, através da formacdo de mediadores, da
valorizacdo institucional da leitura e do tratamento da
leitura como estimulo a pesquisa de novas estratégias de
trabalho. No Artigo 1°, §.2°, todas as agdes, programas
e projetos do PNLL deverdo ser implementados de
forma a viabilizar a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
observadas as condicoes de acessibilidade.

Em seu artigo 10, temos a organizacdo de eixos
estratégicos de trabalho e suas respectivas linhas de acdo, o
que se configura como uma iniciativa interessante do ponto
de vista da inclusdo da pessoa com deficiéncia, pois quatro
eixos tratam diretamente do incentivo da leitura através
de linhas de acdo que tém a acessibilidade como meio de
promocgao, formacdo, fomento e pesquisa a praticas cada
vez mais inclusivas dentro e fora da sala de aula. Abaixo, a
descrigdo dos eixos estratégicos e algumas de suas linhas de
acdo direcionadas a leitura para a pessoa com deficiéncia:

I - Eixo estratégico I - democratizacdo do acesso:

Linha de acdo 2 - fortalecimento da rede atual de
bibliotecas de acesso publico integradas a comunidade,
contemplando os requisitos de acessibilidade;

II - Eixo estratégico II - fomento a leitura e a formagdo de
mediadores:

Linha de acdo 7 - promocdo de atividades de
reconhecimento de a¢des de incentivo e fomento a leitura;
Linha de agao 8 - formagdo de mediadores de leitura e de
educadores leitores;
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IV - Eixo estratégico IV - fomento a cadeia criativa e a
cadeia produtiva do livro:

Linha de acdo 18 - fomento as agdes de producao,
distribuicao e circulacido de livros e outros materiais de
leitura, contemplando as especificidades dos neoleitores
jovens e adultos e os diversos formatos acessiveis
(BRASIL, 2013, p.181-183).

Como é possivel perceber, a questao da leitura no
Brasil é bem fundamentada no que se refere a legislacao.
O Plano Nacional de Livro e Leitura é um bom exemplo,
principalmente pelo fato de destacar em seus eixos
estratégicos e suas linhas de agdo a preocupacdo com a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia a esse material.
Porém, é fato que ainda ha caréncia de acoes pedagogicas
efetivas que viabilizem a aplicacdo dessa legislagcdo, ndo
somente na educacao basica, como também na educagao
especial.

Em 2015, como um refor¢co a promogdo da
acessibilidade preconizada no PNLL, foi publicada a Nota
Técnica 50015/2015, tratando do livro digital acessivel,
que busca um formato de livro digital que possa atender
as especificidades dos diferentes perfis dos estudantes
com deficiéncia, matriculados nas escolas regulares do
pais. Com base no desenho universal*, a pretensdo é a
producdo de materiais em formato ePUB3, que permite
a leitura de textos em qualquer plataforma ou sistema
operacional, em qualquer equipamento.

46 Concepcgao de produtos, ambientes, programas e servigos a serem
usados, na medida possivel, por todas as pessoas, sem necessidade
de adaptacgao ou projeto especifico. (MELO & PUPO, 2010)
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Percebemos, assim, que ha uma legislacdo no Brasil
que contempla a inclusdao das pessoas com deficiéncia
no ambiente escolar, comecando pela Constituicao
Federal, que garante as pessoas com deficiéncia a criacao
e implementacdo do servico de atendimento educacional
especializado, no qual o aluno com alguma deficiéncia
tem acesso a uma pedagogia diferenciada, através de
estratégias, acOes e recursos diferenciados. Temos a
obrigatoriedadedacomplementacdopedagodgicanecesséria
ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
proprias nos diferentes niveis de ensino, realizada no
contraturno da escolarizacdo regular do aluno, que se
efetiva por meio de recursos especificos, oferecendo a rede
regular de ensino um suporte importante aos alunos com
deficiéncia e seus educadores, favorecendo a autonomia e
a qualidade para seu acesso ao conhecimento.

E, ainda que a proposta de educagdo vigente
nao sustente nem ofereca condicOes satisfatorias
para ser considerada inclusiva, faz-se necessario o
comprometimento dos participantes do processo ensino-
aprendizagem, de forma a proporcionar a composicao de
um ambiente aberto, acolhedor, preparado e disposto a
atender as peculiaridades de cada um. Para que se possa
conceber uma escola realmente inclusiva, é necessario
que continuemos trilhando este longo caminho, tdo
cheio de duvidas e especificidades que, com o passar do
tempo, torna-se cada vez mais necessitada de atencdo e
sensibilidade por parte do poder publico.
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E para desenvolver estratégias de leitura, além
de materiais acessiveis e espacos adequados conforme
a necessidade especial do grupo com que estamos
trabalhando, é preciso que o professor tenha uma
formacao sélida sobre o processo envolvido no ato de ler,
que trataremos a seguir.

LEITURA E COMPREENSAO LEITORA

Na escola, a leitura perpassa por uma série de etapas,
em que se propde ao alunado a andlise de textos que
exigem certa atencdo aos seus elementos, relacionados a
coesdo e coeréncia, que organizam o pensamento de um
autor a respeito de um determinado assunto. Marcuschi
(2011)é um dos autores que nos apresenta a ideia de que
a compreensdao de um texto significa muito mais do que
uma simples forma de o sujeito inserir-se no mundo,
significa pensar, a partir do que compreende, sobre como
agir nesse mundo, com o outro e para o outro dentro
de uma sociedade. Torna-se, pois, uma agao que requer
mais do que o conhecimento linguistico, exigindo que o
conhecimento de mundo do individuo interaja com os
novos conhecimentos adquiridos ao longo do tempo.

Levar o aluno a tornar-se um leitor competente
significa essencialmente permitir-lhe a compreensao
daquilo que 1¢, aprendendo ndo somente o que esta escrito,
mas fazendo as correlagdes necessarias para validar e
justificar sua compreensao a respeito do que leu.
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Marcuschi justifica tal atividade afirmando que

[...] vale a pena indagar o que esta sendo dito, ou o que o
autor quis dizer. Existem, pois, ma e boa compreensao, ou
melhor, mds e boas (grifo do autor) compreensdes de um
mesmo texto, sendo estas dltimas atividades cognitivas
trabalhosas e delicadas. (MARCUSCH], 2011, p. 89)

Dessa forma, implementar programas de
aprimoramento sobretudo de compreensdo leitora,
habilidade que, por exceléncia, amplia a cultura e a

Z

informacdo do sujeito é necessario em todas as areas,
ou seja, fomentar a habilidade de formular hipoteses,
obter informacoes e validar dados dos textos nao é setor
especifico da Lingua Portuguesa, englobamos ai todos os
componentes curriculares. Entende-se, portanto, que a
leitura e sua compreensao é transversal a todos os aspectos
da aprendizagem e que advém de uma aprendizagem
significativa para todos.
De acordo com Rojo,

[...] as praticas didaticas de leitura no letramento escolar
ndo desenvolvem sendo uma pequena parcela das
capacidades envolvidas nas praticas letradas exigidas
pela sociedade abrangente: aquelas que interessam
a leitura para o estudo na escola, entendido como
um processo de repetir, de revozear falas e textos
de autor(idade) - escolar, cientifica - que devem ser
entendidos e memorizados para que o curriculo se
cumpra. Isto é feito, em geral, em todas as disciplinas,
por meio de praticas de leitura lineares e literais,
principalmente de localizagdo de informagdo em textos e
de sua repeticao ou copia em respostas de questionarios,
orais ou escritos. (ROJO, 2004, p.1)
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No caso do estudante com deficiéncia visual, a leitura
deve ser estimulada contemplando os aspectos estruturais
e contextuais dos textos apresentados, proporcionando-
lhe a percepcdo das informagdes implicitas e explicitas
do material oferecido. Tal especificidade demanda a
elaboracdo e aplicabilidade de estratégias de leitura
que possam atender as expectativas tanto de alunos
com deficiéncia visual quanto de professores, dentro do
processamento da leitura.

Assim, para esta pesquisa, entendemos que
tais estratégias auxiliam no entendimento de alguns
procedimentos adotados pelos alunos com deficiéncia
visual. Envolvem basicamente a autonomia e o uso do
senso critico do leitor para interpretar aquilo que lé.
Tais estratégias sdao organizadas como cognitivas ou
metacognitivas. O autor, o texto e o leitor dialogam
entre si de forma ativa, considerando a interacdo e a
forma como a comunica¢do entre eles se processa. Essa
dialogicidade varia segundo as circunstancias de leitura,
dependendo de varios fatores, sempre correlacionados
entre si. E importante que o aluno possa participar e
compreender como funciona o processo de elaboragao de
uma interpretacdo textual organizada inicialmente pelo
professor. Isso permite ao educando (re)elaborar suas
estratégias de leitura até concatenar aquelas que lhe sejam
adequadas ao que 1é no momento.

Solé (1998) caracteriza as estratégias de leitura como
importantes instrumentos para uma leitura proficiente.
Tais ferramentas permitem ao leitor a compreensao
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e interpretacdo de textos lidos de maneira auténoma,
despertando em todos o senso critico, independente e
flexivel. As estratégias referentes ao aprendizado da
leitura podem ser de dois tipos:

a) Estratégias Cognitivas: Referem-se as operacdes
mentais ou procedimentos que o leitor realiza para alcangar
o conhecimento desejado e que auxiliam no entendimento
da informacdo apresentada pelo autor em seu texto. Kato
(1985, p. 102) afirma que estas estratégias visam a designar
“0s principios que regem o comportamento automatico e
inconsciente do leitor”, isto é, aquilo que o leitor ja tem
internalizado por conta de seu conhecimento prévio e
que ativa automaticamente no momento em que localiza
informagdes que lhe sao conhecidas. Silveira (2005)
esclarece que, caso ocorra algum ruido no processamento
da informagdo, o leitor necessitard reorganizar seu
esquema mental para corrigi-lo, o que exige atencao e
dedicagao ao novo aprendizado.

b) Estratégias Metacognitivas: Referem-se as operagdes
mentais ou procedimentos que o leitor realiza, mas que
estdo centrados nos processos cognitivos que usa para
apreender os conhecimentos, mas organizados de tal
maneira a controlar e regular sua aprendizagem. Neste
caso, Kato (1985, p. 102) afirma que essas estratégias
“regulam a desautomatizacdo consciente das estratégias
cognitivas”, isto ¢, exigem do leitor a reelaboracdo de seus
conhecimentos, verificando constantemente o que esta
aprendendo e monitorando o comportamento leitor até
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sua adequacdo ao que esta lendo de desconhecido.

O leitor se utiliza de uma série de estratégias para ler
e organizar as ideias que apreendeu, o que ndo significa
que isso se processe de forma eficiente. Ai surge a figura
do educador como um aliado importante na organizagao
das ideias e elaboracao de estruturas textuais que o aluno
deseja organizar. A questdo é: como proporcionar ao aluno
a realizacdo de uma leitura compreensiva e o aprender a
aprender a partir do que 1&? E como fazer isso com o aluno
deficiente visual?

A SEQUENCIA DIDATICA E SUA CONTRIBUIGAO PARA A
COMPREENSAO TEXTUAL DA PESSOA COM DEFICIENCIA
VISUAL

Pensando em como avaliar a compreensao leitora
do grupo de alunos com deficiéncia visual pesquisado,
foram organizados dois instrumentos que consideram
niveis distintos de agdes e operagdes mentais, que se
diferenciam pela qualidade das relacdes estabelecidas
entre o sujeito e o objeto do conhecimento. Esses niveis,
descritos nas Matrizes Curriculares de Referéncia para o
Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica - SAEB (2009, p.
37- adaptado), sao:

* A)Basico-usodeagdesverbaisque proporcionam

apreensao de caracteristicas e propriedades dos
objetos, propiciando a construcdo de conceitos;
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* B) Operacional - agdes mentais que, coordenadas,
pressupdem o estabelecimento de relagdes entre os
objetos;

* O) Global - uso de acdes e operagdes mentais mais
complexas que exigem a aplicacao dos conhecimentos
a situagdes diferentes e a resolugdo de problemas
inéditos.

Os conceitos de habilidades e competéncias nas
avaliacOes externas estdo traduzidos naquilo que o MEC
denominou de Tépicos e Descritores organizados em Ma-
trizes de Referéncia. Os topicos referem-se as competén-
cias, enquanto os descritores tratam das habilidades ge-
rais que sdo esperadas dos alunos ao longo do processo de
escolarizagdo. Objetivando, entdo, aferir a funcionalidade
pedagogica de tais Matrizes, em marco de 2005, através da
Portaria n° 931, o MEC instituiu o Sistema de Avaliacao
da Educacao Basica - SAEB, sendo composto pela Avalia-
¢ao Nacional da Educagao Basica - ANEB e pela Avaliacdo
Nacional do Rendimento Escolar - ANRESC, posterior-
mente conhecida como Prova Brasil.

Grosso modo, a ANEB tem como caracteristica ser
amostral e em larga escala. Sdo avaliados alunos das redes
publicas e privadas do pais, em &reas urbanas e rurais,
matriculados na 4* série/5° ano e 8 série/9° ano do Ensino
Fundamental e no 3° ano do Ensino Médio, tendo como
principal objetivo avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da educagdo brasileira. Apresenta os resultados
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do pais como um todo, das regides geogréficas e das
unidades da federacao.

Contudo, se observarmos o que fazemos, o que
poderiamos classificar como satisfatério? Ou insuficiente?
Como podemos estabelecer parametros para avaliar
nosso planejamento pedagégico? Dentro desse processo,
procuramos organizar atividades formativas, isto §,
materiais que configuram um planejamento cujo propésito
é

[...] avaliar em que medida os objetivos pretendidos estdo
sendo alcancados por meio de atividades propostas e
em que medida esta havendo compatibilidade entre os
objetivos propostos e os resultados obtidos. Esse tipo
de avaliagdo possibilita ao aluno conhecer e pensar
criticamente sobre seus erros e acertos e permite ao

professor identificar deficiéncias em sua forma de
ensinar. (DIB, 2017, p. 15)

Essa é wuma proposta discutida por Antoni
Zabala em algumas de suas publicacdes. No livro “A
Pratica Educativa” (1998), o autor constitui como par
indissociavel a aprendizagem significativa e as propostas
de ensino pautadas na troca de conhecimentos entre
alunos e professores. O planejamento e a avaliacdo devem
ser entendidos como alicerces de uma anélise que leve
em conta as intencOes, as previsdes, as expectativas e a
avaliacao dos resultados.

Assim, fazem-se necessdrias atividades organizadas
que valorizem todo e qualquer momento de interacao nos
diversos espagos escolares e que venham proporcionar
crescimento social e intelectual, o que se constitui em etapas
de uma sequéncia didatica, que Zabala conceitua como
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[..] um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizacio de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos
tanto pelos professores como pelos alunos. Tém a virtude
de manter o carater unitario e reunir toda a complexidade
da pratica, ao mesmo tempo que sdo instrumentos que
permitem incluir as trés fases de toda a intervengao reflexiva:
planejamento, aplicagdo e avalia¢do. (ZABALA, 1998, p. 18)

Para esse autor, a sequéncia didética organizada
em etapas, possibilita a elaboracdo de atividades como
leitura, analise textual ou mesmo um trabalho de pesquisa
individual, com o objetivo de promover o ensino e a
aprendizagem do alunado, com vistas a uma compreensao
significativa daquilo que aprende.

Suas etapas vao desde o levantamento do
conhecimento prévio do aluno sobre a questdao
apresentada, até alcancar a sistematizacdo, andlise,
discussao e proposigao de possiveis solugdes ao problema
apresentado, exigindo tanto do professor quanto de
alunos, a negociagdo de significados (ressignificacdo do
problema e/ou dos conhecimentos prévios).

Justamente essa ressignificacdo do conhecimento
torna-se um importante atrativo para se trabalhar com
compreensdo textual com alunos cegos ou com baixa
visdo, pois é um tipo de atividade na deficiéncia visual que
tem a compreensao leitora como uma habilidade essencial
para entender a linguagem escrita, constituindo a tltima
e principal meta da leitura, implicando em um processo
de pensamento multidimensional que ocorre no marco
da interagdo entre o leitor, o texto e o contexto. Para que
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possam produzir, os leitores devem estabelecer relagdes
entre seus conhecimentos prévios e a nova informagao que
surge no texto, fazer inferéncias estabelecer comparagodes
e formular perguntas com seu conteddo (Alliende &
Condemarin, 2002 apud REYES, 2010).

Portanto, é necessdrio garantir para o deficiente
visual a consideracdo do seu contexto e conhecimento
prévio, que sdo fatores importantes no momento da
compreensao leitora.

Tendo isso em vista, percebe-se o que Smith
(1999, p. 19) quis dizer sobre a questao das informacdes
visual e ndo visual: “ler sem depender da visdao é uma
habilidade essencial para a leitura”. Esclarecendo melhor:
é importante para o estudante deficiente visual ndo atrelar
o conhecimento a questao visual. Mesmo sendo um aluno
com baixa visdo, é essencial que se trabalhe os sentidos
remanescentes para aprimorar suas percepcdes dentro e
fora do ambiente escolar. Infelizmente, o trabalho de leitura
realizado com alunos, deficientes visuais ou ndo, ainda
estd muito preso as questdes sensoriais. Isso compromete
sua percepcao dos elementos organizacionais do texto e
como contribuem para a compreensdao no momento da
leitura.

As dificuldades que os alunos com deficiéncia visual
apresentam s3o as mesmas que uma pessoa com Visdo
normal, mas o agravante neste caso seria, conforme ja dito,
a generalizacdo das atividades de compreensdo leitora,
que se torna comprometida devido ao processamento
informacional bastante especifico que o Braille exige.
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Também apresentam dificuldades no processamento da
leitura os alunos que usam fontes ampliadas, como Arial
tamanhos 18 a 24, ja que ocorre a perda do campo visual
e, consequentemente, ha maior demanda de tempo para
organizar as informacdes percebidas no texto.

Diante do exposto, o propodsito maior da nossa
pesquisa foi oportunizar ao aluno com deficiéncia visual
um trabalho mais organizado para a compreensao leitora,
inicialmente do artigo de opinido, e, com a evolucao do
seu processo, leva-lo a ler e compreender a estrutura e
maneira como as ideias estdo concatenadas dentro de
outras leituras que venha fazer.

Se, ao final da atividade descrita a seguir, o aluno
percebesse os elementos composicionais de um artigo
de opinido, suas varias organizacdes, inten¢des e outras
possiveis interpretagdes, seria possivel a ampliagao do
seu léxico e da semantica, algo que eles tanto desejam
aprimorar e, consequentemente, ter sua voz argumentativa
reconhecida pelo seu colega e, até mesmo, pelo seu
professor. Os resultados dessa intervengdo sao visiveis a
partir do momento que o aluno possa, a médio prazo, saber
diferenciar as tipologias e géneros textuais, tornando-o
proficiente em leitura dentro de qualquer ambiente, sobre
qualquer assunto que faca ou ndo parte do seu contexto.

A metodologia e todo acompanhamento do processo
desse estudo tiveram a pesquisa qualitativa como base,
além de haver uma breve andlise quantitativa, tendo como
objetivo maior analisar como um determinado processo
ocorre em um espaco determinado e de que forma os
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sujeitos participantes percebem e interpretam as atividades
propostas. O trabalho com leitura e andlise de artigos de
opinido de tematicas diversas, relacionadas ao cotidiano
dos alunos, aconteceu conforme solicitacio dos mesmos
durante a realizacdo da Atividade Diagnéstica. O assunto
tratado envolveu estratégias de compreensdo textual
através do artigo de opinido no processamento da leitura
do aluno com deficiéncia visual. Os contetidos abordados
abrangeram o artigo de opinido e algumas especificidades
relacionadas ao descritor que apresentou baixo rendimento,
no caso, o estabelecimento de relagdo entre a tese e 0s argumentos
oferecidos para sua sustentacio. Os Materiais/Recursos
utilizados foram os especificos do grupo: Textos em Braille,
textos em fonte ampliada, reglete, pungao, Maquina Perkins
Braille, caneta hidrografica de ponta porosa, caderno, lapis,
tablet, celular.

Interessante como Bortoni-Ricardo (2008, p. 35)
descreve, de forma muito consciente, o que realmente
acontece em classes que tém alunos com deficiéncia em
situagdo de “inclusdo” nas classes regulares:

Uma pesquisa qualitativa no microcosmo da sala de
aula, que se volte para a observacdo do processo de
aprendizagem da leitura e da escrita, vai registrar
sistematicamente cada sequéncia de eventos relacionados
aessaaprendizagem. Dessaforma, podera mostrar COMO
e POR QUE (grifos nossos) algumas criangas avangam
no processo, enquanto outras sdo negligenciadas ou se
desinteressam do trabalho conduzido pelo professor, ou
ainda se véem frustradas porque fracassam na tarefa de
ler e entender textos que lhes sdo apresentados.
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Essa sensacdo de fracasso, de impoténcia ou de
invisibilidade, como os alunos relataram, durante a realizacao
da pesquisa, é frustrante, pois ndo lhes é permitido ler em
voz alta, expressar o que compreenderam, mesmo que seja
uma compreensao pouco elaborada. Para oportunizar a estes
alunos esse momento de reflexao e exposicao verbal e grafica,
esta intervencdo foi organizada dentro do que Thiollent
descreve também como pesquisa-acao, que

[...] € um tipo de pesquisa com base empirica que é
concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com uma resolugdo de um problema coletivo e
no qual os pesquisadores e participantes representativos

da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo.(THIOLLENT, 2011, p. 20)

O publico desse estudo foi composto inicialmente
por 10 alunos com deficiéncia visual (cegos ou baixa visao)
que estavam matriculados no Centro de Apoio Pedagégico
ao Deficiente Visual - CAP, na cidade de Salvador. Alguns
estavam matriculados também em escolas da rede regular
de ensino, sendo isso um dos requisitos para estarem
matriculados no servigo de Apoio Pedagégico. Outros sao
alunos que ja concluiram seus estudos e querem melhorar
seu desempenho em leitura. Os sujeitos da pesquisa foram
divididos em trés grupos: o primeiro grupo foi formado
por cegos congeénitos, o segundo grupo formado por
pessoas com baixa visdo que utilizam o sistema Braille,
e o terceiro foi composto por pessoas que nasceram

&7 a visdao por algum motivo,

¥ Termo aqui utilizado no sentido de especificar as pessoas que
enxergam.
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sao as chamadas pessoas com deficiéncia adquirida e
que foram posteriormente alfabetizados em Braille. Tais
informagdes constituem-se em um importante elemento
para se verificar até que ponto isso interfere no processo
de desenvolvimento da compreensdo leitora.

Algo que chama a atencao é a baixa quantidade de
mulheres adultas deficientes visuais presentes na escola
regular. Durante a realizacdo da atividade diagnostica, a
aluna E8 diz que as mulheres com deficiéncia se escondem
da sociedade por vergonha, achando que a cegueira ou
o fato de enxergar pouco as tornam menos mulheres e
menos capazes de aprender coisas novas e de conviver em
grupos que nao sejam somente formados por pessoas nas
mesmas condigdes:

Quando trabalhava em casa de familia, eu levava meus
quatro filhos sempre, e voltava a noite com todos eles.
Quando tive a oportunidade, ndo estudei porque, para
minha familia, isso era motivo de vergonha e, hoje, vejo
meus filhos fazendo tudo para que eu ndo deixe de
estudar. Eles leem, ditam as questdes do livro e até pensam
em comprar uma maquina Braille para que eu ndo fique
dependendo das maquinas da escola. (E8 falando sobre o
valor do estudo em sua vida familiar e pessoal)

Durante a realizacdo da atividade, foi realizada a
leitura de dois pequenos artigos, para verificar o nivel
de compreensdo textual dos alunos, dentro do que é
proposto pelos descritores analisados. Nao pretendo com
esta proposta, esgotar o trabalho com os descritores no
processamento da leitura. A ideia foi motivar os alunos
a organizarem melhor seu raciocinio de forma coerente e
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argumentativa perante a leitura de outros géneros textuais e
suaaplicabilidade no cotidiano. Todos os recursos utilizados
foram os textos impressos em Braille e tipos ampliados,
imagens coloridas e ampliadas, gravador, papel, caneta,
reglete, puncao, computador, aparelho celular, tablet.

Assim, esta atividade também teve como objetivo
motivar profissionais da educagdo e de areas afins
para o aprendizado e dominio de estratégias de leitura
e compreensdo leitora, assim como suas possiveis
adaptagdes as situacdes em sala de aula que assim
exigirem, estimulando a aplicagdo de atividades dindmicas
e criativas como um meio facilitador da inclusao,
ampliando-se as possibilidades de efetivo atendimento as
reais necessidades das pessoas cegas e com baixa visao, no
contexto social e educacional,

[...] através da organizagdo de pontos de convergéncia
a um ensino coerente com uma proposta inclusiva
de construcao do saber que langa mdao de estratégias
abrangentes nas quais os saberes dos alunos sejam
valorizados em meio a diversidade presente nas escolas
[...] (LIPPE & CAMARGO, 2009, p. 134),

oportunizando a esses alunos a ampliagio das
potencialidades, habilidades e oportunidades ndo soé
educacionais, mas sociais, culturais e profissionais, dando-
lhes, ainda, maiores condi¢des de igualdade e equidade social.

DESCREVENDO A ETAPA DE TRABALHO

O objetivo desta pesquisa foi oferecer subsidios
para que o aluno pudesse relacionar, de forma segura, os
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argumentos a sua tese, estabelecendo relacdo de coesao
de sentido de um artigo de opinido, observando-se seus
contextos de aplicagdo. Diferente das atividades das etapas
anteriores, aqui trabalhamos com questdes de multipla
escolha, de forma que os alunos pudessem analisar cada
item de acordo com as propostas de cada texto. Tal objetivo
faz referéncia ao Descritor 8%, da Matriz SAEB.

O texto de Marta Suplicy, Namoro na Adolescéncia®,
foi muito debatido, pois a tematica no ambito das pessoas
com deficiéncia ainda é um ponto polémico. E7 deu um
depoimento bastante forte sobre o assunto, mostrando que

[... ] existe um preconceito ainda mais forte do que a
questdo da inclusdo de pessoas com deficiéncia na escola.
Pais que ndo permitem que seus filhos se relacionem com
cegos ou com baixa visao, achando que isso é contagioso
como uma gripe. Minha sogra passou um bom tempo me
evitando, achando que eu era uma pessoa ruim s6 porque
enxergo com dificuldade. J& meu namorado me apoia
sempre que preciso ler um texto com a letra pequena.
Minha adolescéncia foi bem dificil, até meus pais achavam
que eu s6 namoraria alguém que também tivesse alguma
deficiéncia. Eu ndo queria que eles ficassem controlando
meus sentimentos. Eu queria alguém que me ajudasse a
entendé-los, ndo que os criticasse.

Foi realmente um assunto de dificil trato,
principalmente entre os alunos. E5, E8 e E9 deram os
depoimentos mais contundentes em relacdo a isso.
Sentimentos como rejeicdo e medo fizeram com que as

8 Estabelecer relacdo entre a tese e os argumentos oferecidos para
sustenta-la.

“SUPLICY, Marta. A condicido da mulher. Sdo Paulo: Brasiliense, 1984.
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discussdes se tornassem extremamente pessoais e que,
ao mesmo tempo, fossem importantes para que cada um
conhecesse as dificuldades de seus colegas, possibilitando
evitassem pessoas com deficiéncia.

Como proposta de trabalho, comecamos a trabalhar
com a identificagdo de topicos frasais e como podemos
organizar nossos argumentos a partir deles, organizando de
maneira concisa o raciocinio a respeito do assunto tratado.
Conforme dito anteriormente, ndo foi uma das atividades
mais faceis, justamente pelo fato de atingir ao grupo de forma
muito pessoal. As perguntas “O que seria necessario para se
confirmar o ponto de vista da autora?”, “Com quem o autor
do texto ‘conversa’ no primeiro paragrafo?” e “ A ‘conversa’
assume uma perspectiva de concordéncia ou discordancia?”
tiveram mais participagdo, uma vez que desviavam o foco de
pessoalidade que havia naquele momento.

E2, E3 e E7 entenderam que a confirmacao do ponto
de vista da autora é algo que depende do contexto de
quando foi escrito. Pareceu aos alunos que Marta tinha
passado por aquilo, assim como muitos adolescentes, o que
a levou a entender que os traumas adolescentes podem ser
superados a partir da ajuda da familia, sem cobrancas. A
partir disso, o grupo entendeu que o texto “conversa” com
a familia de cada adolescente, que precisa estar a par do que
se passa com seus adolescentes, “[...] até porque eles também
foram um dia.” (E8)

O texto “Ler e crescer”®, de Ana Maria Machado

MACHADO, Ana Maria.Ler e crescer. IN:CEREJA, William; CLETO,
Ciley; MAGALHAES, Thereza C. Interpretacao de textos - Construindo
competéncias ehabilidadesem leitura. 2. ed. Sao Paulo: Atual, 2012. p. 266-267.
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encerrou esta etapa de forma interessante. Foi unanime
a compreensdao de que precisamos ler para saber e
compreender os acontecimentos. Ler significa para o grupo
deter um poder que muitos querem podar, uma vez que
lhes permite criticar e agir contra tudo o que lhes prejudica.
Esse mesmo poder lhes permitiria ajudar a outras pessoas
a ter o prazer de ler, em Braille ou fonte ampliada, no
formato de audiolivro ou com o auxilio de umledor. Houve
o entendimento, também, de que nem sempre nameros
expressivos de publica¢des correspondem a qualidade
necessaria para estimular o aumento de leitores.

CONSIDERAGOES FINAIS

Muito distante de esgotar o debate sobre o processo
de leitura na deficiéncia visual, pretendeu-se com
este trabalho suscitar mais estudos e debates sobre as
dificuldades que os alunos deficientes visuais apresentam
comrelagdoaelaboragdo de pontos de vista eargumentacao
a partir de um artigo de opinido. Buscamos, através das
atividades aqui apresentadas, mostrar que estimular a
leitura tendo como bases documentos sistematizadores
e metodologias dinamicas propiciam ao deficiente visual
a possibilidade de expressar-se e de compreender o que
1é e o que escuta, podendo discutir com colegas aspectos
importantes que podem contribuir para o enriquecimento
dos seus conhecimentos prévios.

Este texto, recorte da pesquisa realizada no ambito
do Mestrado Profissional, teve como objetivo estabelecer
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relacdes entre a tese apresentada em um artigo de opinido
e os argumentos oferecidos para sustenta-la, trazendo
assim, uma nova perspectiva aos professores da Educacédo
Basica, ao apresentar meios de se organizar investigacdes
dentro do préprio ambiente de trabalho, enriquecendo
suas praticas docentes e oferecendo aos alunos algo que
eles buscam enquanto estdao na escola: o conhecimento e
o reconhecimento de que sdo importantes nao por conta
da deficiéncia, mas porque fazem parte daquele grupo de
alunos ali matriculados.

Nao é facil desenvolver atividades que envolvem
a desconstrucdo do conhecimento prévio de um cego
ou de um aluno com baixa visao, e isso mexeu com suas
estruturas psicoldgica e emocional. Mas, ao mesmo tempo
podemos observar que sua curiosidade com relagdo ao
mundo aumentou, quando passaram a nos solicitar outras
atividades correlacionadas que possam enriquecer, cada
dia mais, seus conceitos e repensem seus pré-conceitos
a respeito do seu conhecimento de mundo. No Brasil, a
concentracdo dos estudos sobre leitura e suas estratégias
e/para a deficiéncia visual ainda versam basicamente
sobre o aprendizado do Sistema Braille. E uma producio
ainda incipiente, no que se refere a compreensao do
funcionamento cognitivo do aluno com deficiéncia visual
no processamento da leitura.

Infelizmente, muito ainda temos a fazer para destruir
o paradigma da exclusdo do aluno com deficiéncia na
escola regular. E importante compreender que ser um
leitor/produtor textual proficiente nao significa somente
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saber codificar/decodificar um texto, seja ele o tipo que for,
mas € necessdrio saber interpretar as semioses ali presentes.
Os multiplos letramentos devem favorecer essa formagao,
englobando a apreensdo de conhecimentos diversos,
em situagdes diversas, partindo do uso de diferentes
elementos, criando assim, eventos de leitura literaria
capazes de transformar o espaco de convivéncia em um
ambiente plural em ideias e reflexdes de mundo capazes de
enriquecer e transformar o conhecimento ja existente.

Aponto a necessidade de mais estudos sobre a
compreensdo leitora nessa especificidade, que é quase
nulo no Brasil, apenas referindo-se aos escritos sobre o
Sistema Braille e sua aquisicdo. Compreender como um
cego ou Baixa visdo 1é é importante, pois fatores como
subutilizacdo dos sentidos remanescentes e nao exercicio
do residuo visual comprometem o processo de leitura
e, consequentemente, o entendimento do que est4 posto
graficamente.

Muito ainda ha para fazer, principalmente com
relacdo ao fomento da leitura e da inclusdo do aluno
com deficiéncia visual nesses momentos. Oportunidades
permitem ao aluno transcender seus proéprios limites e
entender que suas vivéncias pessoais, singulares e ricas,
contribuem para a realizacdo de atividades maduras,
complexas e produtivas.
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DA “COSMOGONIA GAUCHESCA” A
PERMENENCIA DO HEROI NA CANCAO
ARGENTINA: ATAHUALPA YUPANQUI

5'"Nathan Bastos de Souza

O objetivo deste texto é apresentar uma analise de
parte da obra de Atahualpa Yupanqui (1908-1992) - cantor
e poeta argentino - na perspectiva de estudar essa espécie
de “cosmogonia gauchesca” que gera uma permanéncia
do heréi “Atahualpa Yupanqui” na memoria do folclore
argentino. As obras de Yupanqui em analise sdo o poema
“El payador perseguido” e uma cancao “El poeta”.
Refletimos, posteriormente, sobre a cancao “A don Ata”,
uma espécie de homenagem péstuma em forma de cangao.

Estudos do discurso; folclore argentino; Atahualpa
Yupanqui.

“Soy un cantor de artes olvidadas que camina por el mundo
para que nadie olvide lo que es inolvidable: la poesia y la
musica tradicional de Argentina”.

Atahualpa YUPANQUI

Primeiras palavras

O objetivo deste capitulo, que encontra dialogo com
nossa pesquisa recentemente concluida a respeito do folclore
argentino (SOUZA, 2017), é apresentar uma anélise de parte
da obra de Atahualpa Yupanqui - especificamente um
poema, “El payador perseguido”, e uma cancao, “El poeta”
51 Doutorando em Linguistica (UFSCar)
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- revelando essas obras como indices de uma “cosmogonia
gauchesca” que gera uma permanéncia do heréi “ Atahualpa
Yupanqui” na memoria do folclore argentino. Fato
exemplificado em nossa reflexdo pela andlise de “A Don
Ata”, espécie de homenagem pdstuma em forma de cancao.
Assim, apresentaremos neste trabalho dados
biograficos a respeito do cantor argentino, seguidos
da andlise do poema e da cancdo por ele assinados e,
em sequéncia, analisaremos essa cancao/homenagem
que reforca nossa hipétese de permanéncia do heréi
AtahualpaYupanqui no folclore argentino.

A vida de AtahualpaYupanqui e suas contribuicdes para o
folclore argentino

AtahualpaYupanqui (1908-1992) certamente deve ser
considerado o personagem mais importante para o perfil
da cancéo folclérica na Argentina. Durante os longos anos
em que se dedicou aos temas folcléricos foi cantor, autor e
guitarrista. A maioria dos outros cantores que o sucederam
se apropria do repertério de Yupanqui pelas qualidades
poéticas distintivas. Natural da provincia de Buenos
Aires, sua perspectiva foi totalmente contrdria ao que
temos discutido aqui, pois sempre demonstrou interesse,
sobretudo pelas provincias interioranas (sua juventude
foi em Tucuman, dai o amor pelas “zambas”). A fertilidade
de sua cancao esté justamente em ir a procura do homem
do campo, misturar-se com ele e cantd-lo como mais um

196



deles, ndo como o poeta da cidade que somente observa e
se apropria da can¢do do campesino.

Seu nome de batismo era Héctor Roberto Chavero,
mas em suas andangas pela Argentina passa a ser conhecido
como AtahualpaYupanqui, em homenagem provavel
aos avatares incas, com o0s quais manteve fortes relacoes
quando vivia em Tucuman na juventude. Aos oito anos ja
tocava a “guitarra” sozinho, aos trezes ensinava a tocar o
instrumento de cordas; em sua mocidade integrou os jornais
tucumanos e também trabalhou no cinema local. Quando
completou vinte e cinco anos ja tocava suas proprias
cancOes, dentre elas as conhecidas “Caminodelindio” e
“Nostalgia Tucumana” (Cf. LUNA, 1986, p.30).

Nesses primeiros momentos de sua carreira, Don
Ata®® - como ficou conhecido mais tarde - trabalhou
muito e a crise econdmica porque passava o mundo
inteiro nas primeiras trés décadas do século XX também
afetava os argentinos. Em 1940 publicou seu primeiro
livro, “Piedra sola”, depois “Cerro Bayo” (adaptado para
o cinema). Entre 1940 e 1943 atuou em alguns filmes, que
lhe renderam muito pouco dinheiro e quase nenhum
reconhecimento. Em 1943 uma editora uruguaia publica
uma recopilagdo de estudos e conferéncias de Yupanquino
livro“Aires indios”. Vive nessa época como um verdadeiro
caminhante, entre Cérdoba, Tucuman e Jujuy. Assim, em
1945 ja é um artista bastante conhecido na Argentina, mas

*2Em espanhol a forma de tratamento “Don” é utilizada para se referir
respeitosamente a um homem mais velho. Em portugués temos a
expressao “Dona”, usada mais ou menos com as mesmas intengdes,
para se referir a mulheres.
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nao transpassou aos grandes publicos ainda (Cf. LUNA,
1986, p.30-31).

Na década de 1950 a arremetida final do género
folclore conquista os publicos massivos argentinos,
especialmente aqueles da capital que ainda estavam
relutantes com as vozes do interior. A provincia de
Salta, no primeiro momento, é a origem de diversos
grupos musicais que engrandeceram o género folclorico
e por esse motivo, por varios anos, o folclore argentino
apresentara essa “tonada norteiia”>®. Com a deposicdo de
Per6n™, em 1955, a miusica de origem folcldrica passa a
ser apreciada, cantada, gravada e difundida por todas as
classes sociais, especialmente em Buenos Aires “donde se
consagranlosprestigios artisticos de la Argentina” (LUNA,
1986, p.35). A partir desse momento, Don Ata é considerado
o “decano delfolklore, la voz mayor e indiscutida” (idem).

Por fim, a concepcdo da cancdo folclérica para
AtahualpaYupanqui é “Un género que, fiel a suorigen, canta
las cosas simples de la vida, de lospaisajes, de la gente humilde
y rechazael erotismo como objeto de consumo y “la denuncia”
como tema de atraccién facil” (LUNA, 1986, p.37)>.

3A provincia de Salta é uma das situadas mais ao norte argentino.

*Para outras informacdes sobre a vida politica de AtahualpaYupanqui
esuarelacdo com o governo de Perdn, indicamos a leitura dos trabalhos
da pesquisadora brasileira Garcia (2006, 2008) que tem grandes
contribuicdes nessa perspectiva que envolve politica e histéria. Nosso
interesse é totalmente artistico-literario aqui.

»Em nossa reflexdo, ao analisarmos outros cantores e sua producéo,
constatamos que a dendncia aparece como temadtica fortemente usada
no folclore contemporaneamente a Yupanqui. O erotismo aparece
com a renovacao do folclore no final da década de 1990. Cabe salientar
ainda que a producao do cancioneiro e da poesia de Yupanqui é muito
fiel a essa defini¢do do folclore que ai demonstramos (SOUZA, 2017;
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“El payador perseguido”: a cosmogonia gauchesca de
Yupanqui

Uma de suas obras mais extensas, um poema
que recopila o perfil do homem campesino do interior
argentino, demonstra a vivéncia dos trabalhadores rurais
de um ponto de vista de dentro, daquele que participou
dos eventos todos como testemunha e vitima ao mesmo
tempo. Devido a essa extensdo do poema “El payador
perseguido”, publicado em livro homénimo que recopila
a obra do cantautor® argentino, analisaremos a seguir
apenas alguns fragmentos desse poema. Temos como
objetivo demonstrar por meio da leitura que elaboramos
do texto, que o autor se mostra fiel a méxima de “cantar
ao povo”, dado que a cancao folclérica exige na concepgao
de Yupanqui. Luna (1986, p.39) considera, inclusive, o
poema como o dpice da maturidade artistica de Yupanqui,
entendendo-o como uma “cosmogonia gauchesca”.

O poema inicia com um contexto em que o cantor/
eu lirico pede licenca para cantar sua vida e abre uma
paisagem sobre sua descendéncia “criolla”, informando
sobre a vida dos pais, avés e tataravos. Esse primeiro
momento contém onze estrofes. Apds a contextualizacdo,
o tema do poema é aberto: a discussdo da vida de um
“payador” empobrecido, pauperizado pelo ambiente
agreste em que vive, pelas lutas incansaveis que trava com
a cidade das letras, combates que sempre perde. E possivel

afirmar que o adjetivo “persequido” que completa o titulo
SOUZA e MIOTELLO, 2017).
%Se diz “cantautor(a)” a quem canta e escreve cancoes.
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dé a entender que sdo os homens letrados que perseguem
o “payador”. Os seguintes versos comecam a caracterizar
- sustentando o que afirmamos da perspectiva poética de
Yupanqui - a roupagem com que o eu lirico se veste, como
se subjetiva para o leitor:

Aunque mucho he padecido
No me engrilla la prudencia.
Es una falsa experiencia
Vivir temblandole a todo.
Cada cual tiene su modo;

La rebelién es mi ciencia.

Pobre naci y pobre vivo

Por eso soy delicao.

Estoy con los de mi Iao
Cinchando tuitos parejos

Pa’” hacer nuevo lo que es viejo
Y verlo al mundo cambiao
(YUPANQUI, 1979, p.4).

Primeiramente, que se note no poema o uso de
mecanismos que reproduzem a oralidade do espanhol
argentino, sobretudo aquele das regides nao urbanas,
como as palavras em itdlico no trecho acima demonstram
(em geral, por acomodagdo fonética, a consoante -d-
que aparece como onset na ultima silaba é apagada,
produzindo uma ditongacdo)”’. Também, a palavra “para”
aparece ai reduzida “pa””. Além desses esclarecimentos, é
preciso notar que a primeira estrofe citada ja comeca com
a afirmacdo do sofrimento do cantor, mas a despeito do
sofrimento todo pelo qual ja passou nao deixa de se rebelar

Nos seguintes casos em que o fendmeno aqui explica acontecer no
poema utilizaremos italico.
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contra a indiferenca e a injustica, afirma que ndo vale a
pena viver temendo a tudo e por seguir esse mandamento,
sua ciéncia é a revolugao. A estrofe seguinte menciona a
vida material do eu lirico e confirma que ela se manteve
a mesma desde seu nascimento - nasceu pobre, vive
pobre - portanto, é preciso ser delicado, estar com aqueles
que compartilham o mesmo lado - por isso a énfase de
Yupanqui em elogiar a cultura popular do campo - e fazer
do velho o novo, no que consiste ver o mundo mudado.

Em fragmento posterior no poema, o eu lirico faz
uma diferenca importante:

[...] aquel que es compadrito
Paga pa’ hacerse nombrar.

Si alguien me dice sefior,
Agradezco el homenaje;

Mas, soy gaucho entre el gauchaje
Y soy nada entre los sabios.

Y son pa’ mi los agravios

Que le hacen al paisanaje.
(YUPANQUI, 1979, p. 5)

De acordo com Archetti (2013), os “compadritos” sao
aqueles sujeitos sem lei que vivem na cidade de Buenos
Aires durante o comeco do século XX. E o modelo, o tipo
ideal do tango, para quem “[...] la pelea es una fiesta y
el “compadrito” se siente a gusto en las situaciones en
las que su fuerza fisica y su coraje se ponen a prueba.
Paralelamente, esto implica vivir al margen de la ley,
corriendo riesgos de un modo permanente” (ARCHETTI,
2013, p.259). Assim, cotejando o fragmento mencionado
acima e a explicacdo de Archetti (2013), a diferenga entre
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o0 homem que é cantado pelo folclore e aquele que o tango
canta é a humildade do primeiro - do interior - e a soberba
do segundo - da capital. A dltima estrofe mencionada do
poema permite afirmar isso, ja que nela o eu lirico destaca
sua simplicidade diante dos seus pares campesinos,
agradece a homenagem, mas seu carater ¢ demarcado em
paralelo com os outros “soy gaucho entre El gauchaje” e
“nada entre lossabios”. Aqui lembramos da questdao de
Rama (2015): a cidade letrada vive de suas demarcagdes
entre oque pertenceounaoaoanel dopoder,aqui Yupanqui
faz questdo de demonstrar que é gente entre os pares e
nada entre os letrados. Também, demarcando esse lugar
de fala do poeta, os tltimos dois versos entram na mesma
linha de raciocinio, ja que ao afirmar que os “agravios” -
ofensas - dirigidos a “paisanada” sao também para ele. De
forma geral podemos afirmar que ai estdo as culturas em
choque nos indices de uma s6 e mesma poesia: 0 homem
do campo narra os seus pares e se distancia daqueles que
deslegitimam sua luta.

Depois dessas estrofes o eu lirico narra episédios
distintos dos lugares em que trabalhou, atravessando o
territorio argentino dos pampas ao norte e de leste a oeste.
Sua narrativa poética se transforma ai em uma dialética
da exploragdo, pois nos distintos postos que ocupou
sempre foi explorado e vivia mal porque os patrdes ou
pagavam saldrios miseraveis ou era obrigado a trabalhar
o dia inteiro, desde o raiar do sol até a noite ja adiantada.
A revelia disso ndo entende o trabalho como algo ruim “El
trabajo es cosa buena/es lomejor de la vida/pero la vida
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perdida/trabajando em campo ajeno” [...] (YUPANQUI,
1979, p.6). Isso aconteceu nas pedreiras, nas lenheiras,
nos escritoérios, nas padarias, nas estancias que trabalhou
cuidando do gado e cortando cana.

Quando foi empregado na estancia, na época de
corte da cana ia com os outros empregados para esse outro
servigo na plantagdo do mesmo dono, o eu lirico afirma
que “faltar, no faltaba nada: vino, café y alpargatas”
(YUPANQUI, 1979, p. 9), mas reclama “jQue vida maés
despareja!/Todo es ruindad y patrafia;” (idem) - que a
vida é enganosa, pois por mais que ndo faltasse nada, a
tnica dogura que existia nesse lugar “estaba adentro €’
lacafia” (idem). E conclui a estrofe com um tom de tristeza:

Era um Consuelo pal pobre
Andar jediendo a vinacho.
Hombres grandes y muchachos
Como malditos en vida,
Esclavos de la bebida

Se la pasaban borrachos.
(YUPANQUI, 1979, p. 9).

Nessa estrofe temos um retrato da alienagao, porque
os homens pobres do campo se divertiam, “esclavos de la
bebida”, com o tnico consolo que restava: passar os dias
da colheita embriagados com o vinho que ndo faltava para
os empregados da colheita. O poema segue com a mesma
perspectiva narrativa, contando do homem do campo e de
sua exploragdo pelos estancieiros ricos. Nesse momento
se insere no contexto do poema o cantor de folclore, que
serve como uma espécie de alento a pobreza de todos,
nesses lugares “No faltaba una vihuela,/Con que el pobre
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se consuela/Cantando coplas del amor” (YUPANQUI,
1979, p.9). “Vihuela” é um tipo de “guitarra”, um modelo
mais antigo; a companheira incansavel de Yupanqui em
sua vida de cantor.

No contexto dessa luta entre o campo e a cidade
letrada, o eu lirico critica os autores da chamada literatura
gauchesca, porque ndo viveram a vida do campo para dela
falarem. Parece que sua critica é realmente enderecada
aqueles que ndo se juntam aos campesinos por modo de

vida, mas por interesse de compilacdo:

Por ahi se allegaba un maistro,
De esos puebleros letraos;
Juntaba tropa e versiaos

Que iban después a un libraco,
Y el hombre forraba el saco
Con lo que otros han pensao.

Los piones formaban versos
Con sus antiguos dolores.
Después viene los sefiores
Con un cuaderno en la mano,
Copian el canto paisano

Y presumen de escritores.
(YUPANQUI, 1979, p.10).

Em definitiva, a critica estd enderecada justamente
aos autores da literatura gauchesca bonaerense, pois esse
habito de ir a campo buscar as informagdes resulta na
literatura regionalista que Rama (2008) critica e nada mais
é que uma simulacdo do homem do campo, uma caricatura
mal feita. O eu lirico censura justamente essa perspectiva
de recolher os versos e as cangdes populares e transforma-
las em livros que possuem apenas fins comerciais,
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concluindo que os autores de tais trabalhos ficam ricos
a custa do pensamento do homem do campo. Haja vista
que o eu lirico é incisivo no que se refere a origem desses
versos: eles refletem as dores do “paisano” e, portanto, nao
deveriam sem seu consentimento se transformarem em
livros que tratam de arrecadar cifras altas em dinheiro e
que esse mesmo processo nao resulte em nenhum centavo
para aqueles que verdadeiramente sdao autores primeiros
do dizer®. E a critica segue:

Pero si uno, como Fierro,
Por ahi se larga opinando,
El pobre se va acercando
Con las orejas alertas,

Y el rico vicha la puerta

Y se aleja reculando.
(YUPANQUI, 1979, p.12).

Uma referencia ao Martin Fierro, de Hernandez
(2003), e também uma clara alusao a luta de classes, porque
enquanto os pobres escutam o cantar do poeta campesino,
os ricos fecham as portas e se distanciam recuando. Em
outros termos, para lembrarmo-nos da nogao bakhtiniana
de forcas centripetas e centrifugas, aqui uma voz das de
baixo se alca em defesa dos pobres e a tinica reacdo dos
ricos letrados é dar as costas, fechar as portas: formar um
gueto entre aqueles que nao podem pisar o cerco fechado

% Naturalmente ndo ha um discurso fundador. O que esta em jogo
nessa questdo ndo é quem assina essa palavra ou ndo; o importante
em nossa critica é perceber que o autor primeiro desse discurso é
deliberadamente apagado em razdo desse choque cultural que se
da nos limites do anel do poder: os letrados dancam ao seu redor e
eliminam o que ¢é estrangeiro a forma do poder. O campesino ndo é
herdi, é objeto de reflexao, ou ainda, é objetificado.
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e isolador do anel do poder. Essa luta de poder que se da
ai nas fronteiras do signo é explicada por Rama (2015) da
seguinte maneira:

As cidades desenvolvem suntuosamente uma linguagem
mediante duas redes diferentes e superpostas: a fisica,
que o visitante comum percorre até perder-se na sua
multiplicidade e fragmentacao, e a simbolica, que ordena
e interpreta, ainda que somente para aqueles espiritos
afins, capazes de ler como significacdes o que ndo sao
nada mais que significantes sensiveis para os demais, e,
gracas a essa leitura, reconstruir a ordem (RAMA, 2015,
p-53).

De acordo com Rama (2015, p.53) toda a cidade pode
“parecer[-se a] um discurso que articula variados signos
bifrontes”, porque nas fronteiras entre a cidade letrada e
a cidade do homem do interior ha um grande fosso, nelas
entram em jogo os signos como valoracao de classe. O mesmo
signo comporta a bifrontalidade, como Jano. O campesino
narrado por Yupanqui tem caracteristicas presentes no outro
campesino - porque o vé como um par, como igual - observa
os outros narradores do campesinato - mas que frequentam o
anel do poder da grande Buenos Aires, dentre eles Lugones™
e outros - ndo podem perceber completamente, porque nao
possuem essa vivéncia do interior argentino e ignoram, além
do mais, a cultura folclérica. O resultado é aquele apontado
por Rama (2008), a tentativa de transladar o her6i do campo
para os livros é fracassada porque o texto escrito recai sobre o
papel letrado do autor e apaga - pela desigualdade - o outro
que é concebido nao como heréi - no sentido bakhtiniano -

59

Leopoldo Lugones (1874-1938), um dos mais conhecidos
divulgadores da literatura gauchesca na Argentina.
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mas como assunto de que se trata.
Nas seguintes estrofes o poeta enfatiza uma vez mais
seu papel na luta de classes:

Si alguna vuelta he cantao
Ante panzudos patrones
He picaneao las razones
Profundas del pobrerio.
Yo no traiciono a los mios
Por palmas ni patacones.

Aunque canto en todo rumbo
Tengo un rumbo preferido.
Siempre canté estremecido
Las penas del paisanaje,

La explotacién y el ultraje

De mis hermanos queridos.
(YUPANQUI, 1979, p.13).

O eu lirico mais uma vez destaca o papel que assume
diante da sociedade e que se em algum momento cantou
para os “panzudospatrones”® afirma que “He picaneao”®
(uma forma verbal composta em espanhol que dé ideia de
evento acontecendo em paralelo a enunciacdo) os patrdes
sobre as razdes que os pobres tém. Completa a citacao
a segunda estrofe na qual menciona que, por mais que
cante em todos os rumos, em todas as partes, possui a sua
platéia preferida e sempre cantou com mais vivacidade e

80 A partir de Bakhtin (2013) podemos afirmar que a critica aos
patrdes que recai sobre a forma grotesca de seus corpos produz um
rebaixamento carnavalesco, colocando os “patronespanzudos” no
mesmo nivel dos empregados da classe baixa.

1 “Picaneao” vem do verbo “picanear” que é estimular os bois ou
cavalos que puxam uma carreta ou carroga a andarem, fazendo com que
acelerem o passo. O sentido aqui ¢ figurado e significa que “cutucou”
os patrdes, mostrando-lhes a miséria da classe trabalhadora rural.
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com empenho maior (e tnico) a exploracado e o ultraje dos
desvalidos, dos quais se “hermana”.

Para concluirmos a andlise desse poema, mas de
nenhuma maneira esgota-lo em sentido, mencionamos as
seguintes estrofes:

Un hombre se me acercé

Y me dijo: -;Qué hace aca?
Viaje pa la gran ciudad
Que allé lo van a entender;
Ahi tendra fama, placer

Y plata pa regalar.

iPara que lo habré escuchao!

iSi era la voz del Mandinga!

Buenos Aires, ciuda gringa,

Me tuvo muy apretao.

Tuitos se hacfan a un lao

Como cuerpo a la jeringa.

(grifo adicionado)(YUPANQUI, 1979, p. 16)

Aqui temos o exemplo de que a luta pelo poder ao
redor do anel exclui o homem campesino, em busca de
melhores condi¢es - “fama”, “placer” e “plata”- o eu
lirico informa que se mudou para Buenos Aires, mas que
chegando a “ciudagringa” (a alteracdo morfologica em
“ciudd”, em que se suprime a “-d” final acompanha o
ritmo fénico da palavra) se viu muito apertado de dinheiro
e ndo conseguiu nenhum servico. “Ciudédgringa” vem ao
encontro com o que Canclini (2007, p. 198) afirma sobre a
Argentina urbana, a saber, “uma sociedade com pretensdes
de ser inteiramente ocidental, branca e homogénea”. Dessa
maneira, a critica do eu lirico a Buenos Aires direcionada
nao é no sentido do namero elevado de estrangeiros que
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ai viviam entdo, mas na perspectiva de que o modo de
vida, da relacdo entre as pessoas, é europeista.

N .

A critica a cidade letrada segue na cancdo que
ora analisaremos de AtahualpaYupanqui, trata-se de
“El poeta”, que foi gravada em seu disco “jSoy libre!
ijSoybueno!”, langado na Franca em 1968.

Ttdcrees que eres distinto
porque te dicen poeta,

y tienes un mundo aparte,
més alld de las estrellas.

De tanto mirar la luna,

Ya nada sabes mirar.

Eres como un pobre ciego,
Que no sabe a donde va.

Vete a mirar los mineros,
Los hombres en el trigal,
Y cantale a los que luchan,
Por un pedazo de pan.

Poeta de ciertas rimas:
Vete a vivir a la selva,
Y aprenderas muchas cosas
Del hachero y sus miserias.

Vive junto con el pueblo,

No lo mires desde afuera,
Que lo primero es el hombre,
Y lo segundo, poeta.
(YUPANQUI, 1968, faixa 8).

Nessa cancao o locutor desloca o sentido de ser poeta
e ser homem ao mesmo tempo. Segundo a perspectiva
ai encontrada, o compromisso com a ética é anterior a
produgcao da poesia. Escrever sobre a pobreza sem nunca té-la
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experimentado de nenhuma maneira é ficar apenas “mirando
laluna” e estar cego sem saber por onde anda (sem conhecer seu
entorno, seu contexto, paradoxalmente conhecendo o externo
elonginquo); em outras palavras, o manifesto que a can¢ao traz
é no sentido de que o poeta se valha da luta dos mineiros, dos
que trabalham nos trigais, dos lenhadores, conhecer primeiro
como homem e depois escrever poesia. Viver eticamente os
eventos, depois compreendé-los e transformé-los em poesia.
Implicito estd que essa poesia deve ser engajada nessa luta e
que o lado da luta é um s6: aquele dos que trabalham.

O poeta que escreve sobre o povo olhando-o de longe,
sem a vivéncia dos eventos singulares que trata, ndo faz
mais que “fetichizar” a obra de arte (VOLOCHINOV, 2013,
p. 74), transformando-a apenas em objeto de reflexdo e de
distanciamento. E uma palavra que aparece na poesia se
desvinculando da vida que lhe completa, pois a palavra na
vida “surge da situacdo extraverbal da vida e conserva comela
o vinculo mais estreito. E mais, a vida completa diretamente
a palavra, que ndo pode ser separada da vida sem que perca
seu sentido” (V! OLOCHINOV, 2013, p- 74). De maneira geral,
a critica que encontramos na letra da can¢do de Yupanqui e na
reflexao de Volochinov (2013) recai sobre o papel que a arte
tem ao se relacionar com a vida, um papel inseparavel.

A permanéncia do heréi: “A Don Ata”, uma cang¢ao
em ode a vida e a obra de Yupanqui

Em nossos estudos a respeito da cangao folclérica
argentina e da obra de Soledad Pastorutti (SOUZA, 2017)
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percebemos a permanéncia do heréi AtahualpaYupanqui
como essa figura fundadora dos dizeres, como o decano
do folclore argentino. Assim, faremos aqui uma anaélise
da cancdo “A Don Ata”, que estd gravada no primeiro
disco de Soledad Pastorutti, uma dessas cantoras que
renovaram o folclore argentino no final dos anos 1990, no
bojo daquilo que a critica musical argentina veio a chamar
de “folclorejovem”. Passamos agora a analisar a letra dessa
cancdo buscando entrever nela as relagdes dialégicas que
estabelece com o contexto do folclore argentino:

Por el camino del indio
y el dnima de Don Ata
en su alazdn montado
lo vio pasar la vidala

el aire del cerro

las flores del valle

se le enredan en el alma
ayayay a Don Ata.

Una luna tucumana

que alumbra piedra y camino
y junto a la pobrecita

lo lloran montes y rios
porTafi Del Valle

campos de acheral

también por la Banda y Lules
igual por Amaicha.

La criollita santiaguefia
para aliviarla del frio

le teje un poncho pampa
al payador perseguido
alla por Barrancas

y por Salavina

la humilde con la vidala
le busca guarida.
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O titulo da cancao se refere ao apelido respeitoso
que Atahualpa Yupanqui recebeu dos folcloristas. Nessas
primeirastrésestrofesdacancdotemosumasériederelacdes
dial6gicas com a obra do cantor, “Caminodelindio”, “Luna
tucumana” (ver andlise adiante), “Piedra y camino”, “La
pobrecita”, “La criollitasantiaguefia”® sdo cangdes de
Yupanqui, todas sdo mencoes textuais. O locutor se refere a
Yupanqui como “elpayador perseguido”, titulo do poema
que ja analisamos em secao dedicada ao cantor acima.

Na primeira estrofe o quadro pintado sobre Yupanqui
é de um “gaucho”, que ainda monta a cavalo e anda pelo
pais (narrativa que vai se constituindo com a mencao a
regides geograficas especificas ao longo das estrofes).
Também, o locutor menciona duas vezes nessas trés
estrofes o subgénero que mais agradava Yupanqui dentro
do folclore argentino: a vidala. Na segunda estrofe o locutor
menciona quatro regides da provincia de Tucumaén, quais
sejam, “Tafidel Valle”, “ Acheral”, “Lules” (abreviando San
Isidro de Lules), Amaicha (abreviando Amaichadel Valle).
A terceira estrofe menciona “Barrancas” e “Salavina”,
respectivamente, localidades em Santa Fé e Santiago del
Estero. Essa imagem de caminhante é reforcada nos versos
seguintes das tltimas quatro estrofes da cancdo:

Ahi anda Don Atahualpa
por los caminos del mundo
por una copla por lanza

2Respectivamente Yupanqui (1944, 1957, 1994, 1946b) e Yupanqui e Chazarreta
(1968). As datas das primeiras gravacgdes de algumas cangdes que mencionamos
na analise de “A don Ata” ¢ feita conforme o disco de vinil em que constam,
as ricas informacdes sdo do site “Cancioneros” (http://www.cancioneros.
com/ct/69/0/atahualpa-yupanqui) Acesso em 01 de dezembro de 2018.
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marcando los cuatro rumbos
que Dios lo bendiga

lo tenga en la gloria

por tantos recuerdos lindos
y pPor su memoria.

Un arriero solitario

pasoé por Altamirano

con un silbo nostalgioso
en busca de sus hermanos
arriando sus penas

por no encontrarlo

se fue yendo despacito
del pago entrerriano.

Se viene aclarando el dia

por el Cerro Colorado

y en las esquinas del churqui
se estrella un rayo cortado
despierta la afiera

por la gulchaqueha

San Francisco del Chafar

y también Santa Elena.

Un aire de Buenos Aires

le dio su canto de viento

y se durmi6 en una huella
en un estilo sin tiempo
alla en Pergamino

tal vez Santa Rosa

lo llora toda La Pampa

en una bordona.
(QUIROGA, 1996, Faixa 8).

A quarta estrofe robustece nossa andlise e demonstra
o papel de AtahualpaYupanquino processo de legitimagao
do folclore argentino, ter “una copla por lanza” (um verso
por lanca) “marcando loscuatrorumbos” significa que o
verso (do folclore e ndo outro qualquer) servira como uma
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maneira de expandir o folclore para outros publicos (do
proprio pais ou nao).

A quinta estrofe retoma a mesma perspectiva que
viemos demonstrando nas trés primeiras, mencao a lugares
em especifico que denotam essa viagem de Yupanqui
pela Argentina. “Altamirano” é uma cidade da provincia
de Buenos Aires®, assim, a viagem metaférica do cantor
chega a capital, rapidamente. Com essa chegada ao pampa
umido (retomamos aqui a menc¢do de Luna, 1986) um
“arriero” (tropeiro, homem que lida com animais) passou
pela regidao de Altamirano assobiando, nostélgico, em
“busca de sus hermanos” (outros “arrieros”), mas por ndo
encontra-los, foi-se embora, devagar. Nessa mesma estrofe
mais relagdes dial6gicas com a obra de Yupanqui: em “El
payador perseguido” héa algumas partes em que o poeta
menciona seu trabalho no campo, na “pampa himeda”,
onde trabalhou como “arriero” por alguns anos. Também,
Yupanqui gravou uma cancao cujo titulo é “El arriero”, a
qual, em seu refrdo narra a luta diaria desses trabalhadores
rurais, que vivem a trabalhar com gado alheio: “Las penas
y lasvaquitas/se van por lamismasenda./Las penas son de
nosotros,/las vaquitassonajenas” (YUPANQUI, 1944, lado
A)®. Voltando a analise de “A don Ata” e cotejando com o
refrdo mencionado acima, o “arriero” é uma personagem

% Chamamos atengdo para o fato de que aqui mencionamos a
provincia de Buenos Aires, na qual esta situada a cidade auténoma
homoénima que é o centro das lutas de poder analisadas no capitulo
sobre a constituicao do folclore na Argentina.

#Como a primeira gravagdo dessa cangao se deu em um disco de vinil
que apenas gravava dois lados - uma cancao em cada - mencionamos
nao a faixa ao final da referéncia, mas o lado do disco.
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muito cara ao pensamento de Yupanqui e utiliza-lo na
cancdo em homenagem a memoria do cantautor confirma
a falta sentida pelos folcloristas de alguém que cantasse
0 homem campesino com uma visdo de dentro desse
universo. Ao final, se faz mencdo ao “pago entrerriano”,
para o qual Yupanqui também dedicou uma cangdo (cf.
YUPANQUI, 1981).

A viagem metaférica que o locutor da cangdo permite ler
chega a provincia de Buenos Aires, em Altamirano, mas nao
se demora muito, porque as localidades que sao mencionadas
na estrofe seis sdo quase todas - com excecdo de “Santa
Elena” (provincia de Entre Rios, que finaliza a estrofe) - em
Coérdoba, um dos bergos do folclore (ndo por acaso onde se
localiza Cosquin), quais sejam, “Cerro Colorado”, “Churqui”
(abreviatura de ChurquiCafada), “Rayo Cortado”, “Séan
Francisco delChanar”. Também nessa estrofe mais referéncias
a obra de Yupanqui: “Cerro colorado” (YUPANQUI, 1998),
“La afiera” (YUPANQUI, 1946a).

Na altima estrofe a narrativa retorna a Buenos Aires,
informando que os ares dessa cidade - e aqui a mencao é
a capital cidade e ndo a provincia homonima - lhe deram
a Don Atahualpa um canto de vento (possivelmente
uma metdfora para poder voar, chegar mais longe -
sabemos que a chegada de Yupanqui a Franca se deu pelo
reconhecimento dos bonaerenses). Adiante nessa estrofe
sdo mencionados “huella” e “estilo”, dois subgéneros
da cancdo folclérica, muito praticados precisamente nas
provincias do sul. A geografia mencionada é totalmente
localizada na regidao da “pampa himeda” - regido mais
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rica e mais poderosa no sentido do folclore, segundo Luna
(1986), a mesma regido que fica de costas para o pais,
mas que precisa do folclore no comego do século XX para
assegurar a “argentinidade” diante dos estrangeiros -
no primeiro verso “Buenos Aires”, a capital, seguida de
“Pergamino” da provincia de Buenos Aires, “La Pampa”
(a propria provincia) e por fim “Santa Rosa”, da mesma
provincia. Os ultimos dois versos sdo emblematicos:
“lollora [a Don Ata] toda La Pampa/en una bordona” (op.
cit.), toda a provincia chora por Yupanqui e esse pranto é
embalado por um toque de “guitarra”®.

Consideragoes finais

Aventamos com este texto apresentar essa
“cosmogonia gauchesca” que constréi um heréi para a
cancdo folclérica argentina. Percebemos com a andlise
do poema “El payador perseguido”, que ali se gestou
um modelo que deveria ser seguido pelos folcloristas
argentinos, aquele que faz ver os pequenos acontecimentos
e que deixa claro seu lado nas lutas de classes: o lado dos
trabalhadores rurais. A cangdo “El poeta” coloca énfase
sobre o papel que o sujeito autor tem em relacdo aos
contetdos de que trata em suas poesias: antes de fazer
poesia, como um dos letrados, é preciso vivenciar aquilo
que se diz. Assim, tanto “El payador perseguido” quanto
“El poeta” chamam atencdo para o fato de haver uma

% “Bordona” significa cada uma das trés cordas mais baixas do
violao, preferentemente a sexta.
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necessdria relacdo de vivéncia ética dos atos para uma
posterior estetizacdo dessa vida.

Dessa “cosmogonia gauchesca” partimos para a
analise da permanéncia do heréi “ AtahualpaYupanqui” na
cancdo dedicada a sua memoria, gravada postumamente
por Soledad Pastorutti. Vimos com a analise dessa
cancdo que essa perspectiva levantada na cosmogonia
de Yupanqui permanece é hd uma clara énfase na vida
dos homens do campo, que sdo descritos sempre como
explorados e em resisténcia ao poder que a cidade das
letras irradia.

Parece-nos que dessa cosmogonia de Yupanqui é
eivada a permanéncia que o faz chegar até nds, quase um
século mais tarde, dada a grandeza de seu projeto de dizer,
de suas contribuicdes para o folclore argentino, concebido
sempre nesse choque entre a cidade e o campo, em que se
evidencia sempre esse tltimo e seus avatares.

Referéncias

ARCHETTI, Eduardo. Literatura popular urbana. El tango
argentino. In. PIZARRO, A. América Latina: palabra, literatura
y cultura. Santiago de Chile: EdicionesUniversidad Alberto
Hurtado, 2013.

BAKHTIN, Mikhail. M. A cultura popular na idade média e no
renascimento: o contexto de Francois Rabelais. Traducao: Yara

Frateschi Vieira. Sao Paulo: Hucitec, 2013.

CANCLINI, Néstor G. A globalizagao imaginada. Trad. Sérgio
Molina. Sdo Paulo: [luminuras, 2007.

217



GARCIA, Ténia. C. AtahualpaYupanqui e as representacoes
do popular nos tempos de Peron. In. Anais Eletronicos do VII
Encontro Internacional da ANPHLAC. Campinas, 2006.

GARCIA, Ténia C. Entre a tradiciko e o
engajamento:AtahualpaYupanqui e a cangao folcldrica nos
tempos de Perén. Projeto Histéria, Sao Paulo, n.36, p. 197-209,
jun. 2008.

HERNANDEZ, José. El gaucho Martin Fierro. Madri: Alianza
Editorial, 2003.

LUNA, Felix. AtahualpaYupanqui. Madrid: Ediciones Jucar,
1986.

RAMA, Angel. A cidade letrada. Traducdo de Emir Sader. Sao
Paulo: Boitempo, 2015.

RAMA, Angel. Transculturacion narrativa en América Latina.
Buenos Aires: Ediciones El Andariego, 2008.

SOUZA, Nathan B. A constru¢dao contraditoria do discurso
identitario no cancioneiro de Soledad Pastorutti no contexto
do folclore argentino. Dissertacdo (Mestrado em linguistica).
P6s-Graduagdo em Linguistica da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar). Sao Carlos: Brasil, 2017.

SOUZA, Nathan B. MIOTELLO, Valdemir. Os percursos éticos
do cantar no discurso de dentincia social em trés cangdes de
protesto. In. Didlogo das Letras, v. 06, n. 02, jul./dez. 2017 284-
302.

VOLOCHINOV, Valentin. N. A construcio da enunciacio e
outros ensaios. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores, 2013

218



YUPANQUI, Atahualpa. El payador perseguido. In.
YUPANQUI, A. El payador perseguido. Buenos Aires:
Compania General Fabril Editora, 1979.

Referéncias discograficas

QUIROGA, M. A. A Don Ata. Intérpretes Soledad Pasturutti
e NathaliaPastorutti. IN. PASTORUTTI, S. Poncho al viento.
Buenos Aires: Sony Music, 1996. Disco sonoro. Faixa 8.

YUPANQUI, Atahualpa. Camino Del indio. In. YUPANQUI,
Atahualpa.Caminito del indio. Buenos Aires: Odeon, 1936.
Disco sonoro. Lado A.

YUPANQUI, Atahualpa. CHAZARRETA, Andrés. Criollita
santiaguefia. Intérprete Mercedes Sosa. In. SOSA, Mercedes.
Com sabor a Mercedes Sosa. Buenos Aires: Universal Music
Group, 1968. Disco sonoro. Faixa 10.

YUPANQUI, Atahualpa. El arriero. In. YUPANQUI, Atahualpa.
El arriero. Buenos Aires: Odeon, 1944.

YUPANQUI, Atahualpa. El lindo cerro colorado. In.
YUPANQUI, Atahualpa.Testimonio III (Rastros). Buenos
Aires: DBN 51596, 1998. Disco sonoro. Faixa 13.

YUPANQUI, Atahualpa. El poeta. In. YUPANQUI,
Atahualpa.;jSoy libre! jSoy bueno!. Paris: Le chant du Monde,
1968. Disco sonoro. Faixa 8.

YUPANQUI, Atahualpa. La afiera. In. YUPANQUI, Atahualpa.

La afierAtahualpa. Buenos Aires: Odeon, 1946 Atahualpa.Disco
sonoro. Lado A.

219



YUPANQUI, Atahualpa. La pobrecit Atahualpa. In.
YUPANQUI, Atahualpa.La pobrecitAtahualpa.Buenos Aires:
Odeon, 1946b. Disco sonoro. Lado A.

YUPANQUI, Atahualpa. . In. PASTORUTTI, Soledad. Veinte
anos. Buenos Aires: Columbia Records, 2016. Disco sonoro.
Faixa extra.

YUPANQUI, Atahualpa.Luna tucumana. In. YUPANQUI,
Atahualpa.Luna tucumana. Buenos Aires: Odeon, 1957. Disco
sonoro. Lado ATAHUALPA.

YUPANQUI, Atahualpa. Mi lindo pago entrerriano.
YUPANQUI, Atahualpa.Quisiera tener un monte. Buenos
Aires: Microfon 80145, 1981. Disco sonoro. Faixa 10.

YUPANQUI, Atahualpa. Piedra y camino. In. YUPANQUI,

Atahualpa.Piedra y camino. Buenos Aires: RCA Victor
Argentina, 1994. Disco sonoro. Lado B.

220



BELEZA MITIADIZADA: A INFLUENCIA DA
MIDIA NO PADRAO DE BELEZA FEMININO
E SUAS CONSEQUENCIAS NA VIDA DAS
MULHERES.

Jéssica Marcela Pedreira da Silva®®

Janes Joplin Rebelo®’

INTRODUGAO

A midia, por meio de canais de comunicagao como
TV, Jornais, Revistas, Cinema entre outros, tem um poder
de influéncia muito forte sobre nossa sociedade, as ideias
propagadas por ela penetram em nossos valores e nao
percebemos quando estamos sendo manipulados. Visto
que a industria da beleza cria estere6tipos de acordo com
seu interesse, sdo regras criadas conforme o capitalismo
da estética, todo um propoésito para vender mais, seja
roupas, seja marcas, seja remédios de emagrecimento, seja
academia. Existe todo um propésito atras da ditadura da
beleza, o propésito capitalista, de nos tornar consumidores
geradores de lucro para as empresas.

Aposrevolucaoindustrial eaentrada da mulher para
o mercado de trabalho, a populagao feminina conquistou
espacos e independéncia financeira. Chegam a consumir
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Pés-graduanda do curso de Saberes, linguagens e prdticas educacionais na
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66% e movimentam R$1, 3 trilhdes no mercado Brasileiro,
construindo um publico significativo e expressivo de
marcas e comportamento.

Nossa sociedade é formada por diversos tipos de
beleza, todas as formas de mulheres sejam elas negra,
branca, ruiva, oriental, alta, baixa, gorda e magra. As
mulheres se tornam alvo e escravas dessa industria
que é difundida em todo pais, e 0 que vemos por conta
desde cenario siao mulheres que acabam fazendo as
mais diversas loucuras para chegar ao padrdo ideal que
lhes é imposto pela midia, que podem ir desde dietas
incorretas e prejudiciais a satide, até cirurgias plasticas
desnecessarias que acabam trazendo por vezes algumas
consequéncias tragicas, tudo isso por conta da insatisfacao
com seu proprio corpo, baixa autoestima e em casos piores
isolamento, depressao e disttrbios alimentares.

Diante de tais fatos a pesquisa teve como objetivo
analisar a influéncia da midia nos padrdes de beleza das
mulheres e como objetivos especificos analisar quais
os impactos e consequéncias dessa comercializacao de
imagens expostas pela midia diariamente na vida das
mesmas, como elas se enxergam segundo esse modelo
pré-estabelecido de beleza. O presente trabalho justifica-
se entdo segundo a necessidade de levantar reflexdes a
respeito dessa influéncia midiatica problematizando os
impactos negativos para a vida das mulheres, que acabam
se tornando reféns de uma busca de algo que nao existe, ja
que vivemos em uma sociedade diversificada e pluralista
o que torna impossivel determinar um tipo de beleza ideal.
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FUNDAMENTACAO TEORICA
Midiatizacao da beleza de diferentes épocas.

Diariamente é muito comum vermos na televisao
ou em revistas, a comercializacdo de produtos de beleza,
que de uma forma ou outra manipulam é direcionam o
potencial de compra e consumo das consumidoras, essa
influéncia midiatica tem forte impacto na vida dessas
mulheres, no que diz respeito ao padrdo de beleza.

Mais, serd que existe uma beleza ideal? E bem
verdade que, com a globalizagao e os avangos tecnol6gicos,
as informacdes giram e tém um alcance cada vez maior na
vida das pessoas, bem maior do que tinha antigamente,
como na idade média por exemplo, a histéria da beleza é
bem antiga.

Na idade média, as mulheres ja eram expostas a
um tipo de beleza idealizadora da época, um padrdo que
era determinado, na era medieval, pela igreja que tinha
grande influéncia na vida das pessoas que consideravam
como verdade tudo que lhes era transmitido, José Rivair
Macedo (2002) descreve muito bem a situagdo na qual as
mulheres se encontravam na idade média, assim como o
ideal de beleza do periodo. A descricao e a classificagdao dos
comportamentos femininos seguiam critérios religiosos
ou morais (MACEDO, 2002, p.65).

As mulheres consideradas belas da idade média
seriam as mulheres que se equiparassem em beleza e boa
conduta, cabeando assim a Eva o modelo de pecadora que
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a mulher ndo deveria ser. A agente do milagre, a Virgem, é
descrita como a moga bela, pura, graciosa: “uma donzela,
bela de corpo e de rosto, com adoraveis cabelos louros
soltos sobre os ombros (MACEDO, 2002, p.71). A mulher
tinha que ser casta e virgem, s6 assim poderia receber o
respeito por parte da sociedade e dos homens.

Ainda segundo José Macedo (2002), as mulheres
valorizavam muito a beleza, e um dos primeiros manuais
de beleza do ocidente chama-se “Ornatos mulierum” (o
ornamento das mulheres). Ele foi divulgado por escrito,
por volta de 1250, e continha ao todo 88 receitas das mais
variadas para cuidados com o corpo.

O poder feminino ganhou forcas, chamando atencao
do interesse de empresas e capital burgués, a emancipacao
feminina exigia um novo comportamento, logo exigiu uma
nova forma de manipulagdo para trazer o ptiblico feminino ao
consumo, sem que o publico percebesse certa manipulacao.

Com o provento dos direitos trabalhistas como férias
remuneradas, acesso as praias popularizado durante a
década de 50, foi concebida a revolugio veraneia, na qual
o lazer de férias de verdo implica na exposicao do corpo
como forma central de aproveitar a praia.

“ A explosao publicitaria ocorrida apds segunda guerra
foi o grande responsavel pela difusdo de habitos relativos
aos cuidados com o corpo e as préticas de higiene, beleza e
esportes, preconizadas por médicos e moralistas burgueses
desde o inicio do século. O desenvolvimento do cinema e
da televisao [...], muito contribuiu para os profissionais dos
cuidados com o corpo venderem suas imagens e produtos.
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Uma mudanca de comportamento impunha-se nesse
momento. As imagens de estrelas de cinema com sorrisos
brancos e cabelos brilhantes vendendo creme dental e
Xxampu anunciavam as novas praticas e difundiam uma nova
maneira de lidar com o corpo e com os conceitos de higiene”
(CASTRO, Ana Lucia de. 2014, p 04)  Novos signos de
beleza surgiram nesse momento, pois a democratizacdo da
moda estava em alta, isso facilitou os meios de comunicacao
propagarem as novas tendéncias de cuidado com o corpo e
novos padrdes de beleza. A expansao da moda tornou-se um
fendmeno geral, popularizado e alcancando as classes mais
baixas, foi transformado em uma exigéncia, um novo cenario
decorrente da mudanca de comportamento e cultura. A
década de 80 foi marcada pelo aparecimento e compromisso
com as academias, as praticas de educagao fisica passaram a
ser regulares e cotidianas, nos Estados Unidos, por exemplo,
ouve o surgimento de muitos programas televisivos onde
havia uma professora dando aula de ginastica, para as pessoas
acompanharem a prética de suas casas. Estava em voga a
nova cultura da geragio satide, impondo uma “preocupagao”
com o corpo e com a satde.

Podemos perceber que a preocupacdo com o corpo
nao é uma coisa desde século, e sim de muito antes,
sempre as mulheres foram de certa forma direcionadas,
e inconscientemente influenciadas a estarem dentro de
um modelo, que varia de acordo com o século, mas que
sempre existiu.

Ao longo dos tempos, passamos da valorizagao
inicial das superficies (a pele do rosto, o colo) a
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observacao dos volumes do corpo, depois a sinalizagdo
da mobilidade para, finalmente, chegar a profundidade
(da expressao dos sentimentos, do bem-estar, da alma),
mudando e ampliando os parametros de beleza feminina
(VIGARELLO, 2006).

Sobre a mulher entdo recai uma forte manipulacdo de
imagem, que atravessa os tempos onde ela tem que estar
sempre se adaptando, de acordo com o que é estabelecido
pelo discurso dos outros, seja esse discurso visual ou verbal.

Finalmente, no inicio do século XXI, a mulher molda seu
corpo com diversas possibilidades através de cirurgias
plasticas, ginasticas e dietas. E a época dos implantes de
silicone, da lipoescultura que transformam a mulher a
qualquer momento, possibilitando que ela se aproxime
mais facilmente do ideal de beleza do momento
(VIGARELLO, 2006).

Hoje a midia acaba empurrando as mulheres para
uma induastria de consumo que muda constantemente
de acordo com seus interesses econdmicos, um discurso
midiadtico que impde que vocé se estabeleca nesse modelo,
mesmo que muitas vezes de forma inconsciente muitas
mulheres acabam se inserido nesse grupo de consumo no
qual vocé tem que ser magra, tem que ser loira, tem que ter
peito e bunda grande, tem que ser desejavel para alguém,
a mulher busca entdo a todo custo se enquadrar nesse
perfil ou entdo é automaticamente excluida socialmente,
pois se nao tiver todos esses pré-requisitos ndo pode ser
considerada bonita.

Segundo Moreno (2008) a ditadura do peso, da beleza
e do corpo se impde. A midia vem ao encontro dessa
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nova necessidade, propagandeando modelos, produtos e
prepara a sociedade para o consumo colocando o padrao
de beleza como referéncia.

Padronizagao midiatica de beleza e suas consequéncias
na vida das mulheres.

Todos os dias ao ligarmos a televisdao, ou acessando
as redes sociais é comum nos depararmos com noticias
de famosas que emagreceram com determinada dieta,
ou com receitas caseiras para emagrecer, com pilulas
de emagrecimento, ou ainda com a cirurgias plasticas
para corrigir “problemas estéticos”, as representacdes
de beleza também sdo encontradas o tempo todo
com protagonistas de novelas, ou apresentadoras de
televisdao, que tém sempre o mesmo perfil ( Loira, altura
média, magra, olhos claros, branca, e etc.). As mulheres
Brasileiras possuem caracteristicas diferentes entre si, e é
impossivel definir um padrdo de beleza para todas como
a midia tenta colocar, o grande problema desse discurso
de beleza veiculado, é que para algumas mulheres isto
pode trazer consequéncias tragicas.

Uma pesquisa realizada pela Etcoff (2004) revela
que as mulheres ndo somente pensam que a beleza
leva a felicidade, como também pensam que a prépria
felicidade é a beleza. O estudo ainda mostra que apenas
2% das mulheres se definem como belas. O indice entre
as brasileiras é ainda mais expressivo, onde apenas 1%
definem-se bonitas, 54% pretendem fazer cirurgia plastica
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e 7% ja fizeram. Além disso, 13% atribuem a beleza
somente ao das modelos profissionais.

E comum vermos também nos noticiarios, mulheres
que estao morrendo na sala de cirurgia, depois de uma
cirurgia estética , ou de uma sessdao de lipoaspiracdo, ou
ainda de mulheres que sofrem de transtornos alimentares
como bulimia® ou anorexia®, ou com problemas
psicolégicos que desencadeiam uma auto estima baixissima
é em casos mais graves, um quadro intenso de depressao,
e tudo isso causado pelo discurso de corpo perfeito.

E cada vez mais evidente que a midia tem contribuido
para promover distarbios alimentares, de corpo e de
imagem, as atrizes globais que hoje estdo se tornando cada
vez mais magras, o que acaba influenciado grande parte
das mulheres que querem ser iguais a elas, que ja sofrem
de algum disttarbio, estes transtornos tendem a piorar por
conta dessa influéncia.

O que podemos perceber é que a imagem que
grande parte das mulheres tem delas mesmas esté ligada
ao discurso midiatico, com o que o outro pensa sobre ser
bonito, e por isso que mulheres estdo morrendo todos os

% A bulimia se caracteriza por episddios repetidos de compulsdes
alimentares, acompanhados por comportamentos compensatérios
inadequados, tais como vOmitos auto induzidos, mau uso de
laxantes e diuréticos, jejuns ou exercicios fisicos excessivos sem que
se evidencie uma perda de peso tdo significativa como ocorre na
anorexia. (FERNANDES, p.39, 2006).

% A anorexia nervosa é identificada por uma procura incanséavel pela
magreza, levando o paciente a uma severa e auto induzida perda de
peso, utilizando recursos extremos como longos periodos de jejum,
exercicios fisicos excessivos, vOmitos voluntarios, uso de laxantes,
diuréticos ou moderadores de apetite no intuito de forcar uma perda
de peso cada vez maior. (AMBULIM, 2011).
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dias por conta de cirurgias, de depressao, muitas mulheres
cometem suicidio por conta da sua imagem, é inegével o
alcance da midia na vida dessas mulheres, assim como
consequeéncias tragicas.

Assim como o ser humano desde sempre se viu obrigado
a viver em comunidade em vez de isoladamente,
nesses ultimos tempos, recorrer a midia como fonte de
informacdo e de expressdo de ideias e sentimentos é
contingéncia da qual ndo se pode escapar. Mesmo quem,
por alguma decisao de ordem filoséfica, religiosa, de

foro intimo, etc., opta por ignorar a midia, ndo pode
evitar que sua imagem ou de seu grupo ou informagoes
a seu respeito sejam comentadas e discutidas por esses
meios. (Martins, p.163)

Assim cresceu o culto ao padrao de beleza imposto
pela midia, na busca da “satde e estética” perfeita (lé-se
magro), muitas pessoas se sentiram quase que obrigadas
a desejarem um corpo sauddavel, atribuindo culpa a
quem foge essa regra social, colocando os “defeitos” e
“imperfei¢cdes corporais” como falta de cuidado, doenca
e preguiga.

Adorno e Horkheimer (1985) abordam a influéncia
das midias e seus efeitos com relacdo a industria cultural;
bem como afirmam que os meios de comunicagao de massa
impdem padronizacdo, e uma das taticas utilizada, para
que as pessoas sigam os modelos é utilizem estereétipos.
A nossa midia por exemplo, utiliza o esteredtipo europeu -
magro, alto, branco e de cabelos lisos, quem nao se encaixa
nesse padrao estd fadado a categoria “feio” da nossa
sociedade, essa discriminacdo se estende a todas esferas
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sociais, e se legitima por diversos comentarios maldosos,
na propria midia, em programas de comédia, tudo isso
contribui entdo na reafirmagao de estereétipos de beleza
que sdo préestabelecidos.

METODOLOGIA

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa, cujo
foco é na interpretacdo de dados, com énfase na analise de
discurso.

A  pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social,
de uma organizacao, etc. Os pesquisadores que adotam
a abordagem qualitativa opdem-se ao pressuposto que
defende um modelo dnico de pesquisa para todas as
ciéncias, ja que as ciéncias sociais tém sua especificidade,

o que pressupde uma metodologia prépria. (GERHARDT
E SILVEIRA 2009, P. 31).

A pesquisa qualitativa busca explicar o porqué das
coisas, mais ndo se quantifica em valores e trocas simbdlicas
e nem precisa de prova de fatos. O desenvolvimento da
pesquisa é imprevisivel. O conhecimento do pesquisador
é parcial e limitado. O objetivo da amostra é produzir
informacdes aprofundadas e ilustrativas: seja ela pequena
ou grande, o que importa é que ela seja capaz de produzir
novas informagdes (DESLAURIERS, 1991, p. 58).

Para Minayo (2001):

A pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e
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atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relagdes, dos processos e dos fendmenos que ndo podem
ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis. Aplicada
inicialmente em estudos de Antropologia e Sociologia,
como contraponto a pesquisa quantitativa dominante, tem
alargado seu campo de atuacdo a areas como a Psicologia
e a Educacdo. A pesquisa qualitativa é criticada por
seu empirismo, pela subjetividade e pelo envolvimento
emocional do pesquisador (IBID, 2001, p. 14).

Foi usado como método de pesquisa uma coleta
de dados, foi feita uma entrevista semiestruturada
(APENDICE A), um questionario, porém os entrevistados
possuem certa liberdade nas respostas sem perder o
foco das questdes levantadas (MOREIRA, 2002). Foram
realizadas as entrevistas com 5 mulheres na cidade de
Belém do Pard, como uma forma de delimitar a pesquisa,
o numero de entrevistadas foi delimitado pelo tempo
disponivel para a pesquisa que foi realizada do dia 15 de
novembro de 2018 até do dia 25 de novembro de 2018.
Procurou-se entrevistar mulheres residentes em Belém
de diferentes idades e circulos sécias para obter melhores
resultados, as entrevistas ocorreram nas casas das mesmas,
com os dias e horérios disponibilizados pelas mesmas.

Segue abaixo a tabela especificando as mulheres
entrevistadas.
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TABELA 1: DESCRI(}AO DAS ENTREVISTADAS, IDADE, ESTADO CIVIL, E PROFISSAO.

ENTREVISTADOS: E1l E2 E3 E4 E5
Idade: 56 49 16 43 19
Estado Civil: Solteira Vilva Solteira Solteira  Solteira
Profissdo: Vendedora Pensionista Estudante Do lar Es.tuda.m’te:
Universitaria

Fonte: Dados coletados com entrevistadas em novembro, 2018/ Belém-PA

A entrevista semiestruturada foi baseada a partir
de um objetivo geral e de objetivos especificos, para
poder compreender melhor e analisar segundo a fala das
mulheres entrevistadas, qual é a influéncia da midia na
vida das mesmas, qual sdo os impactos causados pela
midia, segundo esse padrdo midiatico de beleza, e como
elas se enxergam e as consequéncias que desencadeiam. O
recurso tecnoldgico utilizado para registrar a pesquisa foi
um gravador de dudio em um aparelho celular.

Apbs a coleta de dados as entrevistas foram
transcritas e analisadas a partir da andlise de conteado.

Assim  como Moroz e Gianfaldoni (2002)
correlacionam a analise de dados como uma fase final do
processo de pesquisa, tornando-se imprescindivel para a
obtencao de resultados:

E de fundamental importincia que o pesquisador,
ap6s ter coletado os dados que poderdo responder
ao problema colocado, torne-os inteligiveis. Tornar
os dados inteligiveis, significa organiza-los de forma

a propor uma explicacdo adequada aquilo que se quer
investigar; um conjunto de informacdes sem organizacdo
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e de pouca importancia é de pouca serventia, dai ser
importante o momento da analise de dados, quando se
tem a visdo real dos resultados obtidos. E nesta etapa
que o conjunto do material (as informagdes coletadas)
passa por um processo de andlise, termo que apresenta
varios significados, dentre eles decompor um todo em suas
partes componentes, esquadrinhar, examinar criticamente.
(MOROZ E GIANFALDONI, 2002, p.73)

ANALISE DE DADOS

Opresentecapituloapresentaadiscussdodosresultados
encontrados a partir das entrevistas semiestruturadas
realizadas com 5 mulheres da cidade de Belém do Par4, no
periodo de 15 de novembro a 25 de novembro de 2018.

A principio procurou- se identificar como as mulheres
entrevistadas descreveriam sua aparéncia e se mudariam
alguma coisa em seu corpo. A maioria das entrevistadas
se descreveram como sendo bonitas, e apenas uma disse
ndo gostar da sua aparéncia, porém, ao serem perguntadas
se mudariam alguma coisa em sua aparéncia algumas das
entrevistadas responderam que sim, que mudariam, logo
entdo podemos perceber que existe uma contradicdo em
suas falas, porque se de fato elas se sentissem bonitas como
sdo ndo sentiriam a necessidade de mudar nada.

Tal como podemos identificar nas falas:

“Bonita, alta, magra, elegante, é um pouco acima do peso,
pela altura, porque eu tenho 1,70, deveria pesar pelo

menos uns 70, estou pesando 90, to acima do peso, se eu
pudesse mudar alguma coisa, seria o peso.” (E1, 2018)

“Excelente, Linda. Nem pensar.” (E2, 2018)
“Sou linda, sou alta, muito branca, magra. Nao porque

2

eu gosto dele do jeito que ele é.” (E3, 2018)
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“Normal, olhar e ver tudo que gosta. Sim aumentaria meus
seios, estd bom, mas eu acho mais bonito mais maior um
pouco, entdo se eu pudesse, eu levantaria. 56 para mim
mesmo, ndo é para ninguém nao. Entendeu?” (E4, 2018)
“Eu ndo gosto muito da minha aparéncia, porque eu nao
me aceito sendo gorda, eu me olho é ndo gosto do que eu
vejo, gorda.” (E5, 2018)

E possivel observar que a fala das mulheres
entrevistadas vai de encontro com o que diz a literatura em
relacdo a algumas mulheres que nao se sentem satisfeitas
com seus corpos e que mudariam se pudessem alguma
coisa em sua aparéncia, como excesso de peso, ou faria

algum processo cirtrgico.
Finalmente, no inicio do século XXI, a mulher molda seu
corpo com diversas possibilidades através de cirurgias
plasticas, ginasticas e dietas. E a época dos implantes de
silicone, da lipoescultura que transformam a mulher a
qualquer momento, possibilitando que ela se aproxime

mais facilmente do ideal de beleza do momento
(VIGARELLO, 2006).

Nao podemos deixar de destacar a fala E1, quando
ela primeiramente fala que se acha bonita e depois quando
perguntada se mudaria alguma coisa nela, ela diz que sim,
que mudaria o peso “ to acima do peso, se eu pudesse
mudar alguma coisa seria o peso”, a fala da E5, também
nos chamou bastante aten¢ao quando ela fala que “nao se
aceita sendo gorda”, a questdo do peso e uma preocupagao
muito frequente entre as mulheres, principalmente as mais
jovens, como podemos identificar na fala da entrevistada,
pois ser gorda significa ndo fazer parte por um padrao de
beleza que é imposto desde muito cedo na sociedade para
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as mulheres, que por vezes possuem como ideal de corpo
perfeito o que é veiculado pela midia “o magro”.
Posteriormente procurou-se saber se as entrevistadas
se sentiam influenciadas pela midia, no que diz respeito ao
padrao de beleza. A maioria das entrevistadas disseram
quendo, que ndo sesenteminfluenciadas pelamidia, porém
também disseram que a mesma influencia na vida das
mulheres, mas ndo na delas, apenas uma das entrevistadas
respondeu que se sente influenciada diretamente pela
midia. Percebe- se que elas reconhecem a influéncia que
a midia tem nas suas vidas no que diz respeito a beleza,
mas ndo se reconhecem com sendo influencidveis por tais

padrdes. Segundo podemos verificar na fala das mesmas:
“Nao, eu sou satisfeita comigo, com a minha aparéncia,
porém eu queria emagrecer, pois estou um pouco acima
do peso, por questdo de saide mesmo, porque quando
fico um pouco acima do peso, tenho problemas de
pressao”. (E1, 2018).
“Nao, porque estou satisfeita com minha aparéncia, a
mim néo influencia”.
(E2,2018).
“Nao, a midia influencia sim, mas ndo em mim”.
(E3,2018).
“Eu ndo, eu sou de boa com meu padrao de beleza. No
meu nao, influencia, mas no de muita gente, mas no meu
nao sou de boa com meu corpo e tudo que eu tenho. Me
sinto bem como eu sou”. (E4,2018).
“Sim, no meu caso sim. Eu mudaria o meu corpo, a
gordura dele, o peso e o meu rosto também, porque eu
0 acho muito feio. A midia tem influéncia sim, porque a
maioria coloca que tem que ser de uma forma e se a gente
nao for da forma que ela expde na televisao e no meio,
a gente nao e aceita socialmente é a gente é excluida de
uma certa forma, isso me afeta muito”. (E5, 2018).
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Observa-se uma relagdo de poder entre o que é
veiculado pelos meios de comunicacdo e as respostas
das entrevistadas, que ndo dizem ser influenciadas
mais confirmam que a midia influencia, negam, no
entanto, que seja em suas vidas. Segundo o autor Patrick
Charaudeau (2010) “[...] o sujeito da linguagem transforma
e é transformado pelas praticas discursivas, ora se
conformando as ordens do discurso, ora contestando-as,
ora resinificando- as e transformando-as”.

A faladaE5, também vai de encontro com oreferencial
tedrico quando ela diz que “[...] se a gente ndo for da
forma que a midia expde na televisdo, a gente nao é aceita
socialmente.” Esse pensamento é muito comum entre as
mulheres que cada vez mais se sentem pressionadas por
esses meios de comunicagdo para se enquadrar em um
modelo, que é o tinico “aceito” pela sociedade, do qual se
vocé nao faz parte sofre as mais cruéis consequéncias.

Dando continuidade na pesquisa procurou-se
identificar se as mulheres entrevistadas ja haviam feito
alguma dieta, por qual motivo e quem havia prescrito e o
que as tinham motivado para tal. Os sujeitos responderam
ja haver feito algum tipo de dieta, ou recomendada pelo
médico, ou por conta prépria, ou pelos dois, duas das
entrevistadas apenas admitiram que fazem dietas ndo s6
por satilde mais também pelo corpo, por estética, o sujeito
namero 5 disse inclusive que quem a influenciou bastante
foi a midia. Podemos observar que todas as mulheres
entrevistadas ja tiveram que fazer algum tipo de dieta,
e que metade delas foi também por questdo de estética,
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por se acharem acima do peso, e ndo estarem satisfeitas
consigo mesmas. Conforme a fala das entrevistadas:

“Sim, varias, porque na verdade o meu Gnico problema é que
sou comilona, gosto muito de comer, eu como em excesso, é
sO esse meu problema. Uma foi a nutricionista é as outras
eu mesma, na internet, eu lia algumas coisas e fazia para
me ajudar na reeducacao alimentar”. (E1, 2018).

“Sim, pela satide, o médico. 56 questao da satide mesmo”.
(E2, 2018).

“Ja. Por causa de problema de satide, tive que fazer pois
meu exame deu alterado e a médica receitou um tempo
fazer dieta, sim, foi o médico, foi s6 a saade”. (E3, 2018).
“Vérias. Eu fiz uma porque eu estava com problema no
figado, gordura no figado. Fiz outra porque eu tive que
fazer uma cirurgia. E fiz uma outra porque eu estava
com problema de triglicerideo e colesterol alto. Sim, foi o
médico. Nao, nenhuma, s6 por satide mesmo”. (E4, 2018).
“Ja. Para tentar resolver o problema do peso. Eu mesma,
por conta prépria mesmo, por causa da minha aparéncia
e a midia influencia muito”. (E5, 2018).

De acordo com o que foi lido no referencial teérico,
as mulheres exercem uma preocupacdo que vai além
da satide com seu corpo, uma questao de estética, como
algumas entrevistadas citaram, grande parte disso por
conta da influéncia dos meios de comunicagdo. A maioria
das pessoas tem consciéncia de que a publicidade pretende
influenciar seu comportamento, sendo conscientes,
inclusive de alguns mecanismos utilizados para tal fim.
Mas essa consciéncia ndo a forma imune a sua influéncia.
(SANTOS, 2013, p.77).

Depois disso procuramos saber se as entrevistadas
ja haviam tido algum problema de saude como: disturbios
alimentares, depressao ou até mesmo baixa autoestima por
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conta de ndo aceitarem seu corpo. Duas das entrevistadas
responderam que nao, que nunca tiveram problemas de sau-
de por conta do seu corpo, e duas das entrevistas disseram
que sim que tiveram, baixa autoestima, e depressao, nova-
mente por conta do peso e da aparéncia. Podemos perceber
que ¢é as mulheres que identificaram ja ter sofrido com pro-
blemas de saude por conta da a aparéncia, sao de diferentes
idades, porém a sujeita nimero 1, disse ter sofrido apenas
quando era mais jovem, e diz agora ser diferente, o que pode
caracterizar que talvez as mulheres mais jovens sofram mais
com sua aparéncia pois tentam se enquadrar em um deter-
minado padrao midiatico de beleza da época vivida.

“Nao, pelo corpo nao, baixa autoestima sim, tive um

pouco, mas ndo assim, quando eu era jovem eu nao tinha
essa mente que tenho hoje, eu me achava uma pessoa feia,
depois que fui ficando mais madura, agora que tenho
56 anos, ja sou uma mulher mais vivida, me olho e me
acho bonita, quando as pessoas sdo jovens, geralmente
tem problemas, ndo aceitam seu corpo, e geralmente tem
alguma coisa que a gente ndo gosta na gente”. (E1, 2018).
“Nao”. (E2, 2018).
“Eu ndo tive, mas conheco gente que teve. A pessoa é muito
gordinha, af ela tinha problema de depressdo, por causa de
todo mundo falar que ela gordinha, ela era feia e ela nao
era bonita, ¢ minha miga, estuda comigo, ela tem muito
problema de depressao por conta do peso”. (E3, 2018).

“Ndo, nunca tive, mas minha filha ja teve ela nao se aceitg
porque ela é gorda, mas ndo para de comer (risos). E
verdade, se vocé ndo se aceita como vocé é, vocé tem que
fazer uma dieta. Ai ela ndo faz a dieta, fica comendo e
depois nao se aceita. Entdo tem que tomar uma atitude
na vida, para ela é um problema, para mim nao, eu a
acho linda como ela é”. (E4, 2018).

“Sim, tive baixa auto- estima, depressdo, que foi
desencadeada por causa da ndo aceitagdo, por tentar
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ser como a midia impde, como as pessoas querem, e um
modelo de beleza que midia nos impde todos os dias, se
nao a gente nao € aceita em nenhum lugar, se a gente nao
for daquela maneira que eles impoem”. (E5,2018).

Santos (2008), afirma que “os padrdes de corpo
vendidos como ideais se distanciam da realidade, o
que implica em dificuldade, por parte das mulheres, de
avaliarem objetivamente o seu corpo e o seu peso”.

Por altimo procuramos identificar se as mulheres ja
haviam sofrido algum tipo de preconceito por conta de
sua aparéncia. Ao serem perguntadas se ja sofreram algum
preconceito por conta de suas aparéncias, todas as sujeitas
entrevistadas responderam que sim, que ja sofreram,
ou quando eram mais jovens ou atualmente, e que esses
preconceitos sdo por varios motivos de acordo com cada
uma, por ser magra demais, por ser alta demais, ou por ser
gorda, e que esses preconceitos ficam marcado na vida de
algumas, o que afeta bastante as mesmas.

“Sim, por ser alta demais, todo lugar que eu chegava
eu tinha que sentar 14 atrds, porque as pessoas eram
pequeninas e eu tinha que sentar para tras, eu acho que
tem muita mulher baixa, sdo as maiores no meu caso,
sempre tive problema por causa da altura. Eu recebia
muitos apelidos, me chamavam de vara pau, girafa é nao
é coisa legal e eu era uma crianca ainda e vai ficando na
mente da gente, a crianca pra processar isso e dificil e vai
entrando na adolescéncia e a cabeca vai complicando mais
ainda, ai a gente comeca a olhar e achar que ndo é uma
pessoa bonita, porque eu acho que uma pessoa bonita
nao é chamada de vara pau, entdo eu me achava feia,
porque eu era muito grande, eu achava que eu era fora
do padrao, porque onde eu convivia e estudava eram s6

meninas pequenas, e eu nunca podia sentar na frente, eu
ndo gostava, a minha altura incomodava”. (E1, 2018).
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“Na adolescéncia, porque eu era muito magra, e me
apelidavam de: Olivia Palito, pde mesa, palito de dente,
essas coisas, nao me incomodava, eu ndo respondia a
eles”. (E2, 2018).

“S6 por causa da minha altura, por causa que eu era muito
alta, eu chegava e as pessoas diziam que eu era igual uma
girafa no colégio que eu estudava antes de estudar nesse,
af eles falavam que eu era parecida com uma girafa e
devia ir para o zooldégico, nao me incomodava pois eu
sabia que era errado, mas ndo me incomodava porque eu
gostava de ser alta, entdo isso ndo me afetava eu ficava
de boa, ficava bem”. (E3,2018).

“Ja, ja sofri. Uma vez eu fui num emprego, quando eu
estava numa entrevista de emprego, eu me sai super. Bem
no “emprego”. S6 que o homem disse que ndo ia dar a
vaga para mim porque eu era gorda e gorda ndo estava
apta a trabalhar na empresa dele, me sentir a pior pessoa
possivel, porque eu sabia que eu era apta para o cargo, ele
ndo me deu porque ele queria meninas magras. Entdo se
eu soubesse que era isso, eu ndo tinha nem ido. Porque eu
Achei que estava atras de profissional, sé que ele estava atras
de um padréo de beleza que ndo era o meu”. (E4, 2018).

“J4, na escola, me apelidavam de gorda, estranha, baleia,
essas coisas assim, me sentia muito mal, me sentia muito
triste, eu queria mudar minha aparéncia, para mim poder
ser aceita”. (E5,2018).

E muito comum as mulheres ja terem sofrido com
algum tipo de preconceito em relagdo ao seu corpo, em
uma sociedade altamente machista e patriarcal, o discurso
que fica como modelo de beleza é aquele em que a mulher
deve ser descrita como “ gostosa”, ela tem que ser, que estar
desejavel, tem que ser magra mais nem tanto, tem que ter
curvas, ser loira, com tudo no lugar, como é comum ouvir,
quando ela foge desse ideal estabelecido ela sofre com os
mais diversos tipos de preconceitos. Bourdieu aponta:
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O corpo é a mais irrecusavel objetivacao do gosto de
classe, que se manifesta de diversas maneiras. Em
primeiro lugar, no que tem de mais natural em aparéncia,
isto é, nas dimensdes (volume, estatura, peso) e nas
formas (redondas ou quadradas, rigidas e flexiveis, retas
ou curvas, etc....) de sua conformacao visivel, mas que
expressa de mil maneiras toda uma relagdo com o corpo,
isto é, toda uma maneira de tratar o corpo, de cuidé-lo, de
nutri-lo, de manté-lo, que é reveladora das disposicoes
mais profundas do habitus (BOURDIEU, 2001, p. 188).

Como foi exposto neste capitulo percebe-se que a
influéncia da midia é muito forte nos valores e na vida
das mulheres, todas somos cobradas socialmente a partir
dessas questdes que a midia impde e o resultado de tudo
isso é a influéncia na nossa esfera psicoldgica, emocional e
autoestima baixa. Ha uma ideologia por detras de toda essa
manipulagdo para obter o controle sobre nossos corpos,
ideologia essa que se legitima segundo Chaudeaur (2010):
“pelauniversalizacao, ou seja, pela apresentacao de interesses
especificos como gerais. Aqui devemos reconhecer o grande
poder da midia a servico de interesses hegemonicos”.

CONCLUSAO

A pesquisa “Beleza midiatizada: a influéncia da
midia no padrao de beleza feminino e suas consequéncias
na vida das mulheres”, procurou entender primeiramente
utilizando referencial teérico adequado, fazer um resgate
histérico do padrao de beleza de diferentes épocas, e do
seu papel na sociedade, assim como da influéncia da
midia no ideal de beleza estabelecido atualmente, e as
consequéncias na vida das mulheres.
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Em seguida, ap6s uma pesquisa de campo, realizada
na cidade de Belém- PA, através de uma entrevista
semiestruturada que foi realizada do dia 15 de novembro
até o dia 25 de novembro de 2018, com mulheres de
diferentes idades, procurou- se compreender e identificar
através dos seus discursos, se a midia influenciava nas
suas vidas, de que forma se dava essas consequéncias.

Podemos perceber com a pesquisa que assim como
a literatura, grande parte das mulheres ndo percebem a
influéncia da midia em suas vidas no que diz respeito
a beleza, porém ao longo das entrevistas identificamos
contradigdes em suas falas que nos possibilitou afirmar que
existe sim uma manipulacao dos meios de comunicacao.

As mulheres na busca por um corpo ideal, acabam
comprando o discurso vendido sobre beleza é sofrendo
com transtornos alimentares, mas principalmente com a
autoestima, o que pode resultar em uma depressao, tudo
por conta do corpo, para poderem se enquadrar e serem
aceitas em uma sociedade com discursos mididticos muito
fortes que empurram essas mulheres para fazer parte desse
modelo ideal. Esse modelo ideal acaba as reprimindo,
fazendo com que se sintam feias, gordas, inferiores a outras
mulheres, se sintam indesejaveis ao publico masculino
que tem forte influéncia sobre esse padrao de beleza que
vem sendo estabelecido desde muito tempo.

E preciso ainda mudar muito as ideologias que sao
difundidas, na questdo de estabelecer que ndo existe um
padrao de beleza tnico, pelo contrario, que a diversidade
deveria ser considerada, vivemos em um pais que respira

242



diversidade, e a contribuicdo dos meios de comunicagao
para desmistificar esses conceitos se faz necessaria, ja que
ndo podemos negar a influéncia que a tecnologia tem na
vida das pessoas, sendo assim usar esses meios a favor
dessa desconstrucao de beleza ideal.
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BUSINESS ENGLISH: TEACHING PRACTICES
RELATED TO ESP

"Bianca Menegotto Ramos

INTRODUCTION

Teaching Business English as a Second Language
can be challenging for many reasons. Teachers are
always reflecting about teaching methods and supporting
materials. One of the biggest challenges they have is
how to deal with teaching an L2 in a specialized context.
How can an English for Specific Purposes (ESP) teacher
working with Business English (BE) and without being
a business person devise materials that are relevant to
their students? This is an issue that is especially difficult
for most ESP teachers. Do we need to be specialists in the
different areas we work with? Nickerson (2015) shows the
relation between International Business English (IBE) and
Business English as a Lingua Franca (BELF), both being
helpers in BE in business-related conversations or deals.

For Jenkins (2007, p. 78), the term ELF (English as
a Lingua Franca) is strongly connected with accent, as it
is “highly salient to ELF speaker-hearers, possibly even
more so than in communication among native speakers
(NSs) of English”. He also claims that in a globalized world
and in the international use of ELF, language variation

7 Graduanda na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
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(including phonological variation) is a fact of human life,
because we, as interlocutors from different cultures and
languages, are suitable to communicate with each other
even with different accents not only in L2 but also in L1.
Nickerson (2015) discusses the difference between BELF
(Business English as Lingua Franca) and IBE (International
Business English) concerning the fact that nowadays BE
is spoken not only between a Native Speaker and an L2
English speaker, but also between people from different
L1 who use English as a bridge - which is the main use of
BELF. She also defends that Corpus Linguistics (CL) is an
effective support for teachers, by helping them to create
new materials regarding BE.

The objective of this article is to compare a corpus of
10 different business scholar articles with another corpus
made of 10 teaching scholar articles, with the purpose
of searching for similar terms or n-grams which would
connect General English Teaching with Business English
Teaching. The terms BELF and IBE will be compared in a
large corpus to see which is more used nowadays and if it
is effectively used in academic articles. It should be noted
that, despite all the references found about BE, IBE and
BELF, when looking specifically for teaching practices,
there is few quantitative research about it. What moves this
research is the fact that, as observed in Spencer (2001), “in
oral English language teaching, teachers are required to be
models for their students” (apud Fata, 2014, p. 60). Based
on this statement, the questions this article tries to answer
are: i) what types of knowledge should a foreign language
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teacher (in this case, English) have to teach in subjects that
are not related to what is considered General English? ii)
How can teachers create good materials for teaching BE
for their students if they are not business people? iii) How
distant are the teaching practices of Business English and
General English from each other?

LITERATURE REVIEW

As we discussed in the previous section, there is a lot
involved between teaching ESP and General English (GE).
Such terms as ELF, IBE, ESP and CL are very important in
this research, directing and focusing the purpose of this
text. Laurence (2011) argues that ESP was described by
people as being the teaching of English for any purpose
that could be specified. However, other authors were more
careful describing it as “the teaching of English used in
academic studies, or the teaching of English for vocational
or professional purposes”.

Laurence (2011) also comments that there is a
difference between the ESP and GE approach. He uses
Hutchinson et al. (1987, p. 53) to answer that the difference
is not related in theory, just in practice. Despite this
statement, the author also understands that nowadays the
limits between ESP and GE are not easily found, because
teachers tend to select materials that meet the needs and
interests of students.

Jenkins (2007) says that the world is changing fast,
and the way people speak English is following this order
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In terms of the English language specifically, its rapidly-
growing dominance as the world’s main lingua franca
is leading both to an increasing diversity in the way the
language is spoken, and to corresponding attempts to
limit this diversity by the continued ‘distribution” of NS
norms to an ever-larger number of English speakers.”
(Jenkins, 2007, p. 191)

This situation changes the typical denomination that
powerful native speakers groups “impose their linguistic
norms on less powerful, often minority, non native
speakers groups” (Jenkins, 2007). The example he gives is
that nowadays we have English speakers groups in parts
of Europe, Latin America and Asia (especially China),
both “economically powerful and numerically large, and
this may ultimately prove to be decisive in the ‘fight’ for
the recognition of ELF” (Jenkins, 2007).

These ideas follow Nickerson (2015), who reflects on
how ELF has been used in business lately

While some researchers have suggested that a hegemony
of English native speaker models still exists, since ‘many
business organizations continue to expect their middle
and top management to be proficient if not fluent in
English and aspire towards the use of idealized norms
which continue to remain abstractions [...] others have
suggested that this hegemony has begun to break down
(e.g. Graddol 2006), and that it is now gradually being
replaced, particularly in business contexts, by the use of
a neutral form of BELF that neither originates in native

speaker models nor is owned or influenced by them,”
(Nickerson, 2015, p. 393)

As we can observe, there is a movement going on,
BE teaching practices are changing and ELF has a very
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important role. A new way of communicating is being
created and it does not seem to have much connection
with NS and this can be linked to the fact that there is no
culture that stands out in ELF.

Nickerson (2015) also explains how BE has changed in
the last twenty years. Before, students studied vocabulary
and grammar since “the emphasis was still largely on
linguistic rather than communicative competence”, and now
work has begun to reflect an interest in both discourse and
genre, but that nonetheless “textbook materials for business
English remained ethnocentrically Anglo-Saxon with a
focus on English language rather than on communication.”
There is a concern in the area with the representation of
different forms of language, in addition to the attention
given to the students’ previous knowledge and life learning
and how they articulate them with what is learned in
courses. English classes today, therefore, are increasingly
approaching a perspective that aims to insert students into
the world more efficiently, so that they can move through
various media and different types of languages and
discourses, facilitating social interaction. In this conception,
more integrated reading and writing practices are inserted
in the classroom, with interesting purposes and concrete
interlocutors, inserted within transversal themes and that
evoke, from the text, a linguistic analysis for the use and not
for memorization of rules.

Thus, this vision relies on Bakhtin’s (1997, p. 124)
view that language should not be understood as an abstract
system, an object in itself and centered on its own rules, but

249



rather as a social phenomenon of interaction, founded on
communication needs and, therefore, language is essentially
dialogical, built through enunciations. According to Antunes
(2003, p. 42), purely grammatical language classes can and
should be replaced by an exploration of language in its
interactional and discursive dimension, recognizing the
mastery of different variants of that language as one of the
conditions for the full participation of the individual in their
social environment. ESP comes to transgress traditional
teaching configurations, based on decontextualized
grammar concepts - and with a teaching and learning vision
related to memorization - so that this space becomes a
learning environment and reflections on the use of language
recognition as an element of interactions (and therefore
makes little sense in its elements analysed separately and
outside enunciative situations such as texts, in their most
diverse forms), and where language can mediate interactions
between different areas of knowledge through texts.

From these perspectives on language teaching it can
be assumed that there is an importance of developing a
comprehensive and emancipating notion of learning a
second language. According to Britto (2003), work with
language should cross the barriers of literacy and learning
with texts as mere decoding of signs, to actively engage
with discourses and their cultural references. The author
even points to the understanding of literacy that involves
both individual and collective spheres, since a joint
linguistic production is not a simple result of the sum of
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literacy levels of each individual, but an organization of
exchange and circulation of culture.

But not only how English is used in the world
is changing. There is also a new way of compiling
information to make more reality-driven research. Corpus
linguistics (with its first appearance in the Brown Corpus,
see Francis & Kucera, 1979), helps to create databases
with information connected to the real world, whether
written or spoken. Duff et al. (2001) admit that “corpus
linguistics offers a unique perspective because of its
use of quantitative analyses, which allow researchers to
investigate patterns of language use that are otherwise
impossible to ascertain”. This new relationship between
language and world makes all the difference in BE. From
the moment there is real communication between people
of different L1, not only is there a better understanding
and an improvement in international relations, but also a
whole system of teaching changes.

Since ESP teachers do not need to be specialists of
the areas they work with, they need to have resources
that provide information for them to be better prepared to
teach their lessons. One way of doing so is by compiling
corpora with different materials about a specified area. An
important question to which we propose an answer to is:
Do ESP practitioners need to be specialists in the different
areas they work with? The answer is related to Viana,
Bocorny and Sarmento (2018), who state that

As ESP teachers, we do not need to be specialists in the
areas that we teach, which means that we are not always
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aware of terminological meaning. We should work
together with our students and look for strategies that
can be used to solve their terminological doubts. An
activity that can be done is to ask students to bring to class
a text that they might have to read in their professional
practice. (Viana, Bocorny and Sarmento, 2018)

In the next sections I will show how business
English teachers deal with this duality between teaching
a different language and/with a specific purpose (ESP)
when a communicative approach is needed, but where
materials are largely focused on grammar.

METHODOLOGY

This section will be divided in four parts. The first one
is related to how this study was built in terms of structure;
the second will specify what kind of information will be used
and their importance in the study. In the third part the data
will be categorized and divided in order to get to the findings.
The fourth part will show how data will be analysed.

1- First Step:

In order to look for similarities and differences
between GE teaching and BE teaching, two corpora were
compiled and compared: one made of 10 GE teaching
articles and another made of 10 BE teaching articles, chosen
through Google Scholar and based on size and discussions
relevant to the article, as shown in Table 1.
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Number of | Number of | Number of | Number of
articles | words | 3/4grams | keywords
BE Teaching | 10 | 2303 | 50 | 24
GETeaching | 10 | 1931 | 50 | 22

ABLE 1 - CORPORA COMPILATION SCHEME

Second Step:

All articles were taken from academic journals and
were similar in terms of size (around 11 pages each) and of
the topics they covered (teaching and English). The terms
ELF and IBE were also used as criteria for the selection of
the texts. The corpus manager used to compile the corpora
was Sketch Engine”, and six different lists were made,
three from each corpus: (i) word list”?, (ii) 3/4-grams”
and (iii) keywords™. The 3/4-grams list was decided after
some trials, because 2-grams did not show the expected
results, whereas 5-grams were too specific.

Third Step:

7 Available on <http://www.sketchengine.co.uk>. Retrieved on: 28 jun. 2019.
”2A wordlist is simply a list of all the words in a text, and the frequency

of each word. (available in <https://www.lancasterac.uk/fss/courses/
lin r 1 rdsmith .htm>). Retrieved on: 28 jun. 2019.

73 an n-gram is a sequence of n consecutive items in text. (Tandon, N., &
De Melo, G. (2010, July). Information extraction from web-scale n-gram
data. In Web N-gram Workshop (Vol. 7).). Retrieved on: 28 jun. 2019.

"keywords are the words in the text which are unusually frequent.

(available in <https://wwwlancasterac.uk/fss/courses/ling/corpus/
blue/wordsmith_top.htm>). Retrieved on: 28 jun. 2019.
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The data of each of the two corpora were divided into
four word topics grouped as follows: ESP-related terms,
Teaching-related terms, general terms and linking words.

- GETEACHINGCORPUS

ESP-rela- Teaching terms | General Linking
ted terms terms | words
34] -grams - - - -
word list - - - -
Keyword - - -
Multi-words

‘ABLE 2- CATEGORIZED WORDS: GE TEACHING

- BETEACHINGCORPUS

ESP-related | Teaching General Linking

terms terms terms words
S%4-grams - - - -
word list - - - -
Keyword - - -
Multi-words

‘ABLE 3- CATEGORIZED WORDS: BE TEACHING
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The criterion used to define which terms were used
in the ESP-related terms and teaching terms categories was
that in ESP-related terms more specific business-related
words or any other purpose that could be considered
specific were allocated. In the teaching terms category,
more general terms recurrent from any form of English
teaching were used.

Fourth Step:

After dividing the corpus, the analysis was done by
comparing the words in search of terms that are equally
used in both corpora, as well as differences that can occur
between the different types of articles in the same category.
For example, Tables 2 and 3 include the same subtopics,
however, the apparent results in each section may vary,
and this is of great value to this research.

TABLE 2 PRESENTS THE FOUR STEPS TAKEN IN THE METHODOLOGY AND THE MOVES TAKEN
IN EACH PHASE.

STEPS MOVES

First S — 1 OBE Teachi 10GE Teaching Artid

Second Step | Check frequency of related words: n-grams, keywords
and word list

_Third Step | Categorize data: Check the data and relate similar
words and terms in orderto analyse

_Fourth Step | Analysis ofdata

ABLE 4- SUMMARY OF STEPS
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RESULTS

The data collected with the methodological
procedures described above resulted in information that
was analysed and will be presented in this section.

1- WORDLIST
General Teaching English Corpus: Business English Corpus:
Weord & Frequency  Word 3 Frequency Word & Frequency  Word + Frequency
1 the 4,139] |14 tesching u“ﬁ; 1 the 5,521| |14 be 548
2 of 3.012| [t5 witn azg| [2 of 3,525 [15 with 512
3 and 2,585 |16 are 438| [2 in 2,875] |16 en 503
4 in 2.028] [17 which 405| |4 and 2,757 17 by 489
[ 1.867| [15 engten 400| |5 to 2015 12t 431
[ a 1.394] [19 be 300| |6 a 1,688 |18 communication a7
|7 e 89| [20 by 86| |7 tor 1,127 [20 this 425
|a s 525| 21 mis 381| | business 1,044| [21 are 417
|s tanguage 758| |2z 338| |2 english 993| [22 from g7
% that 723| 23 geir a00| |10 that 860| |23 their 385
1 on 889 [24 fom 301| | es 931| [2¢ were an
12 materials 867| [25 tearning 208| |12is 782| |25 was 355
13 a8 620| [es or 271 |12 tanguage 690| [26 an 345
Image 1 -GE wordlist Image 2 - BE wordlist

As we can see in the tables below, the word lists
did not bring relevant information to be deeply analysed
here as they repeat many words like ESP, language and
English. What is important is that words such as teaching
and learning appear as a highlight in GE, and business and
communication stand out in BE.
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ESP-related terms | Teaching terms | General terms | Grammar
Words

word list | ESP | education | Language |[the
learners | Materials |of

_development | English  [and

teachers in

ABLE 5- GE TEACHING CORPUS OF WORDLISTS

ESP-related
terms

General terms | Linking

:

word list

~ESP

__langunage

_Business

_ Learners

C

_Purposes

_ Students

__ English

Soecif

_ Learning

_ _email

2= ]E

ABLE 6- B

TEACHING CORPUS OF WORDLISTS

2- ¥%-GRAMS

In the %-grams, it can be noticed an improvement
in the quality of the information provided by the corpora.
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Some combinations of important words began to appear,
just as some demarcations began to show us the difference
between BE and GE. These differences indicate where ESP
has more value, as well as the concerns of each area. GE
teaching corpus did not have ESP-related words other
than ESP itself, while BE teaching found important terms
like genre knowledge and dimensions of genre. Other relevant
information is that in terms of teaching, both corpora
showed concern with the theme, as can be seen in the tables
below. It may imply that even for a specific purpose, the
way teaching is done and the implications it has for both
students and teachers is important for all areas of teaching
inan L2.

- GETEACHINGCORPUS =

ESP-related terms | Teaching General Linking
terms  [(terms | words
%4-grams | English for Speci- | in the class- | core terms | based on
ficpurpose  |room | ofuse  |[the
English for Specific | of materials | targetlan- | interms
development | guage*  [of
ABLE /- GLE TEACHING CORPUS OF 72-GRAMS

- BETEACHINGCORPUS =

ESP-related
terms

Teaching
terms

General
terms

Linking
words

English for Spe-
i

the students’
>

in the
corpus

one of the
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English for learning from | in inter- a number

Specific transcripts national of
business

of genre kno- | Business the use of | theuseof

wledge | English stu- | English
dents

Business and in order to
Technical

dimensions of

genre
TABLE 8- BE TEACHING CORPUS OF %4-GRAMS

General Teaching English Corpus: Business English Corpus:

3—4-grams ... 3—4-grams ...

Word + Coint Word + Count
1 English for Specilic 54 i English for Specific 194]
2 for Specfic Purposes &0 2 for Specific Punposes 190|
5 English for Specic Purpases 50 1 English for Specific Purposes 189
4 Cambridge University Press 50 (4 ihe use of T3
5 the use of a1 & English as a 85|
&8 subject o the 38 6 of genre knowiedge &0
7 iothe Cambridge Core 37 ? Joumal of Business 45
& iothe Cambridge 37 8 Cambrisge University Press 44
9 the Cambridge Cone terms 37 0 a5 well &5 41
12 the Cambrioge Cone 37| 10 use of English 35
11 {ems of use i 11 a lingua franca 35

Image 5 Image 6

The curious thing about these images is that ESP
appears with some regularity in both images, showing the
importance of the term nowadays in scientific articles on the
subjects of general English and business English teaching.
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3- KEYWORDS ANALYSIS

Business English Corpus:

MULTI-WORDS ©

Word Focus corpus Reference corpus
1 genre knowledge 87 1
2 lingua franca 68 45
3 business discourse 53 2
4 business communication &1 83
5 email communication a1 48
6 language learning 48 112
7 intemational business 66 310|
B corpus sample 28 0
9 business writing 21 2
10 workplace discourse 19 0
11 order letter 18 1
12 language awareness 18 2
13 coding scheme 18 9
14 process dimension 17 0
15 language use 20 45
16 crilical language 16 8|
17 linguistic code 14 0
18 pedagogically-oriented research 13 0
18 workplace talk 13 0
20 critical language awareness 13 1
21 business correspondence 13 8
22 arabic version 13 8
23 formal dimension 12 0
24 interpersonal effect 12 0

Image 7
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General Teaching English Corpus:

MULTI-WORDS @

Word Focus corpus Reference corpus
1 language teaching 102 41
2 language acquisition 43 B2
3 genre analysis 28 2
4 language leaming 40 112
5 leacher education 44 184
& second language 53 305
7 target language 25 55
8 chinese teaching 20 3
9 language use 21 45
10 assessment system 20 34
11 exbensive reading 18 19
12 second language acquisition 18 22
13 leacher thinking 16 0
14 spiritual mold 15 0
15 frequent node 15 0
16 language form 15 3
17 corpus-based genre 14 0
18 semantic prosody 14 0
19 foreign language 45 560
20 corpus-based genee analysis 13 0
21 lpgical thinking 14 34
22 leaching material 13 17

Image 8
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The first information took from the corpora is
that there is an awareness regarding ELF and types of
communication. Despite the fact that communication and
discourse are words that tend to appear more in BE, we can
find them on the General Teaching English board as well.
It shows that Business English articles are more worried
about what is being taught and General English Teaching is
worried about how we teach. Besides the differences, both
corpora showed us an awareness in second language. A
possible explanation for that might be that in the business
a lot is discussed in English, so knowing how to use that
language is of great importance.

Regarding the distinction between ELF and IBE, ELF
appears before and more frequently than International Business
English, what can be an answer for the paragraph above, as ELF
contemplates more possibilities of speech than IBE.

As it can be seen in image 1, Business English articles
are more related to ESP as we see the first keyword is genre
knowledge. It can be related to the fact that BE is an important
subgenre of ESP, and that genres are fundamental to BE
as a kind of ESP. Hammond and Mackin-Horarick (1999)
observed that genre-based teaching can lead students
through texts and discourses which can probably help them
participate with more autonomy in L2 spoken and written
interactions.

To test the assumption that BE teaching articles
are more ESP and genres related, two Pearson’s English
grammar books were analysed to see how subjects are
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divided. The first book is Market Leader, a Business
English grammar book by Pearson written by Cotton,
D., Falvey, D., & Kent, S. (2011), which is used in many
courses nowadays focused on BE and ELF. The part shown
in Image 7 is the content of the Intermediate

e -

The second is the intermediate grammar book of the
series Total English, a general English grammar book by
Pearson, which also seems to be divided in genres.
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il

What seems to occur is that both books work the
notion of genres in a very similar way. Each chapter has a
specific purpose and grammar, listening, speaking, reading
and writing appear as a mean for the student to become
knowledgeable of a certain subject previously established.
These subjects, even though can be quite different, are
not chosen randomly. All of them exist in a context and
are there for a very clear purpose, which is to enable the
student about a particular subject or how to act in a given
situation. .This idea shows us that, even differing between
their ambitions, both areas are concerned with how and
what students will learn. Therefore, the idea of genres is
seen as fundamental, since teachers need to be aware of the
needs of the students; it does not matter who they are. This
is in line with ESP, which was the term that appeared in all
lists in great detail, since nowadays GE is also beginning
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to change, meeting the expectations of the students, who
usually enroll in an English course for a specific purpose.

CONCLUSION

After analysing all the important terms in each
corpus, it was possible to perceive that ESP has a
fundamental appeal in both currents, BE teaching and GE
teaching. In fact, when we talk about BE teaching there are
some concerns that are related to this specific area, such
as communication as basic learning principle, such as
writing emails and corporate texts, and the use of Lingua
Franca. Comparing the two corpora, there is nothing in BE
that prevents English teachers from teaching, since most
concerns in the area are linked to ESP, which not only
helps ESP teachers, but all those who want to meet the
interests of their students.

The initial interest of this work was to try to
understand how BE teachers can teach English from a
subject that is not always of their knowledge, and corpus
research has revealed that in fact ESP is the key tool for
creating a link between teacher, student and subject, since
it causes a better understanding not only of the language
to be taught/learned but also about the real world
communication and principles.

The words that would initially be used to compare
the interests of BE, IBE and BELF were not found with
recurrence in the corpora, which shows that perhaps this
is not the major concern of researches today. However, as
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Lingua Franca appeared more than International Business
English in both corpora, it is clear that the term has
greater visibility and generates more discussions, being
a parameter for understanding how often it is used by
people of different L1.

Many people think that acquiring an L2 is the same as
acquiring L1, which is not true, since L2 has no direct relation
to the amount of languages you speak or the order in which
we learn languages, as they depend on context in which
languages are learned. Each acquisition process is different
as well as the target learners, so different teaching methods
must be studied and researched by language teachers.

According to Zolin (2013), the main implication of
research on teaching language learning is the possibility of
creating spaces and dialogue for students. The conclusion
we reach is that teachers should always be aware of their
audience, since teaching a language will never be the same
from one person to another, and having this awareness is
fundamental for quality teaching and learning.

Finally, materials with the notion of genre are being
created by English teachers and for English teachers
not only for ESP, but also for General English, so that it
is possible to teach the language without actually being
expert in the subject that is being taught throughout
English. The important thing is to have knowledge of ESP,
of how it works, and an understanding that English can be
used as a tool to learn real world subjects. To clarify this
idea, I bring the ideas of Nickerson (2015), who built eight
research tasks that can assist in teaching and creation of
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materials for BE. Most of the tasks are related to corpus
linguistics and in the creation and analysis of data bases,
as we can see below in tasks 1 and 4:

Research Task 1

Build a corpus of business meetings and other spoken
business genres, e.g. interviews, negotiations, in BELF
and IBE, to identify the similarities and differences
between the strategies used by native speakers and by
non-native speakers.

Research Task 4

Compile a new corpus of BELF interactions involving
spoken and written business genres from different
contexts and different national cultures, in collaboration
with different researchers located in parts of the
world with similar national cultures and languages,
e.g. Scandinavia, southern Europe, South East Asia.
(Nickerson, 2015)

According to the author, this type of task “could
lead to the identification of that are used by all speakers
to facilitate the success of the interaction”, more than that,
that kind of data “could then be used to investigate the
nature of BELF within and across different business genres
and would help to establish the shared nature of BELF
around the world as well as any notable variations”. For
her, a good understanding of ELF is critical to determining
BE teaching materials and how it should be passed on to
students in the best possible way. Likewise, this paper
shows that to be able to create good materials for teaching
English for both specific and general purposes, it is
necessary to study ESP and the needs of students. After
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all, everything being studied here has a purpose, which is
a better connection between what is being taught and how
it is done by professionals who teach L2.
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ANALISE DO DISCURSO E SEUS
DESDOBRAMENTOS
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DEU SAMBA: INTERDISCURSO E GESTOS DE
INTERPRETACAO DA ESCOLA DE SAMBA
CAMPEA DO CARNAVAL DO RIO DE JANEIRO
EM 2019.

Francisco Santana de Oliveira’®
Odalisca Cavalcanti de Moraes’®
Nadia Pereira Gongalves de Azevedo”’

Introducao

O carnaval no Brasil certamente se destaca como
evento festivo no qual se pode notar a presenca de diversas
expressoOes artisticas e culturais de norte a sul do pais. Tais
manifestacdes regionais fortalecem os vinculos do povo
com o seu passado e sua histéria, como por exemplo, ocorre
com o frevo, maracatu e o caboclinho em Pernambuco.

Além do carnaval em Pernambuco, o desfile das
escolas de samba no Rio de Janeiro é o evento carnavalesco
rico ndo apenas economicamente, mas também em
linguagem e discurso por meio de seus enredos, cores, luzes
e musica. Trata-se de um evento no qual 14 agremiacdes
desfilam na Sapucai na semana de carnaval a partir de
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enredos definidos nas comunidades de cada escola. S6
em 2019 o carnaval no Rio de Janeiro movimentou R$ 3,78
bilhdes na economia do estado (AGENCIA BRASIL, 2019).
No entanto, além de movimentar o economia, o
evento também mobiliza movimentos sociais discursivos
trazidos a partir dos chamados enredos, que abordam
temas diversos que prestam homenagens a personalidades,
artistas, paises, religido, povos, entre outros, e contam
uma histéria na avenida com comeco, meio e fim, alinhado
a todos os quesitos de avaliacdo: comissdao de frente,
evolucdo, conjunto, harmonia, mestre de sala e porta
bandeira, alegoria e aderego, fantasia e samba-enredo.
Este altimo apresenta um eixo discursivo de tudo o
que é apresentado pela escola, que vai de fantasias a carros-
alegoéricos. O samba-enredo (se) realiza (n)o carnaval do Rio.
Pois para Bakhtin (1981, p.139) “o carnaval criou toda uma
linguagem de formas concreto-sensoriais simbolicas, entre
grandes e complexas acoes de massas e gestos carnavalescos”.
A partir desta contextualizacdo, a principal
inquietacdodestetrabalhofoirefletir sobre ofuncionamento
discursivo da tematica social presente no samba-enredo da
escola de samba campea no Rio de Janeiro em 2019. Tendo
em vista que o samba-enredo traca um eixo discursivo
com inicio meio e fim do desfile da escola, a analise do
samba da escola campea apresenta possibilidades vidveis
para andlise discursiva das principais questdes sociais
apresentadas na Sapucai.
Com base nestas informagdes o objetivo geral deste
trabalho é analisar a relacdo posigdo-sujeito presente
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no discurso do enredo da Escola de Samba Mangueira
Campea 2019 - Historia para ninar gente grande. Os objetivos
especificos sdao: discutir a funcdo do interdiscurso nos
efeitos de sentido presentes na cangao da escola; investigar
a dindmica dos gestos de interpretagao a partir da posigao-
sujeito mobilizada pelos operadores sociais. O enredo
apresentado pela escola trouxe negros, pobres e indios
como protagonistas da histéria no Brasil, repensando o
papel de nomes como Pedro Alvares Cabral e Princesa
Isabel que ao longo da histéria foram tipificados como
verdadeiros herdis.

O fato é que negros, pardos, indios e mulheres sempre
estiveram em posi¢des sociais desconfortaveis em relacao
a populagdo branca no Brasil. A Estacdo Primeira de
Mangueira apresentou outro discurso sobre o pais trazendo
ao protagonismo de sua histéria a parcela menos favorecida
da populacao desde seu Achamento até o dia de hoje.

Apenasparailustraradiferencaentrebrancosenegros
no pais, os jornalistas Jodo Caleiro e Ricardo Correa (2018)
do site Exame escreveram matérias jornalisticas a partir
das pesquisas PNAD (Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios) realizadas pelo IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) destacando a discrepéancia social
entre brancos e negros no Brasil. A PNAD Continua em
2017 mostra que ha forte desigualdade na renda média do
trabalho: R$ 1.570 para negros, R$ 1.606 para pardos e R$
2.814 para brancos; a taxa de analfabetismo é mais que o
dobro entre pretos e pardos (9,9%) do que entre brancos
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(4,2%), ainda de acordo com a mesma fonte, em 2016; do
contingente de 12,5 milhdes de pessoas que procuraram
emprego e ndo encontraram, 64,3% eram pardos e negros,
enquanto 35,7% eram brancos (EXAME, 2018).

Sendo assim, o samba-enredo apresenta um
discurso que confronta a interpretacdo e mobiliza outros
sentidos, a partir das relagdes sociais existentes entre os
sujeitos presentes na histéria do Brasil. Para Pécheux,
todo discurso é ideolégico e, por isso, nao ha sujeito sem
ideologia. E importante que estudiosos em linguagem e
comunicacdo compreendam o funcionamento discursivo
desta manifestacdo cultural a partir da posicao-sujeito na
qual os operadores da memoria envolvidos no carnaval
estdo inseridos, para que seja possivel mobilizar outros
sentidos e ampliar ainda mais a atuagao da linguagem em
relacdo a historia.

A seguir, passaremos a mobilizar alguns conceitos
da AD, de modo a deixar claro o lugar de onde falamos e o
que, dessas concepgdes, iremos discutir para compreender
0 nosso objeto de estudo.

Posicao-Sujeito

Na AD o sujeito é constituido ideologicamente e
atravessado pelo discurso. Logo esse sujeito constituido
e inacabado mobiliza efeitos de sentidos a partir dos
gestos de interpretacdo interpelados na e pela linguagem
considerando as nuances das condi¢des do produgao no
qual esté inserido historicamente e ideologicamente.
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Para Orlandi (1996, p.49)

[...] o sujeito se define pela sua relacdo com um sistema
significante investido de sentidos, sua corporeidade,
sua espessura material, sua historicidade. E o sujeito
significante, sujeito histérico (material). Esse sujeito que se
define como “posigdo’” é um sujeito que se produz entre
diferentes discursos, numa relagdo regrada com a memoria
do dizer (o interdiscurso), definindo-se em fungdo de uma
formacao discursiva em relagdo com as demais.

Discursivamente, o sujeito ¢ uma posicdo em
movimentos historicos e consequentemente em lugares de
onde se fala na qual constituem o que se diz. Dessa forma,
para a AD, o que se busca é compreender os gestos de
interpretacdo de como alguns significantes tomam corpo
na histéria, mobilizam sentidos e se tornam signos para
uma dada posicao-sujeito no qual a cultura é elemento
crucial neste processo de constituicao.

A cultura é um espaco de funcionamento discursivo
nos quais o sujeito ocupa lugar na sociedade. Neste sentidos
0s sujeitos se posicionam enquanto grupo, a partir dos
elementos discursivos mobilizados num espago de vivéncia.
“Cultura é a esfera geral do conhecimento e das esferas e das
representacdes do vivido, na sociedade histérica dividida
em classes” (DEBORD, [1967] 2003, p.139).

A nocao de cultura é essencial para que sejam
mobilizados sentidos e gestos de interpretacdo, a partir de
toda e qualquer manifestagao discursiva, como por exemplo,
o samba-enredo de uma escola de samba no carnaval.

A cultura é uma parte da totalidade social cuja
especificidade seria representar simbolicamente essa
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totalidade, chamando a atencdo para a necessidade de uma
retomada da existéncia de uma totalidade social ndo mais
dividida internamente (MORAIS; COELHO, 2016, p.102).

Como parte de uma representagdo simbdlica da
totalidade, ideologicamente, tal representacdo esta
relacionada a luta de classes e as suas motivacdes
econdmicas. Manifestagdes culturais aspiraram estabelecer
discursos que relacionam e identificam sujeitos numa
mesma formagao social a partir de sentidos que se define
por sua relagdo com a linguagem (FERREIRA, 2001).

Como ocorre no samba-enredo, os elementos
simbolicos que o compdem, fazem parte do repertério
de linguagem que estabelece relacao de sentido com os
sujeitos representados, a partir dos elementos mobilizados
discursivamente. Deve-se considerar a relacao direta
entre formacgdo discursiva e forma-sujeito. Fala-se que
esta ultima é o modo pelo qual o sujeito do discurso se
identifica com a formagao discursiva que o constitui e esta,
por sua vez, é a matriz de sentidos, que regula o que o
sujeito pode e deve dizer e, também, o que ndo pode e
nao deve ser dito, funcionando como lugar de articulacao
entre lingua e discurso (FERREIRA, 2001).

O sujeito se identifica na formacao discursiva a partir da
mobilizagdo de sentidos, inclusive a partir daquilo que ndo é
dito. “O nao-dizer algo também constitui o sujeito tendo em
vista que ele é constituido a partir da relagdo com o outro,
nunca sendo fonte tinica do sentido” (FERREIRA, 2001, p.23).

O samba-enredo mobiliza sentidos que levam sujeitos
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a se identificarem a partir de suas formagdes discursivas
conforme sera analisado posteriormente. Cada formacao
discursiva marca determinada posicdo-sujeito que nao
¢ uma realidade fisica, mas “um objeto imagindrio,
representado no processo discursivo os lugares ocupados
pelos sujeitos na estrutura de uma formacdo social”
(FERREIRA, 2001, p.21).

Destaca-se que o samba-enredo é apenas uma entre
tantas linguagens que mobilizam sentidos no carnaval. Para
Bakhtin ([1981] 2017, p.139) “o carnaval criou toda uma
linguagem de formas concreto-sensoriais simbolicas, entre
grandes e complexas acoes de massas e gestos carnavalescos”.

Como gestos carnavalescos, o enredo atua como
elemento interdiscursivo que procura mobilizar gestos de
interpretacao acionados por meio dameméoria, provocando
o chamado saber discursivo que “torna possivel todo dizer
e que retorna sob a forma de pré-construido” (ORLAND],
2012, p.31). Logo, o samba-enredo ndo se constitui apenas
de euforia, alegria e felicidade, ndo se trata unicamente
de diversao e escape, compreende também aparatos de
linguagem que interpelam determinadas relagdes sociais
acionados por meio da memoria discursiva, mobilizada a
partir do interdiscurso.

Interdiscurso e interpretagao
A observacao do interdiscurso nos permite remeter

“0 dizer da faixa a toda uma filiacdo de dizeres, a uma
memoria, e a identificd-lo em sua historicidade, em sua
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significAncia, mostrando seus compromissos politicos e
ideol6gicos” (ORLANDI, 2012, p.32).

Considerando que o carnaval, por si s, permite
dizeres interdiscursivos que inferem outros sentidos e
constitui a relacdo entre os sujeitos, em especial, o samba-
enredo funciona no carnaval como uma das principais
préticasinterdiscursivas, pois traz em seu discurso sentidos
mobilizados a partir de memoria e praticas ideolédgicas,
sociais e politicas. Logo, “ndo ha um sujeito tinico, mas
diversas posigdes-sujeito, as quais estdo relacionadas
com determinadas formagdes discursivas e ideoldgicas”
(FERREIRA, 2001, p.21).

Para Pécheux (2008) os momentos de interpretagao
podem ser pensados enquanto tomadas de posi¢io. Tomadas
essas, que desencadeiam gestos interpretativos, sendo
estes entendidos como “[...] pratica significante que traz
em si tanto a corporalidade dos sentidos quanto a dos
sujeitos, enquanto posicOes simbolicas historicamente
constituidas, ou seja, posi¢des discursivas (linguistico-
histéricas)” (ORLANDI, 2001, p.9).

Durante o processo de constituicdo do sujeito, lagos
sociais sdo estabelecidos a partir de espacos/lugares de
significacdo, repletos de gestos significativos, que irdo
influenciar em uma dada tomada de posicao. Assim, os
sujeitos sdo interpelados, constantemente, para produzir
diversos gestos de interpretacdo a partir de um ssignificante.

O samba-enredo funciona como texto, mobilizando
modos de interpretacdo que sdo determinados gestos de
leitura de um fato histérico, que ocorre em toda manifestacao
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da linguagem (FERREIRA, 2001), e é assim que as palavras
adquirem sentido, a0 mesmo tempo em que os sujeitos se
significam, pois retomam palavras ja existentes, como se
elas se originassem neles (ORLANDI, 2012).

A presenca de questdes exteriores do texto a partir do
discurso do samba-enredo apresenta outras perspectivas e
gestos de interpretagdo, por meio dos sentidos mobilizados
pela linguagem, que ativa a chamada memdria discursiva. O
que échamado como outrasperspectivasegestos deinterpretagio
ativadas pela memoria discursiva é considerada como
aquilo

[] que face a um texto que surge como acontecimento
a ler, vem restabelecer os ‘implicitos” (quer dizer, mais
tecnicamente, os pré-construidos, elementos citados e
relatados, discursos-transversais etc) de que sua leitura

necessita: a condi¢do do legivel em relagdo ao préprio
legivel (ACHARD, 2015, p.46).

Assim, quando um enredo mobiliza gestos de
interpretacdo a partir da memoria discursiva parte de
sentidos preexistentes e preestabelecidos na sociedade
que também (re)significam. Trata-se do interdiscurso a
que Maldidier (2003) atribui a funcdo de fornecer a cada
sujeito sua realidade, enquanto sistema de evidéncias e
de significacdes produzidas. Portanto, a funcao social do
samba-enredo é (re)discutir até que ponto tais evidéncias
mobilizam (re)significacdes e causam identificagdes entre
sujeitos numa sociedade.
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Procedimento Metodolégico

A analise do discurso é mobilizada como teoria e
metodologia, propondo conhecer os entremeios deste
estudo, na medida em que a ela “toma como objeto de
estudos a producdo de efeitos de sentido, realizada por
sujeitos sociais, que usam a materialidade da linguagem e
estdo inseridos na histéria” (GREGOLIN, 2007, p.13).

A Estacdo Primeira da Mangueira foi camped do
desfile na Sapucaino Rio de Janeiro, em 2019, com o samba-
enredo, Historia pra ninar gente grande, e este € o motivo
de sua escolha para compor este trabalho. Trata-se de um
enredo que embasou o desfile, que foi julgado por um
jari de 40 integrantes, que, por duas noites consecutivas,
assistiram ao desfile de 14 escolas, com temas variados e
que, ao final, atribuiram a Estagdo Primeira de Mangueira
o titulo de campea do carnaval em 2019.

Na AD o “texto é dispersdo de sujeitos por
comportar diversas posigdes-sujeito que o atravessam e
que correspondem a diferentes formagdes discursivas”
(FERREIRA, 2001, p.23). O samba-enredo mobiliza sentidos
a partir de determinados gestos de interpretagdo através
do interdiscurso, lembrando que este “disponibiliza
dizeres que afetam o modo como o sujeito significa em
uma situagdo discursiva dada” (ORLANDI, 2005, p.31).
Desta forma, os discursos sao simbolicos, pois os objetos
neles presentes também envolve

[...] compreender como os objetos simbdlicos produzem
sentidos, analisando assim os proprios gestos de
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interpretacdo que ela considera como atos no dominio
simbodlico, pois eles intervém no real sentido. A AD visa
a compreensdo de como um objeto simbodlico produz
sentido, como ele esta investido de significancia para e
por sujeitos (ORLANDI, 2005, p.26).

Ou seja, a AD procura compreender como estas
relacdes de poder sdo significadas gerando assim possiveis
efeitos de sentido (ORLANDI, 2005).

Compreender é saber como um objeto simbélico produz
sentidos analisando assim seus proprios gestos de
interpretacdo. A AD ndo estaciona na interpretacao,
trabalha seus limites, seus mecanismos, como parte dos
processos de significacdo (ORLANDI, 2005, p.16).

O texto é a unidade de andlise do discurso que,
enquanto tal, é uma superficie linguistica fechada em si
mesma (tem comego, meio e fim). E um objeto empirico,
inacabado, complexo de significados; lugar de jogos de
sentido, do trabalho da linguagem, do funcionamento da
discursividade (FERREIRA, 2001, p.23).

O samba-enredo apresenta um teor de exterioridade,
como as rela¢des histdricas entre brancos e negros no Brasil,
a relacao dos personagens tidos como herdis brasileiros,
cujas inferéncias linguisticas exclusivamente sozinhas
nao expodem. Os efeitos da exterioridade sao considerados
relevantes no discurso e na formacao do pensamento.

Os efeitos de exterioridade de anterioridade e de
independéncia que representam, no préprio interior do
pensamento, o primado do real sobre o pensamento, ndo

estdo ligados, de modo algum, a puras propriedades
linguisticas, mas dependem de um exterior bem diferente,
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que é o conjunto dos efeitos, na esfera da ideologia, da
luta de classes sob suas diversas formas: econOmicas,
politicas e ideoldgicas (PECHEUX [1988] 2010, p.235).

Assim é estabelecido que o samba-enredo esta longe
de ser um movimento essencialmente linguistico ou
estético no qual se constitui apenas em sua funcdo poéticae
musical, trata-se de um movimento de linguagem no qual
as constituigdes intrinsecas transbordam além daquilo que
se lé e ouve. Trata-se de uma constituicdo de sentido que
trabalha nuances da linguagem interpelados no discurso.

Analise do Corpus

O samba-enredo analisado foi apresentado no
desfile das escolas de samba do Rio de Janeiro pela Escola
Estagiao Primeira de Mangueira, que entrou na Sapucai na
madrugada do dia 5 de marco. A Escola sagrou-se Campea
pela vigésima vez, considerando que os desfiles ocorrem
no Rio de Janeiro desde 1928. O titulo do samba-enredo
apresentado pela escola foi: Histdria para ninar gente grande,
do carnavalesco Leandro Vieira, cuja composicdo foi de
Deivid Doménico, Tomaz Miranda, Mama, Marcio Bola,
Ronie Oliveira e Danilo Firmino. O intérprete da cangao
foi Marquinho Art'Samba (G1, 2019).

Trata-se de um grande evento que s6 em 2019 no
Rio de Janeiro movimentou R$ 3,78 bilhdes na economia
do estado (AGENCIA BRASIL, 2019). No entanto, a
abordagem do evento esta longe de ser apenas econdmica,
cultural e/ ou artistica. Bakhtin (1981, p.139) afirma que “o
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carnaval é um espetaculo sem ribalta e sem divisao entre
atores e espectadores”.

Em 75 minutos de desfile, a escola trouxe o
protagonismo para indios, pobres e negros, retirando o
titulo de herdis que, segundo a escola, ndo foram tao herois
assim, como Duque de Caxias, Pedro Alvares Cabral,
Padre José de Anchieta e Princesa Isabel (MARTINS, 2019).
O samba-enredo é importante, pois “todo enunciado,
toda sequéncia de enunciado é, pois, linguisticamente
descritivel como wuma série (léxico-sintaticamente
determinada) de pontos de deriva possiveis, oferecendo
lugar a interpretacao” (PECHEUX [1988] 2010, p.235).

A letra da mdsica abaixo sera dividida em 4
sequéncias discursivas e, posteriormente, analisadas,
trazendo discussdes sobre os sentidos mobilizados nelas.

Historia pra ninar gente grande.

SD1  Mangueira, tira a poeira dos poroes | O, abre alas
pros teus herois de barracoes
Dos Brasis que se faz um pais de Lecis, Jameloes |  Sdo

verde e rosa as multidoes

SD2  Brasil, meu nego deixa eu te contar | A historia que
a historia ndo conta
O avesso do mesmo lugar | Na luta é que a gente se encontra

SD3  Brasil, meu dengo, a Mangueira chegou |  Com
versos que o livro apagou

Desde 1500 tem mais invasio do que descobrimento | Tem sangue
retinto pisado atrds do herdi emoldurado |  Mulheres,
tamoios, mulatos, eu quero um pais que ndo estd no retrato
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SD4 Brasil, o teu nome é Dandara e a tua cara é de cariri |
Nio veio do céu nem das maos de Isabel | A liberdade é um
dragdo no mar de Aracati | Salve os caboclos de julho |
Quem foi de aco nos anos de chumbo | Brasil, chegou a vez de
ouvir as Marias, Mahins, Marielles, Malés.

O titulo do samba-enredo, Historia pra ninar gente
grande, destaca a palavra Histéria que para AD produz
sentidos que se define por sua relagdo com a linguagem.
“A histéria organiza-se a partir das relacdes com o poder
e estd ligada ndo a cronologia, mas as praticas sociais”
(FERREIRA, 2001, p.17). Pode-se afirmar que o efeito
interdiscursivo do titulo apresenta o fato de que a histéria
a seguir ird confrontar o que é convencionado sobre a
presente temética. Ninar é uma acdo daquilo que se faz
com criangas para que elas durmam. Ninar gente grande
é apresentar fatos que terminam em si mesmos e nao tem
relevancia devida, pois apresentam fatos que defendem
certas perspectivas sobre a histéria e outras ndo. E aquilo
que aponta um analista do discurso, onde ndo interessa
o rastreamento de dados histéricos em um texto, mas a
compreensao de como os sentidos sdo produzidos.

A Primeira Sequéncia Discursiva apresenta
elementos queinferem gestos deinterpretagaorelacionados
ao momento da descoberta do Brasil. Os escravos chegaram
amontoados ao pais em pordes de navios. Tirar a poeira é
revisitar a histéria, mas, desta vez, olhando para os heréis
dos barracoes da propria escola de samba, que representa
os mais de 53% da populacdo parda e negra do Brasil
(IBGE, 2018) que nao foram valorizados como deveriam
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ao longo da histéria e sofrem injusticas sociais até os dias
de hoje. Por isso, Lecis e Jameldes sao citados, negros e
talentosos artistas do samba, cuja identificacdo é direta
com a comunidade artistica e negra da sociedade carioca.
Observa-se o conceito de historicidade do qual se percebe
o sentido do texto e a inscricdo da histéria na linguagem
(FERREIRA, 2003).

Tal relacdo é reforcada na Segunda Sequéncia discursiva,
A histdria que a histéria ndo conta | O avesso do mesmo
lugar | Na luta é que a gente se encontra. Na AD todo fato ou
acontecimento histérico significa e precisa ser interpretado.
Historia ndo contada, avesso do mesmo lugar constituem no
fato de que a posi¢do-sujeito ndo é a realidade fisica, mas um
objeto imaginario, representando no processo discursivo os
lugares ocupados pelos sujeitos na estrutura de uma formacao
social, na qual o negro nao se encontra (FERREIRA, 2003).

A penultima sequéncia discursiva marca a posicao-
sujeito do indio que teve suas terras invadidas e, ainda,
que a versdo do uso da palavra descobrimento traduz
apenas um lado da histéria, o que favorece o conquistador,
Pedro Alvares Cabral, em 1500. Estes sentidos - excluidos,
silenciados - ndo puderam e ndo podem significar, de tal
modo que ha uma histéria que nao corresponde a um dizer
possivel em relagdo ao que aconteceu com o indio, dono das
terras descobertas. Tais posi¢des-sujeitos da histéria nao
foram trabalhados socialmente, de modo a que pudesse
gerar identificacdo por parte da sociedade em relagao a estas
posicdes (ACHARD, 2012). Portanto, quem estd emoldurado
sdo heréis que atendem histdrias de uma minoria, deixando,
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assim, evidente quem detém o poder e a luta entre classes
desde achamento do Brasil.

Em momentos de crise no pais, discrepancias sao
mostradas, em reportagens do GI1, sobre o perfil do
desemprego no Brasil. Dados do IBGE mostram que o
desemprego, por exemplo, é maior entre mulheres: 14 contra
10% em relacdo aos homens; pardos/negros, onde o nimero
chega a 30,5% em relacdo aos brancos, que somam 10% da
populacao sem emprego (ALVARENGA, 2019). No samba-
enredo, mulheres e mulatos ainda ndo sdo protagonistas e
ocupam posi¢des menos favorecidas na sociedade.

Na quarta e tltima sequéncia discursiva, destacamos
cinco eventos interdiscursivos: i) Dandara; ii) Princesa
Isabel; iii) Dragdo no mar de Aracati; iv) Periodo ditatorial;
v) Marias, Mahins, Marielles, Malés. Toda sequéncia do
samba-enredo traz efeitos parafrasticos que, em AD, tem
a funcao de processar efeitos de sentido que se produz no
interdiscurso. O efeito parafrastico retorna ao ja-dito na
produgao de um discurso que, pela legitimacao deste dizer,
possibilita sua previsibilidade e a manutengdo no dizer de
algo que é do espaco da memoria (FERREIRA, 2003).

Dandara foi a mais representativa lideranca feminina
da Republica dos Palmares. Esposa de Zumbi dos Palmares
se jogou de um penhasco no final de fevereiro em 1694, ao
invés de se entregar as autoridades militares em quilombo,
que chegou a ter mais de 30 mil habitantes (GARCIA,
2018); sobre a Princesa Isabel, o enredo destaca que a lei de
libertacdo dos escravos ndo foi por ideias ou convicgdes,
e sim por pressdes politicas externas; Dragdo no mar de
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Aracati faz referéncia ao lider dos jangadeiros Francisco
José do Nascimento, Chico da Matilde, que tinha 42 anos,
quando, em 1881, deflagrou greve e impediu o mercado
escravista no Porto de Fortaleza de funcionar durante trés
dias. O cearense nasceu em 15 de abril de 1839, em Canoa
Quebrada, Aracati (RODRIGUES, 2019); Periodo Ditatorial
no Brasil, que teve inicio em marco de 1964 e durou até
1985, com a eleicdo de Tancredo Neves. Conhecido como
anos de chumbo, milhares de brasileiros perderam a vida na
luta pela democracia no pais.

Todos estes aspectos levantados nesta sequéncia
discursiva sdo o que Pécheux [1988] (2010) define como
ideologia dominante burquesa, que apaga qualquer trago
detectavel desse mecanismo no sujeito que nele se encontra
produzido. Este apagamento ocorre por uma espécie de
pedagogia da ruptura das identificacbes imagindrias em
que o sujeito se encontra, favorecendo assim a interpelacao
as avessas da atuacgao das préticas politicas. Debord por sua
vez ainda reforca o papel destas identificacdes imagindrias
na histéria da sociedade: “a histéria que cria a autonomia
relativa da cultura e as ilusdes ideol6gicas desta autonomia,
exprime-se também como histéria da cultura” (DEBORD,
[1967] 2003, p.140), havendo espaco, apenas, para uma
versao que é solidificada com base no interesse de uma
minoria, que predomina ideologicamente na cultura de
uma sociedade.

O altimo destaque da sequéncia final traz Mahins,
Marielles, Malés; Malés, escravos de maioria mul¢cumana
que habitaram a Bahia e provocaram um levante contra
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a escravidao na capital do estado em 1835; Mahins, que
representa Luiza Mahins, ex-escrava abolicionista que foi
perseguida da Bahia ao Rio de Janeiro, em 1835, até ser
deportada para Angola (histéria ndo oficial); e por fim,
Marielle Franco, vereadora assassinada em 14 de marco de
2018. Observa-se que o texto funciona como uma dispersao
de sujeito, por comportar diversas posicoes-sujeito que
o atravessam e que correspondem a outras formacoes
discursivas (FERREIRA, 2001).

No caso de Marielle Franco, por exemplo, quando
citada ndo se mobiliza apenas tristeza, indignacao e revolta
em detrimento de sua morte. O assassinato ndo representa
somente uma afronta ao poder legislativo carioca ou
ataque a democracia no Brasil. Nao se trata apenas do
afrontamento de interesses de grupos de traficantes ou
milicianos. Ndo se trata simplesmente do afrontamento
de uma ativista politica em prol das minorias socias, das
mulheres, suburbanos e dos negros. Citar Mariele foi
tudo isso e ainda provoca uma manifestacdo em cadeia
de fortalecimento de todos estes e outros ideais que ela
passou a marcar ideologicamente por meio da formacao
social, posigdo politica e representatividade que exercia.

Tudo esta inserido num contexto daquilo que a AD
define como formacao social, e Ferreira (2001) diz ser um
espaco a partir do qual se pode prever os efeitos de sentido
a serem produzidos. Paraa AD “as posi¢des que os sujeitos
ocupam em uma dada formacdo social condicionam as
condig¢des de producdo discursivas, definindo o lugar por
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eles ocupados no discurso (FERREIRA, 2001, p.16)”.

Citar Mariele Franco na composicdo mobiliza muito
mais sentidos e impulsiona muitos outros gestos de
interpretacdo, pois ela era (e passou a ser) muito maior
do que os valores sociais que defendia, como igualdade
de direitos entre negros e brancos, melhores condi¢des de
vida nos suburbios, promogao da discussao politica sobre
a insercdo sociais da comunicacdo LGBT (Lésbicas, gays,
bissexuais, travestis, transexuais ou transgéneros), ou
seja, a musica ndo explicita, mas a partir do momento que
declama Mariele Fraco, passa a representar e apresentar
também os ideais que a vereadora defendia.

Na AD isto é a consequéncia de toda descrigdo - quer
se trate da descricio de objetos ou de acontecimentos ou,
ainda, de um arranjo discursivo-textual. Assim, tudo “esta
intrinsicamente exposto ao equivoco dalingua: todo enunciado
é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro, diferente de
si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido para
derivar para outro” (PECHEUX, [1988] 2012, p.53).

Conclusao

O desfile das escolas de samba do Rio de Janeiro
ndo é apenas uma festa, trata-se de uma manifestagao
que conduz abordagens sociais e politicas de forma ativa,
singular e provocadora, a partir de seus enredos, das
tematicas e, consequentemente, do contetdo discursivo
mobilizado na letra das musicas de cada samba-enredo.

O funcionamento discursivo é uma atividade
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presente e constante nos sambas-enredos e mobilizam
discursos em funcao das relagdes sociais e nas lutas entre
pessoas, poderes, ideais, crengas, valores e classes.

A Estagdo Primeira de Mangueira rediscute o papel dos
atuais 53% dos negros e pardos que formam a populacao
brasileira ao longo do tempo, passando a funcionar
como operadora da memoria social. Reposicionar-se
ideologicamente a partir de um samba-enredo mobiliza
gestos culturais que chamam atencdo para ntmeros e
conflitos que, na maioria das vezes, sdo ignorados ou
minimizados pelo enaltecimento da cultura da branquitude
no Brasil.

Estes discursos chamam atengdo para questdes
amplamente ideolégicas, mas que marcam toda uma
sociedade, tendo mulheres, pardos e negros como os
mais afetados pela desigualdade social vitimizando estas
parcelas com alto indice de violéncia, pela desigualdade
salarial, feminicidios, alta representacdo carceraria, baixa
representatividade na ciéncia, cinema, literatura, e por
tim, tendo mulheres e negros como os mais afetados por
crises, desemprego e maior dependéncia governamental
para sobrevivéncia.

O texto apresenta um sujeito social incompleto,
pois “a incompletude é uma propriedade do sujeito e
a afirmacdo de sua identidade resultard da constante
necessidade de completude” (FERREIRA, 2001, p.15), mas
a poesia do samba-enredo da Mangueira permite se pensar
que a maioria da populagdo brasileira, formada por indios,
pardos, negros e mulheres, sejam ainda mais incompletos
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por causa de todas as injusticas sociais estruturadas, a
partir de sua histéria no Brasil, e que os acompanham até
os dias de hoje.
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ANALISE DO DISCURSO OITOCENTISTA DE
NISIA FLORESTA BRASILEIRA AUGUSTA
SOBRE O VALOR DA MULHER

Erika Caroline de Oliveira Cavalcanti’®
Nadia Pereira da Silva Gongalves de Azevedo”®

INTRODUGAO

Ocompromisso formal deampliar oacessoaeducagao
visando a obter uma modernizacao e desenvolvimento
social tem sido objetivo de varios periodos nacionais
e internacionais, a cada tentativa de inovacao e
transformacdes com mudancas no Estado-nacao.

No entanto, para a mulher, este direito ao
conhecimento, formagdo e oportunidades no mercado
de trabalho sdo relativamente recentes considerando a
corriqueira busca por direitos da mulher em determinadas
funcdes trabalhistas e dreas do conhecimento, o que parte
de uma longa histéria de reivindicacdes, das quais nos
deteremos na figura de Nisia Floresta em seus discursos
do século XIX que registram e esclarecem o que era ser
mulher naquela época e que, em ocasides, apresenta
similaridades com a atualidade.

Partindo das defesas e dentncias da iconica Nisia
Floresta em uma de suas obras, intitulada “Optsculo
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Humanitario” de 1853, podemos perceber amplas reflexdes
sobre a necessidade de formacao escolar cientifica desde a
infancia feminina, e as consequéncias da ndo aceitagao social
a este direito que Nisia marca, a partir de seus pensamentos,
sobre o comportamento da mulher e sua importancia.

Com base nessas observagdes, apresentamos como objeto
discursivo deste estudo, registros da referida obra visando
identificar as posi¢des-sujeito da autora e condi¢des de producao
que embasam suas formacdes discursivas e ideoldgicas sobre
o valor da mulher considerando seu papel na sociedade, com
criticas e ressalvas a determinados comportamentos.

Para tanto, utilizamos como aporte tedrico e
metodolégico a Andlise do Discurso pecheutiana, cujo
procedimento esta delineado pela andlise dos textos em sua
totalidade destacando marcas discursivas que os abalizem.

Dessa maneira, apresentaremos a autora de nosso
objeto discursivo em questdo - Nisia Floresta, a partir
de sua vida e obras distintas para uma mulher do século
XIX; em seguida a teoria e metodologia de estudo, a
Analise do Discurso pecheutiana (AD) e, na sequéncia, o
comportamento e valor da mulher em sociedade a partir dos
registros de Nisia Floresta na obra “Optsculo Humanitéario”
mediante procedimentos de apreciacao da AD.

NiSIA FLORESTA E O SECULO XIX
A personalidade de Nisia Floresta apresenta-se

como a de uma intelectual determinada a colaborar com o
desenvolvimento da educagdo no pais em meio a escassez de
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condigdes, e em busca de avangos para a educagao da mulher.

Em seu percurso, tornou-se autora de cerca de quinze
(15) obras conhecidas e publicadas em portugués, franceés,
inglés e italiano, bem como artigos, ensaios, poemas e
cronicas apresentando suas concepcdes de educacgdo e
sociedade. Segundo Duarte (2010):

Nisia deve ter sido uma das primeiras mulheres no Brasil
a romper os limites do espago privado e a publicar textos
em jornais da chamada grande imprensa. E foram muitas
as colaboracdes que a cada dia surgiam sob a forma de
cronicas, contos, poesias e ensaios. Alids, esse € um traco
da modernidade de Nisia Floresta: sua constante presenca
na imprensa nacional desde 1830, sempre comentando
as questdes mais polémicas da época. Se lembrarmos
que apenas em 1816 a imprensa chegou ao pais, mais se
destaca o papel pioneiro que esta brasileira desempenhou
no cendrio nacional (DUARTE, 2010, p. 13).

A imprensa, nascente naquele periodo, era um
meio de disseminar ideais e Nisia buscou, a partir
desta, retirar a mulher de uma posicao de inferioridade
e incapacidade intelectual. Mas, todo seu esforco nao
passou despercebido das criticas que a desqualificavam
na tentativa de intimida-la em seus escritos e ac¢des, pois,
através da propria imprensa, ela recebia as mais duras
criticas daquela sociedade que valorizava a “educacao da
agulha” em detrimento da instrucdo.

Além dos comentdarios em prol de uma sociedade que
nao possibilitava visibilidade e oportunidade as mulheres
pela educagdo, as criticas estendiam-se a vida pessoal
desta diretora e professora quando, vitima de campanhas
anonimas, Nisia via sua moral denegrida pela difamagao
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lancada referente ao segundo casamento vivido e também,
ao que eram considerados “excessos” no Colégio Augusto
que fundou e dirigiu, devido as inovagdes, até entdao nao
vistas, trazidas para o ensino (DUARTE, 2010):

Em 17 de janeiro de 1847, por exemplo, um jornalista
ironiza as disciplinas que o Colégio Augusto oferecia
as meninas, nestes termos: “Ensina-lhes latim. E por
que ndo grego ou hebraico? Pobre diretora!”. Para o
comentarista, e muitos outros de seu tempo, o adagio
popular - “Desconfie da mula que faz him e da mulher
que sabe latim” - continha foros de verdade incontestavel
(DUARTE, 2010, p. 18).

Noentanto, o objetivo deromper preconceitos tornou-
se luta incontestavel através da manutencdo de uma nova
formagdo para a mulher, como inicio e concretizacdo de
seus ideais. A esse respeito, sua vida pessoal apresenta
tamanhas motivacoes.

Nisia, aos 13 anos de idade foi casada com Manuel
Alexandre Seabra de Melo, de familia bastada, deixando-o
meses depois e voltando a casa de seus pais: o advogado
portugués Dionisio Gongalves Pinto e a brasileira Antonia
Clara Freire.

Ap0s este episddio em sua vida, mudou-se em 1824,
com a familia, da regido onde nasceu, a cidade de Papari
(atual Nisia Floresta) no Estado do Rio Grande do Norte,
para Pernambuco, cujo motivo foram conflitos existentes
na regiao, além de ser perseguida pelo ex-marido que a
acusava de adultério e abandono do lar (BARION et al.,
2017; DUARTE, 2010).

Em Pernambuco, e apds o assassinato de seu pai
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por ter defendido uma causa judicial contra poderosa
familia local, escreveu seu primeiro livro que a levou ao
reconhecimento de precursora do feminismo no Brasil
e na América Latina, por ndo haver precedentes. Nisia,
pouco depois da tragédia ocorrida na familia, casou-se
novamente, com o estudante de Direito Manuel Augusto
de Faria Rocha, a quem devotava seu amor, e com ele teve
trés filhos (BARION et al., 2017; DUARTE, 2010).

O referido livro foi publicado em 1832 em Recife,
quando Nisia estava com 22 anos de idade, cujo titulo
dado foi “Direitos das mulheres e injustica dos homens”
chamado por ela de traducao livre da obra “Vindications
of the rights of woman” da feminista inglesa Mary
Wollstonecraft (DUARTE, 2010; FUNDACAO ULISSES
GUIMARAES, [20--]).

A partir de entdo, morou “em vérios estados
brasileiros, e, de norte a sul conheceu a realidade
educacional do pais, com a qual se dedicou a contribuir”
(BARION et al., 2017, p. 1315-1316). Em seu percurso,
fugindo das instabilidades locais, ficou vitiva tornando-
se responsavel pela familia e dedicando-se ao magistério
chegando a fundar o supracitado Colégio Augusto, nome
em homenagem ao seu segundo marido (DUARTE, 2010).

Embora a capacidade profissional de Florestanao fosse
alvo da imprensa contra ela, seu trabalho era perseguido.
Mas, a situacdo educacional chamou-lhe atencao como
ponto de partida para a defesa e valorizacao das mulheres,
cuja realidade era a auséncia de liberdade de escolha e
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opressdo; situagdo essa que enfrentou combativamente,
com influéncias para além das fronteiras brasileiras.

Assim, Nisia passou a defender os direitos da mulher,
também com acdes, ao estabelecer um novo modelo de
educagdo para meninas e mogas valorizando o ideal de
mulher com igualdade de direitos e comportamento
distinto, como podemos perceber na apresentagdo do
corpus deste estudo, mais adiante. No entanto, antes
apresentaremos o suporte tedrico e metodolégico (AD)
que direcionaré este estudo.

Valeressaltar que omaior reconhecimentoaimportancia
de Floresta ocorreu com uma homenagem permanente,
quando em 23 de dezembro de 1954, pelo Decreto Lei n° 146,
o nome de sua cidade de origem (Papari) foi mudado para
“Nisia Floresta” (BARION et al., 2017, p. 1323).

ANALISE DO DISCURSO PECHEUTIANA

A partir dos objetivos de uma pesquisa qualitativa,
esta investigacdo apresenta-se como uma pesquisa
descritiva exploratdria, visto que tem por finalidade
proporcionar o estudo do tema por meio de diversos
prismas que estimulem a compreensdo sob forma de
levantamento de dados, isto em um planejamento flexivel
que permita classificacdo, explicacdo e interpretacao dos
fatos sem manipula-los (PRODANOYV; FREITAS, 2013).

Para descrever discursos que produzem sentido
de natureza social, histérica e ideoldgica, ou seja,
o imbricamento entre a lingua, histéria e sujeito,
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desenvolvido pelo pesquisador francés Michel Pécheux
no final da década de 1960, propomos como metodologia
o desdobramento da matriz francesa desenvolvida por
Eni Orlandi no Brasil.

Importante assinalar que o desenvolvimento tedrico
da andlise do discurso ocorreu em trés momentos, tal
como cita Mazzola (2015) a partir da descrigdo temporal
de Pécheux a titulo de revisao.

Pécheux (1997, p. 311) apresenta o primeiro
momento da AD como um procedimento discursivo
predeterminado, fixo e por etapa, “concebido como uma
méquina autodeterminada e fechada sobre si mesma, de
tal modo que um sujeito-estrutura determina os sujeitos
como produtores de seus discursos”, de modo a considerar
a lingua como base invariante de onde desdobram-se os
processos discursivos justapostos.

Mazzola (2015) aponta que este momento foi
relacionado com a inflexdo pela teoria saussuriana e
mecanismo de andlise automatizada, centrado na relacao
com Althusser sobre o conceito de ideologia e buscando
alcancar o0s enunciados verbais discursivamente,
apresentando dispositivos de andlise voltados para o
objeto - textos politicos grandes e escritos. Cabia ao
analista interpretar os dados linguisticos e relaciona-los
com a ideologia, com os sujeitos e com o histérico-social.

O segundo momento da AD, por sua vez, caracterizou-
se por novos procedimentos através da desconstrucao das
maquinarias discursivas estruturais com relagdes desiguais

301



entre processos discursivos, introduzindo o conceito de
interdiscurso para assinalar o interior caracteristico da
formacao discursiva e, ainda, a se descobrir confrontos nos
limites internos dessas formacdes, como afirma Pécheux
(1997).

Em outras palavras, trata-se de uma flexibilidade em
relacdo a fase anterior com relativizacao de procedimentos,
trabalhando “sistematicamente suas influéncias internas
desiguais, ultrapassando onivel dajustaposigao contrastada”,
mas sem grandes inovagdes (PECHEUX, 1997, p. 315).

Desse modo, temos a aproximacdo de Pécheux
com Foucault, bem como o inicio de uma revisao da
Anadlise Automatica e conceitos complementados com as
no¢des de enunciado, formacado discursiva, dentre outras
introduzindo o conceito de interdiscurso (BARROS, 2015).

Na terceira época da AD, Pécheux (1997, p.
316) esclarece o surgimento de novos procedimentos
de abordagem ao “estudo da construgio dos objetos
discursivos e dos acontecimentos, e também dos ‘pontos
de vista” e ‘lugares enunciativos no fio intradiscursivo’™,
isto por causa do desenvolvimento de pesquisas sobre este
encadeamento do intradiscurso devido a desconstrucao
das maquinarias discursivas, havendo, portanto, uma
aproximacao com as teses de Foucault em detrimento das
teses althusserianas.

Assim, a citada autora, Eni Orlandi, é considerada
pioneiraem Andlise do Discursono pais, além de contribuir
para manutencdo do prestigio da AD de matriz francesa e
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ser uma referéncia para andlise de discursos pedagogicos
(CILLA, 2013). Em uma entrevista a professora Raquel
Barreto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro para
a Revista Teias, no ano de 2006, Orlandi afirma:
O que sempre me atraiu, me seduziu na andlise de
discurso é que ela ensina a pensar, é que ela nos tira as
certezas e o mundo fica mais amplo, menos sabido, mais
desafiador. E pensar que o sentido pode ser sempre outro
vai nessa dire¢do. Dai a minha necessidade de distinguir
inteligibilidade, interpretagioecompreensao. Porquequem
analisa ndo pode se contentar nem com a inteligibilidade
nem com a interpretagdo. Para a inteligibilidade basta
“saber” a lingua que se fala. Para interpretar, o fazemos
de nossa posicdo sujeito, determinados pela ideologia,
nos reconhecemos nos sentidos que interpretamos. Mas
para compreender € preciso teorizar. E preciso nao s6
se reconhecer, mas fazer o esforco de conhecer. E aceitar
que a linguagem nao é propriedade privada. E social, é
histérica. Nao é transparente. [...] ndo hd sendo versdes
(ORLANDJ, 2006, p. 2-3).

Por esse motivo, consideramos os pressupostos
definidos por Orlandi sobre interpretacio para
compreender o sentido dos discursos, onde o alvo do
analista é compreender como um texto langa sentidos nos
dois niveis de interpretacdo que abrange quem fala e quem
analisa porque esta nao s ocorre no momento da leitura,
mas também durante o processo da fala que promove o
critério de reversibilidade, ou seja, a troca de papeis de
quem interage constituindo o discurso; e o critério da
polissemia que é a multiplicidade de significados do objeto
do discurso (CILLA, 2013).

A partir desses critérios, a supracitada autora define
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tipos de discurso (ladico, polémico e autoritdrio) para
compreender seu funcionamento e suas condi¢des de
produgao mediante gestos de interpretacdo que podem, no
momento da leitura e analise, reproduzir o sentido do autor
da fala que 4 a leitura parafrastica ou sentidos diversos que
corresponde a leitura polissémica (CILLA; COSTA, 2015).
No momento da leitura e andlise, a autora ainda
esclarece que no jogo entre 0 mesmo e o diferente, ou seja,
entre a paréfrase (o ja dito) e a polissemia (a se dizer), “os
sujeitos e os sentidos se movimentam, fazem seus percursos,
(se) significam” havendo uma relacdo tensa de trabalho
continuo onde “os sentidos e os sujeitos sempre podem ser
outros”, ou ndo, depende de como for trabalhado esse jogo
de tensdes (ORLANDI, 2000, p. 36-37). Nesse sentido, no
que diz respeito ao processo de analise:
A interpretacdo na AD estd no lugar do efeito metaférico,
enquanto deslize de sentidos, lugar do equivoco,
ressaltando-o, e visa compreender o discurso do sujeito,
destacando como um objeto simbdélico é fonte de sentidos,

determinando os gestos de interpretagdo que constituem
esse discurso (AZEVEDO, 2000, p. 49).

Segundo Azevedo(2000), hddiferentes procedimentos
em AD que podem ser apontados.

Para a presente proposta estimamos, conforme aclara
Azevedo (2000), desenvolver “o estudo de um texto em sua
totalidade, procurando marcas que o caracterizam”. Neste
caso, analisam-se “palavras ou frases-de-base que determinam
a especificidade do texto” (AZEVEDO, 2000, p. 50).

Assim, e diante do exposto, delineamos nosso corpus
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constituido por texto discursivo de Nisia Floresta sobre a
mulher, dividido em quatro partes, visando atender aos
objetivos propostos como consta na analise que se segue.

Analise do Discurso sobre a mulher em sociedade: valores
e comportamento

O discurso de Nisia Floresta polemiza o tema
“mulher” pelos varios sentidos que lhe podem ser
atribuidos, visto que abrange politica, religido e sociedade
ao fazer referéncia ao império de Santa Cruz (Brasil) com
postura emancipatoéria de civilizagdo que, em comparagao
a tantas outras citadas, apresentando avangos tecnolégicos
para a época e construgdes magnificas, permaneciam na
ignorancia pela determinacdo das restritas atividades
destinadas a mulher.

Interessante observar, pelo gesto de interpretacdo
necessario para revelagao de sentidos, conforme Orlandi
(2015), que a religiosidade de Floresta é um dos elementos
que delineiam, significativamente, o funcionamento
discursivo em questdo e apresenta a formacdo discursiva
da autora a partir de termos como “o Redentor do
Mundo”, “a graga de que a tocara Deus”; e ainda a partir
de uma realidade social em prol da mulher, segundo
seus ideais, traz os termos “luzes de um espirito reto e
superior”, “sabedoria do Eterno”, como podemos conferir
na primeira parte abaixo:

A Alemanha, esse pais classico das ideias e da reflexdo,
é também o pais por exceléncia nos respeitos tributados
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a mulher.

A moralidade sentimental, cujo nome e ideia s6 existem
na Alemanha, constituindo a sensibilidade um dever,
nao podia deixar de produzir ali os mais salutares efeitos
no sexo que possui incontestavelmente maior soma
dessa faculdade.

Os alemdes, mais entusidsticos que fanaticos, mais
pensadores que galantes, concederam a mulher
privilégios reais, baseados na educacao sélida desse povo
por demais profundo e morigerado para compreender
toda a importancia da mde de familias, da matrona
esclarecida edificando os filhos e o sexo com exemplos
de uma sa moral, derramando em tomo deles as luzes
de um espirito reto e superior, os efeitos de um coragao
formado e generoso.

O legislador alemao, quando estabeleceu no casamento
a igualdade entre os sexos, compreendeu, melhor que
nenhum outro, a sabedoria do Eterno, doando ao homem
e a mulher a mesma inteligéncia (FLORESTA, 1853, p. 17).

O funcionamento discursivo leva-nos a procurar
“compreender como os textos produzem sentidos e
a ideologia serd entdo percebida como o processo de
producdo de um imaginario” que parte da interpretacao
propria atribuindo sentidos precisos aos termos em um
determinado contexto (ORLANDI, 2015, p. 30).

De tal modo, podemos analisar que inicialmente,
Nisia caracteriza a mulher de “privilégios reais” a partir de
uma educacdo sélida que no casamento pudesse exercer
enquanto “matrona esclarecida edificando os filhos”,
além de ser exemplo de uma “sa moral”, de um coragao
“formado e generoso”, cujo norte é a moral que muito
claramente parte de sua orientacdo religiosa, ao afirmar,
na segunda parte discursiva a seguir, que s6 assim, terd o

8 FLORESTA, Nisia. Optisculo Humanitario, 1853, cap. VI, p. 17.
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cuidado de purificar o seu coracdo, descartando o ponto
de vista “puramente material” sobre a mulher.

Desse modo é que a interpretacdo nasce com clareza
para o sujeito que ao considerar o funcionamento do texto
estd pensando em suas condi¢des de producao, em sua
exterioridade, sem deixar de ponderar que o discurso
caracteriza-se por sua incompletude e movimento de
sentidos (ORLANDY], 2015).

Assim, a partir de sua formacao religiosa e da
proximidade ao feminismo nascente pela instrugdo que
adquiriu e buscou, dada a intelectualidade e cultura que
expOe, as formacdes discursivas e ideoldgicas de Nisia
Floresta apresentam nestes termos a busca por uma vida
de oportunidades para as mulheres mediante a educagao
e preparo para a vida social com igualdade em relacdo aos
homens.

Para tanto, a base de comportamento da mulher é
de uma postura moral e virtuosa que ascende, define
e influencia a sociedade pelos atributos da razao,
de inteligéncia capaz, e ndo por atrativos externos e
superficiais como critica em seus escritos sobre o que
esperavam das mulheres da época, e que de certa maneira
essas expectativas ainda podem ser identificadas nos dias
atuais, a saber:

Quanto mais ignorante é um povo tanto mais facil € a um
governo absoluto exercer sobre ele o seu ilimitado poder.

E partindo deste principio, tdo contrario a marcha
progressiva da civilizacao, que a maior parte dos homens
se opde a que se facilite 8 mulher os meios de cultivar o
seu espirito. Porém, é este um erro que foi e serda sempre

N .

funesto a prosperidade das nacgdes, como a ventura
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doméstica do homem.

[...] A falta de uma boa educagao é a causa capital que contribui
para que a mulher, no meio da corrupgao da sociedade, perca
esse norte, 0 qual ndo é outro mais que a moral.
Procurando-se sempre prender-lhe a inteligéncia,
enfraquecer-lhe os sentidos, inabilitam-na para ocupar-
se, como devia, antes de tudo do cuidado de purificar
0 seu coragdo, o que nunca podera ela vantajosamente
conseguir, se a sua inteligéncia permanecer sem cultura.
Bem diversas desta doutrina sdao as de Rousseau e
Gregory, quando lhe aconselham o gosto pelos adornos
(que ambos pretendem ser natural as mulheres) e
embelecer os dotes do corpo, tirando da beleza fisica e
do artificio os meios para subjugar os homens.

Todos os que tém escrito sobre a educacdo da mulher,
pregando tao errdneas doutrinas e considerando-a debaixo
do ponto de vista puramente material, ndo tém feito mais
do que tirar-lhe toda a dignidade de sua natureza.
Mulheres assim educadas seriam préprias para fazer as
delicias de qualquer epicurista em um harém, mas cremos
que nenhuma de nossas brasileiras amara semelhante
existéncia, a ndo ser a que ¢ indigna de outra melhor.
[...] E um absurdo, pois, uma profanacdo mesmo,
pretender-se que essa alma, obra-prima do Criador,
para o seio do qual tem de volver, consagre o corpo que
anima na rapida passagem desta vida, unicamente a
fateis adornos, a gragas facticias, para deleitar as horas
de 6cio de uma criatura sua igual, que vemos ceder mais
ao império dos sentidos que ao da razao.

Todos esses principios subversivos, espalhados com tanta
profusdo por penas mais ou menos hébeis de pretendidos
melhoradores da educagdo da mulher, confirmando o
antiquado e funesto prejuizo de que ela deve somente
aspirar ao império das gracas exteriores, s6 tém feito
com que se aumente o ntimero, ja tdo consideravel, de
escravas, procurando iludir despéticos ou fandticos
senhores a fim de haverem, pela fraude, um cetro que
elas deveriam conquistar pela razdo, se lhes deixassem a
liberdade de aperfeicoarem as suas faculdades morais®
(FLORESTA, 1853, p. 60-62).

81IFLORESTA, Nisia. Optisculo Humanitario, 1853, cap. XXVI, p. 60-62.
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Em tom de revolta e firmeza de principios, Nisia
Floresta combate com determinacdo a imagem da
mulher-objeto em sua época e traz a ideologia religiosa,
mais uma vez, como base de procedimentos para a
mulher em oposicdo as doutrinas dos “artificios”, além
de reivindicacdes precursoras do feminismo ao afirmar
a forca que a mesma tem para exercer na sociedade e
que justamente por isso, argumenta, sdo atalhadas pela
limitagdo que lhes é dada, marcando a formagdo ideologica
que sustenta sua discursividade, como podemos destacar
nesta terceira parte discursiva a seguir:

[..] E a inteligéncia, que ndo tem sexo, pode ser
igualmente superior na mulher, salvo a opinido de
alguns materialistas cujo espirito fraco identificou-se,
permita-se-nos a expressdo, com o escalpelo afeito a
revelar-lhes a organizacdo animal, que ndo a inspirar-
lhes os sublimes pensamentos de Duvernoy, Schoenlein,
Orfila e do eloqiiente Serres, quando, na indagacao
dessa nobre ciéncia que reclamam as dores fisicas da
humanidade, eles enlevam a alma de seus admiradores
por suas filoséficas consideragdes.

Se a natureza deu a mulher um corpo menos robusto que
ao homem, ndo tem ela, por isso mesmo, mais precisao
do exercicio de suas faculdades intelectuais para que
possa melhor preencher os deveres de filha, esposa e
mae, sem descer ao artificio?

Porém, um erro ainda mais funesto vem, adornado
dos atrativos que podem melhor lisonjear os sentidos e
triunfar da razao, sobre estar os progressos da educacao
do sexo: é o axioma ridiculo de que a fraqueza constitui
um de seus primeiros encantos.

[..] e o homem delicado e justo, compreendendo
devidamente este respeito, sabe-o tributar a energia da
razao que combate, e ndo a fraqueza que se humilha®
(FLORESTA, 1853, p. 63-64).

82FLORESTA, Nisia. Optisculo Humanitario, 1853, cap. XXVI, p. 63-64.
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Em seu posicionamento como mulher de uma
sociedade machista e patriarcal, além de educadora que
aspira a generalizacdo de uma educacdo coerente com o
verdadeiro valor da mulher, uma vez que, se esta possui
“um corpomenosrobusto” que ohomem, deve ter ela “mais
precisao do exercicio de suas faculdades intelectuais” para
o cumprimento de seus deveres com a familia; Floresta
justifica seus objetivos de defesa desta participacdo da
mulher a partir do lar para a sociedade, colocando-a como
esséncia do crescimento para uma nagao, ao afirmar:

[..] Nao nos embala a va pretensdo de operar uma
reforma no espirito de nosso pais. Por demais sabemos
que muitos anos, séculos talvez, serdo precisos para
desarraigar herdados preconceitos a fim de que uma
tal metamorfose se opere. Esperamos somente que os
zelosos operarios do grande edificio da civilizagdo em
nossa terra atentem para os exemplos que a Historia
apresenta do quanto é essencial aos povos, para firmarem
a sua verdadeira felicidade, o associarem a mulher a esse
importante trabalho.

A esperanca de que, nas geragoes futuras do Brasil, ela
assumird a posicao que lhe compete nos pode somente
consolar de sua sorte presente. Entretanto, sigamos
o exemplo do pobre e corajoso explorador de nossas
virgens florestas, exposto aqui e ali a mordedura de
venenosos reptis, para rotear um campo que outros terdo
de semear e de colher-lhe os sabororos frutos... Felizes
nés se pudéssemos conseguir o primeiro resultado
desse trabalho, que muito nos lisonjeariamos de oferecer
as nossas conterraneas como penhor do verdadeiro
interesse que elas nos inspiram® (FLORESTA, 1853, p.
45-46).

A associacdao da mulher ao trabalho de edificacao
social é, portanto, o objetivo desta autora que ao ter
SFLORESTA, Nisia. Opusculo Humanitario, 1853, cap. XVIIL, p. 45-46.
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sido perseguida por motivos matrimoniais ainda muito
jovem, e posteriormente por sua iniciativa como diretora
e professora de um colégio para meninas e mogas com
formacao diferenciada, busca contribuir para a mudanca da
realidade em que a mulher do século XIX estava inserida.

Uma das alusdes as perseguicdes sofridas estd
presente em parte do segmento discursivo acima, quando
em um tom de desalento sobre a dificil possibilidade de
ver o resultado desses esforcos de luta pela mudanca do
quadro social, relata os passos do explorador em terreno
estranho e ficando sujeito a toda sorte de intempéries,
o que metaforicamente mostra seu proprio percurso
por desbravar novas ideias e ideais, exposta e sujeita “a
mordedura de venenosos reptis, para rotear um campo
que outros terdo de semear e de colher-lhe os saborosos
frutos” que sdo, neste caso, as geracdes futuras.

Assim, o efeito metafdérico “situa a questao do
funcionamento na relacdo do discurso com a lingua”,
pois trata-se de um “fendmeno seméntico produzido por
uma substituicdo contextual”, deslizamentos de sentido
que “instalam o dizer no jogo das diferentes formagodes
discursivas e sdo vestigios da historicidade”, como
podemos compreender no que a autora retrata e que nos
aclaraarelagaoentrelingua e discurso querespectivamente
sdo o sistema sintatico e efeitos linguisticos com marcagao
histérica (ORLANDI, 2015, p. 33).

Embora Floresta especifique como dever da mulher
uma nobre postura familiar de base moral por suas
posicdes-sujeito de filha, mde, esposa e mulher religiosa
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do século XIX, a autora que se tornou responsavel pelo
sustento de sua casa como professora, especifica que
antes de qualquer insercdo feminina na contribuicdo da
sociedade, a figura da mulher tem de ser respeitada por
suas virtudes, cujo valor é sublime por ser “obra-prima do
Criador” e de igual inteligéncia em relacdo aos homens,
como sustenta na segunda parte discursiva apresentada, e
que portanto, nao deve a mulher “aspirar ao império das
gracas exteriores” fazendo-se escravas dos homens.

Para Nisia, o cetro a ser conquistado pelas mulheres
deve ser pela razdo se assim houver a “liberdade
de aperfeicoarem as suas faculdades morais”, cujos
fundamentos partem, mesmo sem pretensdes de reformar
o espirito da nagdo como afirma na quarta parte discursiva
acima, de despertar essa necessidade relativa a liberdade
damulher, o que da condicdo para fungdes que ultrapassem
a conduta doméstica mediante modelo de educacao por
ela idealizado e ofertado.

CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com o objetivo deste estudo, de identificar
as posicoes-sujeito de Nisia Floresta e as condicdes de
producdo que embasam suas formagdes discursivas e
ideoldgicas, chegamos pela anédlise discursiva da autora
aos diferentes efeitos de sentido que sua defesa a liberdade
e oportunidades para a mulher apresentam.

Aparentemente, Floresta é contraditéria por exaltar
o papel feminino sem diretamente estabelecer fungodes
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sociais especificas e mais abrangentes ao que se esperava
da mulher daquela época.

No entanto, a AD permite-nos analisar que existem
condicdes de producdo que a definiram como uma
personalidade de sua época que legitima o papel de uma
matrona; mas que ao mesmo tempo, pelas formagoes
discursivas e ideol6gicas que a transpassaram por ela advir
de uma tragédia familiar, além de ex-esposa perseguida,
de vitiva ainda muito jovem, provedora da casa, fundadora
de um colégio, professora de uma pedagogia diferenciada
e combatente por direitos, tornando-se alvo de criticas e
ridicularizac¢des; o valor da mulher ultrapassa qualquer
funcao pré-estabelecida.

Orespeito exigido para que a doutrina dos “artificios”
ndo prevaleca e ndo profane tudo que o papel da mulher
pode alcangar pelo valor da razao e moral capacitada,
tizeram de Nisia a precursora por direitos que é, devido sua
convicgdo e comprovada situagdo de que pela liberdade
de expressdo e oportunidades, o lar torna-se apenas uma
parte da sociedade a ser exercida pela mulher em seu
valor edificante e transgressor, galgando outros espacos e
possibilitando novas conquistas.
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A ANALISE DO DISCURSO E O CAMINHO
TRILHADO POR MICHEL PECHEUX:
INTRODUCAO AOS PERCURSOS DE UMA
TEORIA MATERIALISTA

Aliete Gomes Carneiro Rosa®
Josiene de Melo Silva®®

INTRODUGAO

Embora os estudos da Analise do Discurso sejam
ja bastante conhecidos e seus desdobramentos tenham
fundado analises e percursos diversos, neste ensaio
trilharemos um caminho ainda pouco visto e, quicd, até
evitado por muitos analistas. Nosso objetivo é recuperar
dados pontos da Andlise do Discurso para cumprir o
intento de situar Michel Pécheux naquilo que nominamos
como teoria materialista do discurso.

A Andlise do Discurso Francesa (doravante AD), de
natureza materialista, tem sua origem datada dos anos
60 do século XX e reputa como um de seus fundadores
o filésofo Michel Pécheux. Nascido na Franca, no ano
de 1938, o filésofo de que agora tomamos nota, tem
sido considerado o mentor mor desta teoria que, como
tentaremos mostrar, confronta as bases do Estruturalismo,
do Empirismo e do Idealismo em defesa de uma teoria do
discurso subordinada a determinagdo historica dos processos

84 Mestre em Linguistica (UFPE)
85 Mestre em Linguistica (UFPE)
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semanticos.

Seu pensamento estd configurado sob as bases da
histéria, de onde forja seu olhar sobre a linguagem, e
quando se trata de Pécheux, é preciso que se diga que o
seu pensamento ndo se mantinha encarcerado ou abatido
pelo estado regulador das Ciéncias Humanas e Sociais. E
por essarazao que julgamos apropriado inseri-lo, também,
nos dominios da Linguistica, da Histéria, da Filosofia,
da DPolitica e, sobretudo, do Materialismo Historico,
reconhecendo que seu pensamento excede os limites de
tais filiacdes, pois os conceitos tratados por Pécheux se
fundam sobre o real e o impossivel da lingua; sobre a
histéria, na dimensao material do objeto da Linguistica,
questionando a onipoténcia subjetiva do sujeito e a
determinacdo Linguistica, mantida sob as formas do
c6digo® e dos limites do sistema linguistico.

A elaboragdo e o surgimento da AD Francesa
estdo intimamente relacionados a conjuntura politica
e cientifica da década de 60 do século XX. Essa teoria,
por sua vez, experimentou varios momentos nos quais
a teoria e os métodos receberam significativos ajustes.
Gadet, Leon, Maldidier e Plon (2014) apresentam esse
trajeto, assentando as bases desse dispositivo no texto
Apresentagio da Conjuntura Linguistica, em Psicandlise e em

8 A lingua, nessa perspectiva, é uma regido povoada de interesses. De
tantas predilecdes que a envolvem, do ponto de vista formal, a lingua
pode ser entendida como cédigo - gesto de comunicagdo e interacao
entre as pessoas - realizado, por assim dizer, por meio da linguagem.
O c6digo, grosso modo, corresponde ao composto de sinais e acordos
como em uma espécie de contrato social, cuja formatagdo permite a
criagdo e transmissdo de mensagens.
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Informatica aplicada ao estudo dos textos na Franca, em 1969.
Sendo assim, a AD possui dupla fundagio, uma vertente
estritamente Linguistica, da parte de Jean Dubois, o
mesmo que organizou e lancou a revista Langages em 1969
(FERREIRA, 2003, p. 40), e outra discursiva e materialista,
da parte de Michel Pécheux. Sobre o ponto de conciliagdo
entre esses dois estudiosos da linguagem Maldidier (2015,
p-11) declara: “O terreno, a situacdo, as preocupagdes
os distinguem. ]J. Dubois e M. Pécheux, entretanto, sdo
tomados em um espago comum: aquele do marxismo e da
politica”.

E sobre essas bases que a AD comega a ser pensada
por Pécheux, ndo no sentido de uma alianca com a
Linguistica Estrutural, mas, buscando nas brechas e
nos problemas apresentados pela Linguistica, o lugar
de ruptura e deslocamento para a fundacdo de um
dispositivo discursivo “de que as ciéncias tinham
necessidade”, como diria o fil6sofo francés, porque, afinal
de contas, ndo é “qualquer” lingua que interessa a AD.
Na Franca, surgiram outras linhas discursivas nominadas
sob o sintagma Analise do Discurso Francesa, contudo,
por possuirem epistemologias distintas, ndo podem ser
tomadas como sindnimas a Andlise do Discurso fundada
por Michel Pécheux.

CAMINHOS TEORICOS DA ANALISE DO DISCURSO
PECHEUXTIANA

Desde o inicio de suas primeiras reflexdes sobre o
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estatuto das ciéncias humanas e sociais, Pécheux entendia
que era necessdrio a uma ciéncia produzir didlogo e
critica dentro e fora de seus termos; mostrava-se urgente
a reflexao epistémica iniciada principalmente no interior
da prépria ciéncia para fins de reflexdo sobre pratica,
delimitacdo de espaco e encontro com outras formas de
saber e conhecimento. Nesse sentido, era-lhe muito cara
a legitimagdo de um lugar de teorizacdo que respeitasse
os limites da metodologia de cada campo cientifico ao
mesmo tempo que se voltasse para o préprio campo,
examinando suas técnicas e praticas. Para Pécheux, nem
toda teoria e/ou técnica ajusta-se a um campo distinto no
qual queira se lancar. Contudo, é possivel que dentro de
um espago contrastivo de teorizagdo se realize o recorte
preciso e necessario, a fim de operar a anexacao do tema,
conceito, ou técnica que suporta a reflexdo empreendida
pela teoria matriz, que sustenta a filosofia epistémica de
uma dada ciéncia.

Podemos dizer, com isso, que a AD se admite como
uma disciplina de interpretacdo, cujo principio é a nao-
transparénciadalingua.Porintermédiodela,Pécheuxbusca
expor os hiatos linguisticos e as contradicdes historicas,
sem, como isso, reivindicar o lugar de onisciéncia para si,
tampouco para o objeto de estudo ao qual se dedicou, a
saber, o discurso. A ruptura necessaria esta posta e a esse
respeito a lingua referida pela AD é considerada consoante
suas falhas, equivocos e opacidade, como forma material
do discurso e da linguagem, que lhe conserva submetido
o sujeito e que nao se pretende estranha ao politico, mas
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deixa entrever em sua materialidade a luta de classes e
a historia, por assim dizer, marcadas pela contradicao e
dissimulacdo ideolégica. Logo, tomar a lingua pelo viés da
transparéncia pressupde o encobrimento das identidades,
da memoria, dos sentidos, da histéria e, perigosamente,
dissimula as amarras da dominacéo politica. E, portanto,
a partir desse lugar de evidéncia, dessa lingua que se
pretende cristalizada, que Pécheux faz emergir a lingua
“enxerida” e imperfeita, que significa via materialidades -
a malcomportada lingua.®’”

Diante disso, gostariamos de apresentar uma
exposicdo que contemple os fundamentos e caminhos
desse projeto®™, também daqueles que sdo considerados
alguns dos conceitos fundadores da disciplina AD em seu
formato tal qual conhecemos hoje.

Levado por seu “malcomportado” pensamento,
Michel Pécheux persegue lugares tedricos pouco
transitaveis e promove uma fissura no tecido normativo e
cristalino das ciéncias humanas e sociais. Assim dizemos
da ruptura epistemoldgica que o filésofo encabecou no
ambiente cientifico de sua contemporaneidade, sobretudo
frente o dominio da Linguistica estrutural elaborada por
Saussure e, de modo mais pontual, o estruturalismo que

¥Otermo,aqui,éempréstimo (semassociagdoaocontetidodaobra)
doDoutor em Linguistica e professor da Unicamp Sirio Possenti, e fazreferéncia
aobra de sua autoria, o livro de cronicas jornalisticas Mal Comportadas Linguas.

% Nesse momento, o projeto ao qual nos referimos corresponde a Analise
Automatica do Discurso (AAD-69), dispositivo analitico, também
compreendido como um instrumento cientifico criado por Michel
Pécheux a fim de que servisse de instrumento para as Ciéncias Sociais.
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imperava nas ciéncias humanas e sociais; adesdes sentidas
na Literatura, na Semiologia e na Psicologia, por exemplo.

Henry (2014), em texto anexadoao conjunto de ensaios
que formam o livro Por uma Andlise Automdtica do Discurso:
uma introducdo a obra de Michel Pécheux, assenta um relato
seguro (ndo menos esperado de um parceiro académico e
comentador habil da obra de Pécheux) e descortina uma
interessante face do que teria sido para Pécheux adentrar
em certos espagos académico-cientificos, cuja recepgao
ndo admitia a subversdo de praticas cientificas ja bem
acomodadas no dormitério servil das Ciéncias Humanas e
Sociais, também da Psicologia Social.

O territério da AD pecheuxtiana vislumbra uma
dada arquitetura de trabalho que inscreve na memoria
académica uma particular atencdo as questdes linguisticas
e ao discurso enquanto objeto cientifico, a0 mesmo tempo
em que antecipa e debate questdes voltadas a ideologia.
Nesse rebobinar de memdrias, interessa-nos a retomada
de um espago de discussdo manifesto sob a pluralidade
de conhecimentos com os quais Pécheux dialogou, cuja
afeicdo se sustenta - ainda que timidamente - pelo interesse
ja desperto em favor do real da lingua e o real da historia,
pensando, de modo critico e investigativo, as questdes
epistemologicas que atravessavam o fazer cientifico de
seus dias.

Tomemos nota, pois, de que os anos 60 do século XX
configuraram-se como uma década grifada por intensa
produtividade cientifica, grandes debates no ambito das
Ciéncias Sociais e expressivas tensdes no campo politico.
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A progressao do conhecimento sobrevinha num espaco em
que imperava, com intenso vigor, os debates em torno da
Filosofia da Ciéncia, marcados pela expansao do Positivismo
e da Epistemologia. A agitacdo desse periodo reporta o
cendrio politico e social de transformacado cultural que a
Francae, por extensao, todo o ocidente experimentava: uma
gradual alterndncia dos regimes politicos e dos modelos
comportamentais, culturais e artisticos.

Hobsbawn (2002), em seu livro Tempos Interessantes:
uma vida no século XX, descreve os anos 60 como periodo
de reviravolta de ordem politica e cultural, sobretudo
com o fortalecimento politico da esquerda, a intensa
atuacdo dos movimentos de contracultura, o surgimento
do feminismo e das discussdes de género e a presenca de
grupos pacifistas, seguidamente engajados na contramao
dos regimes totalitarios que se seguiam.

Grosso modo, o trabalho tedrico de Michel Pécheux
esteve ambientado pela conjuntura politica dos anos
60, bem como pela atmosfera das revolugdes e rupturas
que se seguiam ao curso dessa época. Tempos dificeis
e mudancas necessdrias assinalavam a passagem de
governos e liderancas, fatos e fatores que, em intensidades
particulares, movia os campos epistemologicos e o
fazer cientifico, levando a crer que a ciéncia responde e
corresponde as demandas da ideologia a qual se encontra
submetida. Pode-se dizer, com isso, que um trabalho que
se inscreve no campo do discurso materialista ndo deve se
furtar a responsabilidade de considerar as condigdes de
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producao dadas que atravessam e afetam a materialidade
discursiva, reconhecendo-a como parte de um mecanismo
em funcionamento.

Assim, dando continuidade a este circuito
historiogréafico, no ambito das Ciéncias Humanas, deu-
se o saborear do Estruturalismo e, como linha fundadora
desse movimento, a Linguistica Moderna, formalizada
por Ferdinand Saussure, dd origem a uma ciéncia da
lingua. Nao menos importante, a Teoria Gerativa de Noam
Chomsky desenha seu trago 16gico por vias da gramatica,
perseguindo, por sua vez, uma abordagem humanista da
faculdade linguistica. E, portanto, sob tais condigdes de
producdo que o pensamento de Pécheux se vé instigado.

Em vista disso, pontuamos que o composto da obra
de Pécheux possui alguns esteios sobre os quais se ergue a
concepgao de discurso por eleinstituida e da qual se ocupou
seu pensamento tedrico. Sua obra espelha a contribuicao de
outras vozes, nomes e teorias, e repercute o engajamento
investigativo que dedicou aos trabalhos desenvolvidos
por outros autores. Bachelard, Canguilhem, Saussure,
Lacan, Althusser (citando apenas alguns e destacando a
influéncia central da obra de Althusser como elemento
fundador da AD) e outros pensadores da Filosofia e da
Linguagem seguiam os rastros da epistemologia francesa
recém-chegada. O encaminhar de sua formagao e atuacao
académica se seguiu na Ecole Normale Supérieure (ENS-
Paris) - igualmente no grupo de estudos liderado por
Althusser e nos demais centros de pesquisas com os
quais se envolveu, inclusive aqueles ligados a Psicologia
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Social - e deixa entrever, desde cedo, a heterogeneidade
de seus interesses e influéncias intelectuais, ocupando-
se, respectivamente, do conhecimento linguistico,
epistemolégico, psicolégico e psicanalitico, filoséfico,
histérico e materialista, este altimo, condicdo capital do
gesto expansivo de sua producao.

Pécheux, encontra-se, pois,nacontramaodohorizonte
natural, transparente e neopositivista que cruzava as
ciéncias fossem elas naturais ou humanas e sociais para,
desse modo, colocar em causa a evidéncia dos sentidos e a
transparéncia da lingua, dos sujeitos e da histéria. Por essa
razao, faremos um breve retorno as bases tedricas, ainda
que tal retorno figure uma abordagem marginal da génese
do pensamento pecheuxtiano que, em textos posteriores,
encontra-se expandido e reformulado.

E conveniente que se diga, aqui, que a aventura tedrica
abracada por Pécheux vem de longe e inscreve, desde cedo,
sua preocupacdo com a natureza estrutural e empirista que
regulava as Ciéncias Humanas e Sociais e seus respectivos
modos de producao e reproducdo cientifica. Esse percurso
trilhado rumo a teoria e a Andlise do Discurso teve
seus termos marcados pela publicacdo de quatro textos
que podem ser considerados pioneiros na formacao do
pensamento pecheuxtiano, e que ja apresentavam soélidas
reflexdes sobre os problemas no campo de interesse
linguistico, historico, filoséfico e cientifico. Aludimos,
primeiramente, aos textos publicados, precisamente, nos
anos de 1966 e 1968, assinados sob o pseuddénimo Thomas
Herbert e apresentados sob os titulos: Reflexdes sobre a
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situagdo teorica das ciéncias social e, especialmente, da psicologia
social e Observagoes para uma teoria geral das ideologias.
Esses textos indicam que Pécheux ndo pronuncia
a autoria juridica ou “verdadeira” de seu trabalho
pelo fato de querer apresentar suas criticas a publicos
diferentes e, possivelmente, ambientes de obscuro acesso
e receada recepgao de seu pensamento, de modo que é
possivel defender a ideia de que o pensador se apresenta
teoricamente como um (Herbert) e outro (Pécheux),
dirigindo-se a cientistas e filésofos conforme as coerc¢des
epistémicas de seus interlocutores. O autor articula a
incorporacdo de suas observacOes nesses campos via
espagos de divulgacdo cientifica para dizer aquilo que,
talvez, ndo fosse conveniente dizer no terreno pantanoso
das Ciéncias Sociais e da Psicologia Social, uma vez que
esses territérios ndo admitiam deslocamentos tdo pontuais
e inquietantes como os que sdo apresentados nos textos de
Herbert/Pécheux. A esse respeito, Henry (2014, p. 12), ao
tratar da questdo autoral que envolve a obra de Pécheux,
declara que a critica introduzida pelo fil6sofo
[...] poderia levar a pensar que Pécheux se utilizou de
um codinome e que, nestas publicagdes académicas,
escondeu seu ponto de vista por puro oportunismo: evitar
uma apresentacdo explicita e direta de suas orientacoes
tedricas efetivas que, ndo estando na linha académica
da psicologia francesa, poderiam causar inconvenientes
a sua carreira. Ao contrério, longe de ser oportunista,

a atitude de Pécheux representava a traducdo de uma
estratégia cuidadosamente deliberada.

No curso de sua exposicdo, os referidos ensaios
traduzem um conjunto de proposicdes sobre o tratamento
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epistemolégico das Ciéncias Sociais e a pratica teérica que
as envolvia, a0 mesmo tempo em que reclamavam o lugar
constitutivo da ideologia e a urgéncia da criagdo de uma
teoria ideoldgica da ideologia.

Convém assinalar que, no entremeio dessas
discussodes, Pécheux elabora, além dos textos mencionados
anteriormente, duas publicacdes que, em conjunto,
prenunciam o corte epistemolégico que servira de base para
a construgao de seu objeto de estudo e andlise. Além dos
textos atribuidos a Thomas Herbert, o filésofo concebeu dois
escritos nos quais pode-se dizer que a tematica do discurso
é referida com mais intensidade. Sao, pois, os textos Anlise
de Contetido e Teoria do Discurso® e Por uma técnica da Andlise do
Discurso®. Ambos, dessa vez, apresentados sob a assinatura
de Michel Pécheux. Nestes tltimos, encontram-se também
indicativos tedricos para a elaboracdo e correspondéncia
do objeto tedrico perseguido pelo pensador e uma forte
critica em relacao a analise de contetido e seus métodos de
aplicagao e andlise.

TEXTOS FUNDANTES DATERIAMATERIALISTA DO DISCURSO

Dito isso, apresentaremos alguns temas substanciais
a perspectiva pecheuxtiana que ja pautavam a agenda
reflexiva do filésofo francés nesses textos que sao

considerados, pela opinido segura de seus leitores,

% Analyse de contenu et théorie du discours. Publicado em sua versado
original pelo Boletim do CERP, 16(3), 1967, p. 211-227. Ainda sem
tradugdo para o portugués brasileiro.

P Vers une technique d’analyse du discours. Publicado em 1968 pela
Revista Phychologie francaise, 13(1), 1968, p. 113-117.
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o principio de sua teoria e o ponto sintomadtico do
Materialismo Histdrico que atravessa todo o seu trabalho
intelectual. Ao que nos parece, Pécheux ia, como se
verd, demorar-se nessa aventura. Desse modo, para que
cheguemos ao espago em que se encontram as questdes
ideolégicas, historicas, politicas, linguisticas e discursivas
que envolvem a teoria do discurso, julgamos relevante
dar atencdo a esses temas que ndo aparecem na obra de
Pécheux de forma acabada e definitiva, mas que foram
forjados pela otica da interdisciplinaridade de seu
engajamento intelectual, num incansavel percurso de
elaboracdo e desconstrucao.

Comecemos, entdo, dizendo que as questdes
cientificas sociais estavam no centro da atencao de Pécheux
(aqui Herbert). A ciéncia, a pratica social e técnica”, as
préticas cientificas e os métodos que as envolvem, bem
como a validade cientifica e o segmento positivista (que
recrutava as Ciéncias Humanas e Sociais para o quadro
naturalista de sua pratica) foram duramente criticadas por
Herbert ([1966] 2014a) por ocasido da liquidagao do corpo
social no universo cientifico.

A critica do autor sobre A situacio teorica das Ciéncias
Sociais e, especialmente, da psicologia social comega por

1 Herbert/Pécheux empreende uma reflexdo filosofica a respeito das
ciéncias humanas e sociais, propondo o discurso como objeto para pensar
as praticas empiricas e as praticas sociais, na interface com a produgao
cientifica. Paraofil6sofoessas praticassdaocomplexas, e porissoaspraticas
sociais ndo podem ser apreendidas porque correspondem a um conjunto
de relagdes sociais diretamente ligadas aos modos de producdo de uma
determinada sociedade. J4 a pratica técnica corresponde a fabricacao e
a produgao, atendendo as demandas das relagdes sociais, simulando,
por assim dizer, respostas e produzindo o que se configura como real.
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assinalar e responsabilizar os agentes da pesquisa em
relacdo ao estado de vigiladncia e validade cientifica de
sua prética e de seus métodos, que assim atuavam sem se
preocuparem com o funcionamento e as transformagoes
no interior e a margem das ciéncias. Em suas palavras, o
autor declara que aqueles que desempenham seu trabalho
no campo cientifico sdo necessariamente levados a explorar
seu proprio campo cientifico para separar o que é apropriado e
0 que ndo € apropriado, para destruir o que estd mal construido
e reconstrui-lo melhor (HERBERT, [1966] 2014a, p.21),
operando apenas no espago da regulacdo e manutenc¢ao
do estatuto de cientificidade.

As palavras do filésofo assentam, ja de inicio, um
questionamento conveniente (nessa fase de intervengao)
para se pensar a ordem ideol6gica no tratamento cientifico:
colocar-se na fronteira do territério analitico, a fim de
vislumbrar interesses internos e externos que integram,
influenciam e, em certa medida, tendem a intervir na
prética cientifica. O que faz Herbert, nesse momento, pode
ser entendido para além de uma mera critica sobre o fazer
cientifico” que, em suas oportunas palavras, forjam uma
retro-determinagio sobre as relagoes sociais. Em seu recorte, por
sua vez, o autor supoe uma reviravolta essencial no quadro
cientifico de entdo, argumentando que o trabalho ali
desenvolvido ndo expressa fins propriamente cientificos e
carece de profundas transformacdes para receber, de fato,

“Optamos por datar as produgdes de Michel Pécheux de modo a
sublinhar, primeiramente, o ano original de sua publicacao seguido
da obra mais recente que utilizamos. A referéncia para as citagoes,
portanto, correspondem, sempre, a tltima edi¢cdo do referido texto.
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a prescricao cientifica que lhe convém (HERBERT, [1966]
2014a, p.24).

Nesse espago de discussdo, o estudioso chama a
atencao para a presenca de um lugar urgente de teorizacao,
a partir do qual sera possivel pensar o ambiente integral
das préticas cientificas e as implicagdes ideolégicas no
ambito da producdo de conhecimento e no corpo analitico
e metodoldgico que se desenvolve. Para isso, inscreve sua
compreensdo conceitual sobre o estatuto da Pritica - a
qual se reporta continuamente - e da metamorfose de seu
funcionamento:

Por “Prética”, no sentido geral, é preciso entender “todo
processo de transformacdo de uma matéria-prima dada
em um produto determinado, transformacao efetuada por

um trabalho humano determinado, utilizando meios de
producao determinados” (HERBERT [1966] 2014a, p. 24).

Para o autor, é ingénuo dizer apenas de uma pritica
geral. E preciso que se diga de uma prdtica composta, que
abriga ndo apenas as questdes cientificas que se seguem,
mas as reverberagOes sociais que acometem o fazer
cientifico.

Nessa fase de inteleccdo, ao problematizar o tema
ideologia, o autor estabelece a diferenciacao entre ideologia
e pratica tedrica, cuja distingdo coloca a ideologia como
instdncia secundaria em relacao a teoria, melhor dizendo,
como consequéncia ou até mesmo subproduto da pratica
técnica. Desse modo, a critica do filésofo recai sobre as
Ciéncias Sociais a fim de desnudar a fun¢do a qual se presta
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o trabalho cientifico das referidas ciéncias, cuja propriedade
consiste em estabilizar a ordem politica e ideoldgica,
demonstrando que interesses dessa mesma natureza
seguem forjados e operando através do amparo cientifico.
Nessa linha de raciocinio, no ensaio Observacoes
para uma Teoria Geral das Ideologias, o estudioso alude,
novamente, a ideologia a fim de instrumentalizar o projeto
althusseriano, a saber, a Teoria Geral das Ideologias,
circunscrevendo a tematica em suas variadas formas.
Interessa dizer que Herbert ([1968] 2014b) compreendia a
ideologia a partir de algumas categorias mais ou menos
sociais, cuja implicacdo incidia sobre o trabalho cientifico
das ciéncias. Por essa razao, o filésofo defende a dupla forma
da ideologia e sua interface com os processos de reprodugio e
com as relagoes de produgdo social. A esse respeito, o filésofo
interpreta as formas da ideologia e as conceitua da seguinte
maneira:
As ideologias de tipo “A” aparecem no curso da analise
como produtos derivados da pratica técnica empirica (...).
As ideologias de tipo “B” se revelaram como as condigoes
indispensdveis da pritica politica, condicdes que se realizam
sob a forma de combinagdes varidveis segundo as
formacdes sociais. Constata-se que essa diferenca remete a
diferenca estrutural fundamental que constitui a esséncia

de todo modo de produgdo, a saber, a diferenca entre forcas
produtivas e relacoes de producio. (HERBERT, [1968] 2014b,

p- 82)

Com essa afirmagdo, o autor chama a aten¢do para
o carater polarizado da ideologia, que serve tdo somente
a especulagdo e ao empirismo. Em razao disso, o filésofo
sugere uma segmentacdo do fazer cientifico e suas
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respectivas func¢des. Essa segmentacdo pode ser entendida
em forma de um processo que se da a partir da conversao da
matéria-prima em objeto técnico-cientifico. Esse processo,
por sua vez, ndo estd ai de forma gratuita. A transformacao
que sobrevém da matéria para objeto estd continuamente
a servico das necessidades sociais e ideoldgicas da
classe dominante. Em outras palavras, essa alteracao
resulta na pritica técnica, isto é, o resultado do processo
de transformacdo do produto bruto/matéria-prima em
produto técnico, e opera de modo servil as demandas do
ideologico (HERBERT, [1966] 2014a, p.24-30).

Herbert prossegue em sua exposi¢ao sobre a operacao
cientifica, apresentando uma figura de interpretagcdo que
coloca a matéria-prima na mesma condicdo em que se
encontram as relacdes sociais. Desse modo, as relacoes
inseridas nesse continuum (aqui no sentido de conexao,
continuidade e confluéncia) de transformacao abandonam
o estado de prdtica té cnica, para reaparecer em forma de
pritica politica. O mecanismo cientifico ndo para por ai,
dando margem a pritica ideolégica de onde surge como
resultado do rompimento da consciéncia que, por sua vez,
passa desta para uma nova consciéncia. A essas préaticas
Herbert acrescenta a pritica social e a prdtica tedrica.
Enquanto a primeira retine as demais praticas como
numa espécie de sistema inalteravel, a segunda exerce um
papel fundamental no que se refere ao carater genuino da
cientificidade atribuida as Ciéncias Sociais.

O pensamento colocado por Herbert impulsiona o
questionamento sobre as raias de uma unidade ideolégica,
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colocando-a no campo das variagdes. A critica introduzida
pelo estudioso produziu uma reflexao e, sobretudo, um
deslocamento tedrico significativo nos termos reais de um
corte epistemolégico nas Ciéncias Sociais, movimentando
os animos no interior e nos arredores das teorias que por
seu pensamento foram alcancadas.

Em textos posteriores, Pécheux retoma o tratamento
da ideologia e o conceito de ideologia que é elaborado em
seus textos fundadores recebera o aperfeicoamento teérico
e metodolégico necessarios ao corte epistemolégico no
interior da prépria prética da teorizacdo. E possivel dizer,
entdo, que a mesma urgéncia de teorizacao defendida pelo
filésofo para as Ciéncias Sociais e para a Psicologia Social
encontra espaco no campo cientifico por ele defendido (a
teoria geral das ideologias no primeiro momento e a teoria
do discurso em outro), ja que é possivel localizar o grande
deslocamento teérico e metodoldgico que experimentou a
Analise do Discurso.

O CAVALO DE TROIA NO CALCANHAR DE AQUILES

O cendrio anterior as coercdes cientificas impostas vai
se assentar e tomar corpo e rumos diversos em A Andlise
Automidtica do Discurso; o que enseja um encontro do
discurso com a ciéncia naquilo que poderiamos considerar
como “o Cavalo de Tréia” no Calcanhar de Aquiles. Isso
porque as historias reais e 0os mitos se cruzam em tramas
“avizinhadas”. E, pensando nesse enredar de linguagens,
trazemos a metéfora para enlagar o mito e a histéria num
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mesmo enredo. Diferente do presente de grego, o dispositivo
criado por Pécheux levaria a AD a porta de acesso aos
sentidos e a opacidade da histéria. O dispositivo é o
“Cavalo de Troia”, Pécheux um determinado combatente
que ndo se ergue a destruir a Teoria Linguistica e seu objeto
fundador, mas estd disfarcado em seu dispositivo para
pensar e introduzir o seu objeto, o discurso. Nessa trama
épica, assim como em Tréia, a Linguistica e as Ciéncias
Sociais sdao também cidades fortificadas, reinos cercados
pelas muralhas do empirismo légico. O Calcanhar de
Aquiles, por sua vez, é o ponto fraco das ciéncias que
insistem em manter imaculadas suas técnicas, desprezando
o potencial critico e analitico de outros objetos e métodos.
O Calcanhar de Aquiles também representa a necessidade
que as Ciéncias Sociais tinham de um instrumento
cientifico. Desse modo, assim como o grande plano dos
troianos de penetrar nos dominios dos aqueus, a Analise
do Discurso reivindicou seu lugar através do importante
papel das revistas de divulgacao cientifica, consentindo o
disfarce da autoria, a fissura, a abertura favorédvel para a
introducdo do novo objeto.

Feito esse cotejo, o objeto de nossa reflexdo, neste
momento, é a Anélise Automatica do Discurso (doravante
AAD-69). Nosso objetivo é apresenté-la, tomando-a como
o ponto de partida formalizado que demarcou a fundagao
da Analise do Discurso. E comum que se leia entre os
comentadores de Pécheux que a AAD-69 representa da
mais que um dispositivo analitico de base computacional
para andlise ndo-subjetiva de textos. Mas o projeto
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ndo reduz a apenas isso. A ferramenta recém-chegada
anuncia um objeto, a saber, o discurso, até entdo, pouco
problematizado (na direcao materialista) pelos cientistas
da linguagem e de areas afins derivadas das Ciéncias
Humanas e Sociais (MALDIDIER, 2015, p.43).

A AAD-69 foi um projeto/pesquisa cientifico
elaborado e apresentado por Pécheux como tese de
doutorado em 1968. No ano seguinte, a pesquisa teve seu
contetido publicado na colegao Sciences du Comportement,
em Paris. Por ocasido de seu método e cientificidade, o lugar
cientifico da AD (ainda que encoberto pela invisibilidade
académica) estava, portanto, institucionalizado. A mdquina
discursiva, como o proprio Pécheux nominou, apresenta
uma tomada de posicdo singular sobre o quadro das
Ciéncias Sociais, reunindo questdes colocadas pelo fil6sofo
desde a divulgacdo de seus primeiros ensaios, aqueles
datados de 1966 e 1968 e assinados sob o pseudoénimo
Thomas Herbert, publicados nos Cahiers pour l'analyse, ja
mencionados aqui. Assim, sob o signo do politico

0 novo objeto é assim definido - e essa posicao jamais
se alterara - por uma dupla fundamentagdo na lingua
e na Histéria. Ele é pensado sob o modo de uma
ruptura epistemoldgica com a ideologia subjetivista que

reina nas Ciéncias Sociais e regula a leitura dos textos
(MALDIDIER, 2015, p.44).

Nesse sentido, Pécheux sugere a adocao de um
método automaético de leitura que permite depreender a
natureza do sentido disfarcado nos textos. O sentido nao
estd no texto, muito menos no sujeito. O sujeito, até entao
suspenso pelo corte saussuriano, voltard em estado de
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onipoténcia para os estudos da linguagem. Contudo, a AD
interessa a admissao de um sujeito fora da subjetividade
autonoma. Ele estd submetido as condi¢des de producédo
que o governam. Assim, tomado pela preocupacdo de
nao reduzir a AD a técnica semioldgica, a lexicologia e ao
sociologismo, Pécheux ([1969] 2014a, p.78) afirma que “[...]
é imposstvel analisar um discurso como um texto, isto é, como
uma sequéncia linguistica fechada sobre si mesma, mas
que é necessario referi-lo ao conjunto de discursos possiveis
a partir de um estado definido nas condi¢des de produgao
[...]”. Compreendemos, com isso, que a AAD-69 é mais
que um laboratério técnico-computacional de leitura, ela
elabora a nogdo de discurso, coloca os sentidos no campo
da analise, problematiza e leva o conceito de condicoes de
producdo para além da década de 1960.

A disposicdo reflexiva de Pécheux sobre a lingua
decorre de sua leitura diligente da obra de Saussure (2012).
Foi no Curso de Linguistica Geral que o filésofo encontrou
o “ponto fraco” da Ciéncia Linguistica, por nés entendido
como o Calcanhar de Aquiles, o residuo epistemolégico da
dicotomia lingua/fala. Nessa esteira, Pécheux encontra
a ocasido oportuna para fundar e fundamentar a AD
nas dimensdes linguistica e histérica do funcionamento
discursivo, contudo, ndo omite a lingua, mas a forma e
as consequéncias excludentes que o corte saussuriano
reivindicou pela cientificidade de seu objeto. Rejeita-
se, portanto, o carater homogéneo da lingua e o seu
funcionamento em forma de sistema.
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Paul Henry, contemporaneo de todos esses eventos
alusivos a AAD-69, acompanhou de perto a construcdo
da maquina discursiva. Junto a Pécheux, desenvolveu
uma série de estudos e reflexdes tedricas no campo da
Linguistica e do Discurso. Henry tem muito a nos dizer
sobre o dispositivo recentemente apresentado a Academia
Francesa. Para ele, a questao central da teoria pecheuxtiana
estava na correlacdo entre o “sujeito da linguagem” e o
da ideologia” (HENRY, 2014, p.37). Em texto publicado
sob o titulo Os fundamentos tedricos da “Andlise Automitica
do Discurso” de Michel Pecheux (1969), Henry (2014, p.13)
discursa sobre a investida pecheuxtiana, a propésito da
criacdo da AAD-69. Acompanhamos seu pensamento e
nele nos apoiamos, concordando que o objetivo de Pécheux
com a criacdo do referido dispositivo era “fornecer as
Ciéncias Sociais um instrumento de que elas tinham
necessidade, um instrumento que seria a contrapartida
de uma abertura teérica em seu campo”. No sentido mais
pontual de seu propoésito, a AAD-69 representaria uma
alternativa a Anélise de Contetdo.

Pécheux se coloca na esteira do discurso, porém
ndo abandona alguns tracos estruturalistas. Afirmamos
isso dada a escolha por um instrumento informatico de
operacdo algoritmica cuja base se fundamenta na concepgao
e no método distribucional de Zellig Harris.” Essa nogao de
distribucionalismo est4 submetida a Linguistica de Niveis, um
tipo de método formal que se reserva a analisar os elementos
morfossintdticos da frase. Nessa perspectiva, o0 método de

% Segundo Faraco (2003, p. 247), é possivel que Harris tenha
sido o primeiro estudioso da linguagem a utilizar o sintagma
“Discourse analysis”, referindo-se a abordagem distribucional.
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niveis é suficiente para preservar a eficiéncia analitica do
corpus e impedir as exce¢Oes analiticas comuns aos niveis da
sentenca. Esse método interessa a AD pelo fato de superar
a andlise de contetido, porém permanece mais no dominio
da analise linguistica que no espago discursivo propriamente
dito.

Em 1983, Pécheux (1983) escreve o texto A andlise
do discurso: trés épocas. Nesse texto, o filésofo faz um
breve resumo da AD e de sua trajetéria perseverante
sobre reformulacdes e opgdes tedrico-metodoldgicas. Das

declaragdes postas no referido ensaio, tomamos a definicao
da AAD-69:

A analise discursiva do corpus consiste principalmente
em detectar e em construir sitios de identidades
parafrésticas intersequenciais (isto, é, entre fragmentos
de sequéncias saidas de discursos empiricos diferentes):
enquanto pontos de variacdo combinatéria, tais
identidades parafrasticas formam o lugar de inscricao de
proposigoes de base caracteristicas do processo discursivo
estudado. Uma indicagdo dos trajetos que conectam essas
proposigdes entre si prolonga eventualmente a anélise.
[...] AD-1 (AAD-69) é um procedimento por etapa, com
ordem fixa, restrita teérica e metodologicamente a um
comego e um fim predeterminados, e trabalhando num
espaco em que as “maquinas” discursivas constituem
unidades justapostas [...] (PECHEUX [1983], 2014b,
p-308-309) (Italicos do autor, negrito nosso).

Na AAD-69, o composto linguistico (nesse caso,
a superficie textual) é reduzido ao nivel frasal de onde
se desintegra a composicdo sintatica para fazer operar a
leitura informatizada. Pécheux, cai, portanto, no campo

da neutralidade e “falha”, digamos assim, ao atribuir
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neutralidade a técnica - isencdo pensada para afastar
qualquer rastro de interferéncia sobre os procedimentos
técnicos da andlise - para mapear as regularidades e
os processos discursivos, protegendo os sentidos da
ingeréncia subjetivista. Entendemos, contudo que, as opgdes
metodolégicas por ele adotas possuem razdes coerentes,
formuladas sob grande rigor tedrico e metodoldgico.
Conceitos como discurso e condigoes de produgio, por exemplo,
perseguirao a AD ao longo de sua trajetéria, demonstrando
que tais formulacdes, embora carregadas de certa ingenuidade
ou ambiguidade, ndo sdo vas.

As proposicOes apresentas pelo programa AAD-
69 provocaram um expressivo deslocamento no arranjo
cientifico de sua contemporaneidade, tdo eficiente e
persuasivo ao ponto de operar a ruptura fundamental no
corpo dogmético e ortodoxo da Linguistica e da Psicologia
Social. Ap6s sua divulgacdo, o projeto informaético
despertou a curiosidade e afeicao (questionada) de alguns
pesquisadores. A titulo de ilustragdo, em 1972 o dispositivo
AAD-69 foi introduzido no Centre de Calcul pour les Sciences
Humanaines do Centre National de Recherche Scientifique®
(CNRS), cuja contribuicao consistia na analise discursiva
por meio da maquina leitora. Ocorre que o programa
AAD-69 apresentou evolutivas incongruéncias, sobretudo
de natureza técnica, relacionada aos softwares sistemas de
programacao computacional e, por essarazao, foi reduzido
a prescrigao - interditado por um certo tempo - como uma
espécie de repositorio inativo para onde Pécheux volveria

o Centro de Computagdo para Ciéncias Humanas do Centro
Nacional de Pesquisa Cientifica (Livre tradugao nossa).

338



novamente o seu olhar desperto, maduro e engajado.
Algo chama a atencdo em Pécheux que, de fato,
supera qualquer forma de redugao ou depreciacdo de sua
obra nesse momento de experimentacdo e entrada para o
quadro da Analise e Teoria do Discurso. Por reconhecer os
desvios que a AAD-69 apresentou, Pécheux se empenhou
no trabalho de remissdo e retratacdo do programa
l6gico-computacional que havia construido para leitura
discursiva. Contudo, esse retorno ndo implicou em um
retrocesso da teoria. Pode-se dizer que o fil6sofo revistou
sua tese, a fim de ajusté-la para perseguir na sustentagao
tedrica do deslocamento epistemolégico pretendido em
seus estudos (PECHEUX & FUCHS, [1975] 2014, p. 159).
A atitude questionadora e reparadora sobre seu

proprio objeto se ajusta as suas acertadas palavras,
pronunciadas em 1966 sobre a situacdo das Ciéncias
Sociais e da Psicologia Social. Herbert ([1966] 2014a,
p-21) argumenta e toma para si e sua pratica cientifica o
entendimento de que

A primeira critica é efetuada pelos que praticam a prépria

ciéncia, que sdo necessariamente levados a explorar seu

proprio campo cientifico para separar o que é apropriado

e 0 que nao é apropriado, para destruir o que esta mal
construido e reconstrui-lo melhor.

E ¢é justamente nesse gesto de reconstrugao que o
filésofo retornara a AAD-69 (em parceria com Catherine
Fuchs), na tarefa diligente de melhorar seus fundamentos,
remover suas inadequacdes e ampliar o enredo de
conceitos que sustentardo a teoria do discurso que tao
logo se anunciava.
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A critica interna, portanto, ndo se fecha nos limites
da lexicologia. A AD se pretende além de um analisador
discursivo automaético, de uma redoma carceraria da
variagdo combinatdria do corpus a sumarizagdo do texto
e captura do sentido. A anotacdo discursiva requeria
a presenca do efeito-leitor, do materialismo histérico,
do sujeito, da ideologia, dos mecanismos semanticos
(ndo aqueles da variacdo de sentidos), da histéria e suas
contradicdes. Essa circunstiancia conduz Pécheux a um
retorno ao seu objeto. E preciso registrar um dominio
discursivo que nao se pretenda com um espaco l6gico
estabilizado (PECHEUX, [1984] 1999, p.11). Dai ressurgiria,
com intenso vigor, a sempre presente histéria, mirando
para a semantica discursiva. Nesse sentido, para Pécheux:

A andlise de discurso ndo pretende se instituir em
especialista da interpretagdo, dominando “0” sentido dos
textos, mas somente construir procedimentos expondo
o olhar-leitor a niveis opacos a agdo estratégica de um
sujeito (tais como a relacdo discursiva entre sintaxe
e léxico no regime dos enunciados, com o efeito do
interdiscurso induzido nesse regime, sob a forma do nao-
dito que ai emerge, como discurso outro, discurso de um
outro ou discurso do Outro).”Né&o se trata de uma leitura
plural em que o sujeito joga para multiplicar os pontos de
vista possiveis para melhor ai se reconhecer, mas de uma

leitura em que o sujeito ¢ ao mesmo tempo despossuido e
responsavel pelo sentido que 1&”. ([1984] 1999, p.10)

Com efeito, a natureza epistemolédgica da AD passa a
reivindicar a correspondéncia de um objeto e de uma teoria
que possa sediar a emergéncia de seus conceitos e de sua
constituicdo. Diante disso, seria um tanto imprudente falar
sobre a AD e seus deslocamentos teérico-metodolégicos
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sem, contudo, grifar as referéncias que a induziram a esse
contingente de saberes. Desse modo, o alicerce sobre o qual a
AD ¢ edificada diz respeito a trés zonas do conhecimento, a
saber,o Marxismo,aLinguisticaeaPsicanalise,independentes
devido a especificidade de seus objetos, mas que facultam a
nova disciplina e seu inquietante objeto a possibilidade de
colocar lingua e histéria na base dos mecanismos de leitura.
Esses espagos de saberes, contudo, ndo foram tomados de
forma dogmatica. A Pécheux interessou, de modo especial, as
releituras dessas teorias e a descentralizagdo que provocaram
em seus campos de origem.

Diante disso, Henry ([1969] 2014 p.12-13) comenta
que Pécheux “[...] queria se apoiar sobre o que lhe
parecia ja ter estimulado uma reviravolta na problemaética
dominante das Ciéncias Sociais: 0 Materialismo Historico
tal como Louis Althusser o havia renovado a partir de sua
releitura de Marx; a psicanélise, tal como a reformulou
Jacques Lacan através de seu “retorno a Freud”, bem
como certos aspectos do grande movimento chamado,
ndo sem ambiguidades, de Estruturalismo”. Contudo,
essa atitude de intervir num campo cientifico tdio minando
como era o da Psicologia Social, despertou a metamorfose
pecheuxtiana para o uso de pseuddnimos. Dessa forma,
sem se fazer conhecer, o filésofo insere sua critica e
conserva sua identidade longe do alcance e da repulsa que
ja lhe era prevista por essas ciéncias.

341



CONSIDERAGOES FINAIS

Ao tomar a AD pecheuxtiana como lugar tedrico e
percurso temadtico para se pensar o discurso, os analistas se
dizem e assumem op¢des tedricas, epistemoldgicas, politicas
e ideoldgicas. Esse lugar tedrico é a Andlise do Discurso de
“orientacdo materialista”, especificada por sua relagao de
entremeio com outros saberes cientificos, cujo fundamento
geral permitird, via materialidade linguistica, que se chegue
a desenvolver leituras e andlises, considerando a producao
e os efeitos de sentido. Por esse caminho, apontamos
para a questdo da lingua e do sujeito em sua coexisténcia
com a ideologia, de modo que esse incentivo tedrico
possibilite buscar nos discursos, na memoria discursiva e
no interdiscurso, os dizeres e a compreensao dos sentidos
e subjetividades que constituem a identidade dos sujeitos
mediante os lugares por eles ocupados.

A AD pecheuxtianaencontrava-se, pois, nacontramao
do horizonte natural, transparente e neopositivista que
cruzava as ciéncias, fossem elas naturais, humanas ou
sociais para, desse modo, colocar em causa a evidéncia
dos sentidos e a transparéncia da lingua, dos sujeitos
e da histéria. Como sugerem os caminhos da AD, é
preciso ir além da obviedade, buscar no funcionamento
discursivo e nos mecanismos linguisticos o que se mantém
dissimulado, de modo que a analise ndo seja reduzida
apenas as circunstancias dadas e as evidéncias logicas e
linguisticas demonstradas.
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