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APRESENTACAO

’Nido hd saber mais, nem saber menos,
hd saberes diferentes”
(Paulo Freire, 1987: p.68)

O presente livro retine diversas experiéncias de
estudo e pesquisa desenvolvidas no ambito do Curso
Licenciatura Intercultural, do Instituto Insikiran de
Formacao Superior Indigena, da Universidade Federal de
Roraima (UFRR).

Oscapitulos que compdemestelivrosaoresultadodos
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC) que viabilizaram
a formacdo de professores e professoras indigenas dos
povos Macuxi, Wapichana e Ingariké, os quais buscaram
estudar e analisar as problematicas sociais e educacionais
vivenciadas em suas escolas e comunidades. Estes TCCs
habilitaram professores nas dreas de Ciéncias da Natureza
e de Ciéncias Sociais, a partir da proposta de formagao pela
pesquisa, em perspectiva interdisciplinar, que o curso de
Licenciatura Intercultural na UFRR sustenta.

Os textos aquiapresentados mostram essas realidades
através de diferentes perspectivas e repercutem na
construcao de subsidios didatico-pedagoégicos destinados
as escolas indigenas.

Com isso, procuramos na Licenciatura Intercultural
constituir um campo de didlogo que possa auxiliar aos
estudantes da graduacdo, assim como aos estudantes nas
escolas indigenas e, de forma mais ampla, a professores,



pais de familia e liderangas comunitdrias, na busca de
alternativas para o desenvolvimento de uma educagao
escolar indigena pautada pelo respeito, pelo didlogo e
por um esfor¢co continuo para superar as dificuldades,
entraves e contradicdes que o proprio sistema escolar
nacional coloca.

Os trabalhos aqui apresentados exemplificam, a
nosso ver, as transformacées no modo de repensar o
desenvolvimento dos contetidos e a forma de executar os
trabalhos pedagogicos.

Outro aspecto a ser destacado, é a perspectiva
de colaboracao presente nestes trabalhos. Tanto a
colaboragdo que os professores indigenas receberam
de colegas, estudantes e membros da comunidade
escolar para desenvolver seus trabalhos praticos na
comunidade, como também a colaboragdo oportunizada
pela orientacdo e co-orientagdo académica, no ambito da
formagao académica na universidade. Estas experiéncias
se mostraram muito complexas e ricas e permitiram um
amplo processo de interaprendizagem, no qual todos os
envolvidos colaboraram e aprenderam, cada um do seu
lugar de enunciacao.

As realizagdes destas pesquisas propiciaram o
desenvolvimento de propostas pedagégicas inovadoras e
de diversos materiais educativos, os quais foram encarados
como o desenvolvimento de experiéncias, as quais poderao
ser analisadas e avaliadas de acordo com o contexto e
potencial criativo, nas préprias comunidades indigenas
e ainda poderdo estimular a criagdo de novas propostas



e novos materiais que busquem responder aos desafios e
necessidades das escolas e comunidades indigenas.

Nesta perspectiva, a formacdo de professores
indigenas em curso especifico na formagdo superior, nos
coloca grandes desafios e estimula diversas reflexdes e
autocriticas quanto ao papel e atribuicdes das institui¢des
superiores que ofertam essa modalidade de formacao.
De forma mais ampla, nos levam a repensar o préprio
papel e compromisso social da universidade ptublica no
contexto atual que vive o pais, tanto no que se refere a
producdo de novos conhecimentos, como no que se refere
a buscar respostas as problemaéticas sociais concretas que
enfrentam amplos setores da sociedade.

Nesse sentido, as pesquisas aqui apresentadas trazem
uma visdo integrada e complexa do mundo, buscando
articular o conhecimento académico com as problematicas
sociais, culturais, territoriais, juridicas, filoséficas, éticas,
entre outras. Esses aspectos convergem no processo de
construcdo de uma educacdo prépria, para atender as
necessidades, as expectativas educativas e de valorizagao
domundo indigena, para, desse modo, efetivar e validar na
educagdo superior o saber cultural, social e historicamente
produzido por estes povos indigenas.

Cabeaindaressaltarofatodeque,nodesenvolvimento
destes trabalhos, houve um esforco continuo de articulagao
entre as acdes do Curso Licenciatura Intercultural e
de diversos projetos sustentados por professores do
mesmo, os quais contribuiram de formas diversas para a
realizacao destes estudos e pesquisas. Dentre os principais



projetos mencionamos os seguintes: PIBID Licenciatura
Intercultural;, PRO Docéncia; PET Intercultural, PIBID
Diversidade, OBEDUC e mais recentemente o programa
Residéncia Pedagodgica. A articulacdo entre estes esforcos
deram suporte tedrico e logistico a diversas experiéncias,
dentre as quais as que apresentamos no presente livro.

Nesta perspectiva, o livro apresenta nove capitulos,
oito dos quais foram escritos por professores indigenas
e um escrito por uma colaboradora do curso, a qual faz
uma reflexdo sobre sua experiéncia de colaboragdo na
formacgao destes professores.

O livro estd divido em duas partes, ficando assim
estruturado:

A Parte I, é composta de quatro textos sob
orientagdo da profa. Jovina Mafra dos Santos. Trés
dos quais correspondem a seus orientandos de TCC,
sendo que o quarto foi escrito por uma colaboradora
direta e co-orientadora dos professores indigenas. As
orientagdes estabeleceram um fio condutor em etapas de
aprofundamento dos estudos da/na seguinte arquitetura:
as mesmas temadticas iniciadas no estudos dos Temas
Contextuais, principalmente na PFE5- material didatico
I, passaria pelos estudos nos projeto PIBID/Diversidade,
caminhando para o Estagio Curricular Supervisionado e
terminando no Trabalho de Conclusao de Curso, TCC. E
com o acimulo dos resultados de estudos pregressos em
todas as etapas elencadas acima é que o professor elaborou
o exercicio de producdo dos materiais educativos, que
fazem parte do (TCC).
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O primeiro capitulo aborda um estudo sobre medicina
indigena intitulado “Medicina Tradicional Macuxi: a cura
pelos peixes na comunidade coqueirinho, Roraima”, da autora
Emilia Andrade da Silva. Nesse estudo é apresentada uma
proposta pedagogica desenvolvida na Escola Estadual
Indigena Professor Geraldo Crispim, com os alunos do
8° ano, do ensino fundamental, na qual foram discutidas
algumas préticas da medicina indigena relacionadas a
diversas espécies de peixes usadas para a ‘cura’ de algumas
doengas. Conhecimentos estes presentes no dia a dia de
familias da comunidade Coqueirinho, do povo Macuxi.

O segundo capitulo traz um debate a respeito da
horta escolar e se intitula “Construcio da Horta Escolar na
Perspectiva de Territorio Educativo na Comunidade Willimon”,
escrito por Edson Tavares Mota. O texto propde uma
estratégia de pratica educativa a partir da construgao de
uma horta escolar, deslocando as aulas para o territdrio,
em uma perspectiva em que o territério é educativo. O
trabalho apresentado foi desenvolvido na comunidade
Willimon, do povo Macuxi, junto de estudantes do 6° ao
9° ano da Escola Estadual Presidente Jodao Pessoa.

O terceiro capitulo, intitulado “Fauna e Flora: Uma
Proposta Pedagogica Critica na Escola Municipal Indigena
Lauriano Jodo da Silva, na Comunidade Manod”, escrito por
Benjalisson Pereira da Silva, envolveu estudantes do 2° ano
do ensino fundamental I e proporcionou uma discussao
sobre a construcdo e as agdes educativas que foram
realizadas em conjunto entre a escola e a comunidade
sobre o tema fauna e flora.
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O quarto capitulo, intitulado “Reflexdes sobre a articulagio
entre as percepgoes das experiencias do Ser Formador a Formagio
do Ser”, escrito pela professora colaborado do Curso de
Licenciatura Intercultural, Lucilene Julia da Silva, aborda
uma andlise descritiva usando para isso algumas experiéncias
que chamamos aqui de ser formadora e sua articulagdo com
ser da formagdo, que buscam resultados que indicam que a
formacao, de modo geral, tem contribuido para a construgao
de um modo outro para uma atuacao docente particularizada.

A Parte II do livro, traz trabalhos desenvolvidos sob
orientacdo do Prof. Maxim Repetto, com colaboracao das
professoras Jovina Mafra dos Santos, Lucilene Julia da Silva,
Fabiola Carvalho, Maria Barbara de Magalhdes Bethonico,
Isabel Maria Fonseca e outros professores formadores que
participaram das atividades de formagdo docente. Estes
trabalhos trazem uma linha de pesquisa baseada na aplicacao
doMétodoIndutivo Intercultural, oqual defendeaconstrugao
de propostas educativas para as escolas indigenas, tomando
como ponto de partida as atividades sociais vivenciadas
pelas comunidades e pelos educandos, de forma a tornar o
processo de estudo mais significativo.

Como parte desta proposta, os estudos comecam
pesquisando o calendario cultural, que no processo de
formacao passou a ser chamado de Calendario Socionatural,
para a partir dai identificar atividades ou trabalhos nos
quais os estudantes da escola indigena participavam, para
assim construir propostas educativas contextualizadas na
vivéncia praticas das criancas, dos jovens e dos adultos
envolvidos nos processos de formacao.
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O primeiro capitulo desta segunda parte do livro,
intitulado “Educacdo Escolar na Comunidade de Serra do Sol”,
de autoria da professora Marileia Teixeira, apresenta uma
experiéncia desenvolvida na Escola Estadual Indigena
Joaquim Jones José Ingariké, comunidade Serra do Sol,
junto do povo Ingariké, a qual foi uma das primeiras
experiéncias que utilizaram o conceito de calendario
cultural, discutindoasprincipaisatividadesdacomunidade
ao longo do ano e construindo propostas educativas
para escola a partir delas. Neste debate participaram os
estudantes do ensino fundamental de 5° ao 9° ano, assim
como professores e membros da comunidade.

O segundo capitulo, intitulado “Wekuik. O Calendirio
Cultural Do PovoIngariko”,deautoriade Larangera Mauricio
Sales Ingaric6, apresenta uma experiéncia realizada na
Escola Estadual Indigena Sales Ingariko, a qual envolveu
uma ampla participagdo de estudantes de 5° ao 9° ano,
assim como outros professores e membros da comunidade
pertencente ao povo Ingariké. Este trabalho aprofundou o
estudo do calendario Ingariko, para evidenciar a relagao
existente entre os diferentes conhecimentos relacionados
com a natureza e as atividades comunitérias.

O terceiro capitulo, intitulado “A Pesquisa do Calendirio
Cultural na Comunidade Indigena Manod: a producio de farinha
de mandioca e a construgdo de propostas pedagogicas para uma
nova escola indigena”, de autoria da professora Delaide
Trindade Douglas, foi desenvolvida na Escola Estadual
Indigena Nossa Senhora da Consolata, comunidade
Manod, na qual moram pessoas dos povos Macuxi e
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Wapichana. Neste trabalho participaram estudantes de 6°
ao 9° ano do ensino fundamental e 1° ano do ensino médio
desenvolvendo pesquisas sobre as atividades realizadas na
roca, com foco na producao de farinha.

No quarto capitulo, intitulado “Namach Dyky’u
Amazad Ainharib Naa, o calendario cultural da comunidade
Jacamim e a construgio de propostas pedagogicas para a escola:
fazendo a saia de buriti”, a profa. Valéria Souza da Silva
apresenta sua experiéncia de pesquisa na Escola Estadual
Indigena Tuxaua Otavio Manduca, comunidade Jacamim,
do povo Wapichana, na qual envolveu estudantes de 6° ao
9° ano fundamental na preparacdo de saias de buriti para
as festividades do Dia do Indio, a partir do qual realizou
um estudo da vida da comunidade e do uso do territério,
com foco no buriti e nos buritizais, realizando uma ampla
leitura das problematicas sociais e ambientais envolvidas.

Finalmente, no tltimo capitulo intitulado “O Calendirio
Cultural e a Teoria Da Atividade na Educagio Escolar Indigena:
fazer xarope para doengas respiratorias na comunidade Pedra Preta,
T.I. Raposa Serra do Sol”, a profa. Valdirene da Silva Lima,
envolveu estudantes do Ensino Médio da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), da Escola Estadual Indigena Dom Lourenco
Zoller, na qual moram maioritariamente pessoas do povo
Macuxi, mas também algumas pessoas do povo Ingariko.
Neste trabalho, os estudantes pesquisaram o calendario
socionatural e a construgdo de uma proposta educativa, a
partir das atividades desenvolvidas pelos agentes indigenas de
satide, na elaboracao de remédios para doencas respiratdrias,
que afetam fortemente a comunidade no periodo do inverno.

14



O livro apresentado traz textos com diferentes
abordagens e tem como finalidade valorizar as experiéncias
dos professores(as) indigenas de varias comunidades.
Acreditamos que a partir das vivéncias apresentadas neste
livro, o professor(a), sentiré-se incentivado(a) a construir outras
Propostas Pedagogica inovadoras, com materiais educativos
voltados ao Ensino das escolas indigenas de Roraima.

Jovina Mafra
Lucilene Julia da Silva
Maxim Repetto

15
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EDICINA TRADICIONAL MACUXI: A

CURA PELOS PEIXES NA COMUNIDADE
COQUEIRINHO, RORAIMA

Emilia Andrade da Silva®

Liberdade de Viver

Viver sio passarinhos do mar

Peixes a voar

Vagalumes a iluminar

Se jogar de uma ponte imagindria

Amar loucamente

Cantar desafinado

Dangar feito molusco

Gritar sendo mudo

Voar sem ter asas

Fugir de casa depois voltar sentindo
Saudades antes que alguém perceba

Ficar preso num sentimento perturbador.
Depois se solta das correntes e perceber que era amor
Depois se prende de novo sem culpa, sem dor
Ter medo do escuro e infiltra-se dentro dele
Nao ter medo de ser ridiculo

Ser insolentemente sutil

Ah, viver é ndo pensar!

(Sabrina Ferreira)

! Graduada no Curso de Licenciatura Intercultural. Professora e Gestora
da Escola Municipal e Profesora Escola Estadual Indigena Professor
Geraldo Crispim. Atua na area de Ciéncia da Natureza com alunos do
Ensino Fundamental II. Ex-bolsita do Programa PIBID Diversidade.
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Introducao

O tema abordado neste relato de experiéncia
educativa se localiza na intersecdo entre o campo relacional
da Educacdo e da Satide, no que concerne a algumas
praticas da medicina indigena em um contexto situado,
especificamente, no que diz respeito ao estudo das espécies
de peixes que sdo usadas para a ‘cura’ de algumas doengas,
no cotidiano da comunidade Coqueirinho, do povo macuxi.

Por medicina tradicional indigena, resguardando aspectos
peculiares em cada contexto, entendemos que ela faz parte de
um sistema singular, onde estdo imersos os conhecimentos e
as praticas de prevencdo, promocao e recuperacao da satde,
desenvolvida por indigenas de grupos diversos.

Nesse sentido, essa medicina milenar revela
conhecimentos relativos a preparacdo de remédios, que sdo
ensinados e transmitidos principalmente dentro de um grupo
familiar. Isso porque existe uma grande variedade de formas
de preparo dos remédios usando diferentes artefatos. Assim,
compreendemos que cada elaboracdo de remédios possui um
uso particular. Sobre esse tema, Menéndez (2003) diz que a
preparacao de remédios caseiros faz parte de formas do ato de
atencdo na busca da cura.

Destacamos, nesta abordagem, que a questdo da
cultura indigena é indissociavel para o estudo sobre as
manifestacdes dos saberes de cura e de outros que compdem
a compreensdao de mundo do nosso povo, o qual possui
saberes consolidados no tempo sobre os recursos naturais,
usados na medicina prépria para cada enfermidade.

18



O percurso desta investigacao iniciou-se no ambito do
Subprojeto chamado Ciéncias da Natureza e Matemadtica do
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia para a
Diversidade (PIBID-DIVERSIDADE?), coordenado pela profa.
Jovina Mafra dos Santos. Depois disso, prosseguimos com
aprofundamento sobre o tema no cumprimento das quatro
etapas do Estdgio Curricular Supervisionado (ECS). E agora,
com os resultados das pesquisas precedentes, sistematizamos o
referido assunto para o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

Na primeira etapa do Estdgio Supervisionado,
denominado de diagnéstico das situagdes problematicas da
comunidade e da escola, durante sua formulacdo, observamos
e descrevemos algumas dessas problematicas que nos
chamaram a aten¢do. Diante disso, pudemos observar a
necessidade em se trabalhar a cura pelo peixe com os alunos,
porque faz parte da nossa realidade, mas seus conhecimentos
estavam implicitos e precisavam ser explicitados. A pesquisa
teve inicio na Escola Estadual Indigena Professor Geraldo
Crispim, com os alunos do 8° ano.

Pormeiodessapercepcao,consideramosqueaimportancia
em estudar esse tema se tornou relevante, porque vimos
que, na contemporaneidade, poucas pessoas na comunidade
Coqueirinho fazem uso da medicina indigena tradicional. Os
membros da comunidade desconhecem ou ndo usam mais

Prof. Jovina Mafra, Coordenadora do Subprojeto Ciéncia da
Natureza e Matematica, na Area de Ciéncia da Natureza do Curso de
Licenciatura Intercultural, em colaboragdo com a professora Lucilene
Julia da Silva, em 2014 a 208

*Prof.Jovina Mafra, Orientadora do Estagio Curricular Supervisionado
e do Trabalho de Conclusao de Curso, na Area de Ciéncia da Natureza
do Curso de Licenciatura Intercultura
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esses remédios para sua propria cura ou de sua familia. Com
isso, percebemos que esse assunto poderia ser trabalhado nas
praticas educativas com os alunos na escola.

Entendiamos que esses saberes pareciam estar
imersos e prontos para emergirem. Quando acessados, eles
poderiam vir a tona a partir do acionamento dos saberes que
os sabios(as) detém sobre a medicina tradicional indigena.
Isso porque a cultura passa pelo processo de elaboracao
e reelaboracdo dos seus elementos na comunidade
Coqueirinho, como em culturas outras.

Essas poucas pessoas detentoras desses saberes
produzem os remédios caseiros usando os recursos
naturais da prépria comunidade para a cura de doengas,
tazendo circular nesse contexto determinado seus saberes
e auxilio nessas questdes em pauta.

Dessa maneira, a nosso ver, os estudos pertinentes a
associacao entre Educacao e Satde é uma demanda cada
vez mais importante. Com isso, entendemos que esse
assunto pode ser trabalhado nas préticas educativas com
os alunos na escola e também na comunidade.

Assim, quando falamos em satde relacionada as
préticas culturais, as pessoas recorrem muitas vezes
aos remédios farmacéuticos com intuito de melhorar
a sua saude, mas, sem perceber, acabam se tornando
dependentes desses medicamentos.

Na cultura macuxi, existem vérias possibilidades
de produzirmos nossos medicamentos tradicionais,
como por exemplo, as praticas culturais que estao
relacionadas aos remédios tradicionais produzidos a

20



partir dos peixes. Essa pratica vem sendo desenvolvida
entre algumas familias e percebemos que sdo utilizadas
para a cura de algumas doengas. Para Souza (2012),
um dos pontos centrais na busca de sucesso para
promover a sadde, seria estimular a capacidade de os
grupos sociais tracarem seus préprios caminhos.

A comunidade indigena

A pesquisa foi desenvolvida na Comunidade Indigena
Coqueirinho, que esta localizada na Terra Indigena Raposa
Serra do Sol (TIRSS), no Municipio de Normandia, na
Regido Raposa, 179 km da capital Boa Vista, na rodovia RR
Transarrozal que interliga a BR 401 a RR 319.

Figura 1 - Terra Indigena Raposa Serra do Sol

Fonte: SILVA, Emilia Andrade da (2017)
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O nome da comunidade foi escolhido porque, antes
de se chamar de comunidade indigena, naquele local
havia um sitio com grande quantidade de arvore frutifera
chamada de coqueiro. Com isso, houve uma reunido
no dia 11 de novembro de 1999 com os moradores e
liderancas e foi designada, a partir dessa data, que o local
fosse chamado de comunidade indigena.

Essa mudanga visou, em especial, aumentar as
oportunidades para o desenvolvimento das familias e
facilitar o acesso educacional dos filhos daquelas familias
que ali moravam, pois a escola era muito distante das
casas, fazendo com que as criangas e os jovens, por muitas
vezes, ndo concluissem seus estudos.

Fonte: SILVA, Emilia Andrade da (2017)

Em sintese, acomunidade Indigena Coqueirinho conta
com 32 pais de familia, e, aproximadamente, 190 habitantes.
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Os membros da comunidade pertencem ao povo macuxi.
Entre eles, apenas 9 pessoas sao falantes da lingua indigena
macuxi. A comunidade é administrada politicamente pelo
1° tuxaua®, 2° tuxaua, 1 capataz, 1 Agente Indigena de Satade
(AIS), 1 Agente Indigena de Saneamento Bésico (AISAN),
16 professores, 1 catequista e 1 vaqueiro.

Em relacdo as principais manifesta¢des culturais que
vém ocorrendo na comunidade, destacamos as dancas,
como o parixara, o tukui e o areruia. Esses tipos de dangas
sao feitos pela comunidade para recepgdes, abertura de
uma reunido ou apresentacdes na escola.

Por sua vez, na alimentagdo, sdao preparados
pratos tradicionais dos costumes alimentares da
comunidade, com comidas como a damurida, o
moqueado e a mujica de peixe ou de carne de caca,
que tem como seu complemento principal o beiju e
a farinha de mandioca. Também temos as bebidas
indigenas como o caxiri ou pajuaru (feito de massa
de mandioca) e o aluéa (feito de milho, batata). Sao as
mais encontradas na comunidade.

A escola Indigena

O espago escolar é a Escola Estadual Indigena
Professor Geraldo Crispim. E estadual e foi criada pelo
Decreto n° 27/71 de 24 de agosto de 1971, alterado pelo
Decreto n° 10287-E de 15 de julho de 2009 e Resolucao de
reconhecimento CEE/RR n.° 06/08.

‘Membro da comunidade eleito para liderar na questdo social e
politica da referida comunidade.
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Figura 3 - Escola Estadual Indigena Professor Geraldo
Crispim

Fotografia: arquivo pessoal. SILVEIRA, Aloisio
Sarmento (2010)

Atualmente, a direcdo da escola tem gestora que
foi escolhida pela comunidade escolar para gerenciar a
Escola Estadual Indigena Geraldo Crispim, executando
seu trabalho de acordo com os anseios da comunidade.

A escola conta hoje com 211 alunos matriculados no
Ensino Fundamental, Ensino Médio e EJA (Educacao de Jovens
e Adultos), frequentando as aulas no periodo da manha, tarde
enoite, e 18 professores indigenas seletivados e efetivados.

Consideramos que, nés indigenas, gradativamente
temos refletido e repensado sobre a educacdo escolar que
vem sendo aplicada dentro das nossas escolas. Podemos,
com legitimidade, mostrar novas formas de construcao
e reconstru¢do do processo educativo que perpassa a
educacdo que desejamos.
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Pelo exposto acima, ponderamos que os saberes
tradicionais  indigenas, caracteristicos de nossa
comunidade, particularmente, sobre a medicina indigena
tradicional podem ser revitalizados e/ ou recuperadas com
uma maior circulagdo e apropriacao dos saberes contidos
nos aprendizados com os expertos, e que outras formas de
cura podem ser investigadas.

Problema de Pesquisa: problematica

Nossas interrogacdes sobre o tema nos levaram a
elaborar perguntas como: em que medida o estudo do peixe
como cura pode atingir ndo somente os alunos envolvidos
na pesquisa, mas toda a comunidade? Que estratégias
pedagoégicas podem ser utilizadas para circular os saberes
sobre a medicina tradicional da nossa comunidade, em
especial, da cura pelo peixe? Como a cultura sobre essa
tematica pode se apresentar na escola e na comunidade?

A partir disso, elaboramos estes objetivos para a
nossa investigacao:

Objetivos

a) Geral
Identificar e analisar quais espécies de peixes sao
usadas paraacurade doencasnacomunidade Coqueirinho.
b) Objetivos Especificos
e Identificar quais espécies de peixes curam
doencas existentes na comunidade;
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* Levantar como sdo feitos os remédios para a cura
de doenca com os peixes;

* Descobrir quem sdo as pessoas na comunidade
que sdo os conhecedores em fazer remédio com
os peixes, visando a cura de doenca;

* Analisar quais estratégias podem possibilitar o
(re)conhecimento dos conhecimentos indigenas
que passam pela escola, com o intuito de
valorizacdo da cultura.

Referencial Teoérico

De inicio, houve muitas davidas para escolha do tema,
mas com varias pesquisas exploratorias realizadas em livros e
dialogando com a prépria comunidade, fomos identificando
a dificuldade em se trabalhar com os alunos a respeito da
cultura local. Percebemos que estdvamos passando por um
processo de inovagdo pedagogica junto com os alunos.

Inicialmente, pensamos em construir um inventario
com os peixes dos lagos, igarapé e rio que se encontram
na comunidade. Para isso, tomamos como referéncia
a definicao de Lima (2010, p. 90) de que o “inventario é
composto por diversidades de peixes e do conhecimento
indigena sobre ela no alo Rio Tiquié”.

Concordamos com o autor quando ele dizque o inventario
nos possibilita conhecer diversidades de peixes, pois muitas
vezes moramos nas comunidades e ndo sabemos quais sao as
espécies de peixes que existem e quais estdo em extingdo. Além
disso, também nos mostra quais conhecimentos indigenas sao
explicitados quando se pesquisa as espécies de peixes.
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Os peixes sao alimentos muito importantes na
alimentacdo indigena. Também tém valor cosmoldgico,
como afirma Veld et al. (2010, p.80): “além de sua importancia
alimentar, o peixe tem um significado cosmoldgico, ou seja,
no comego, a humanidade era gente-peixe (Wai masa)”.

Segundo Diegues et al. (1999, p. 30),

conhecimento tradicional é definido como
o conjunto de saberes e saber-fazer a
respeito do mundo natural, sobrenatural,
transmitido oralmente de geracdo em
geracdo. Para muitas dessas sociedades,
sobretudo para as indigenas, existe uma
interligagdo organica entre o mundo natural,
o sobrenatural e a organizagdo social.

Ao inventariar essas espécies, serd possivel descobrir
0s peixes que servem também para a cura de doencas.
Algumas pessoas da comunidade ainda fazem uso dos
remédios manipulados a partir dos peixes, desse modo a
medicina indigena tradicional circula entre certas familias.

Nao encontramos nenhuma referéncia tedrica/
conceitual que tratasse de estudos sobre peixe na cura de
doencas e de como manejar remédios feitos a partir dos
peixes. A pesquisa para essas informacoes foi feita por meio
de sentengas como “peixe para cura dos povos indigenas”;
“peixe como remédio”; “cura a partir do peixe”, “remédios
a partir dos peixes”. Foram consultadas plataformas como
0 “Scielo” e 0 “banco de dados da Capes”.

Com essa escassez de informagao, encontramos somente
estudos que abordam “o 6leo do peixe” como suplemento
alimentar industrializado. Diante disso, vamos nos valer
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desses estudos para que eles sirvam de apoio no entendimento
de que o peixe é manuseado para a cura das pessoas. Esses
estudos nao mostram o “como” fazer esses remédios.

De acordo com Stevanato et al. (2007), o peixe
tem 4acidos gordos Omega-3, o autor ainda informa
que a ingestdo constante de peixe diminui o risco de
doencas e prevengdo no combate de doencas como a
cardiovascular, diminuicdo dos niveis de triglicerideos em
pessoas que estdo com hipertrigliceridemia, problemas
cardiovasculares, cancer e distarbios neurolégicos entre
outras. Além disso, apresentam caracteristicas nutricionais
eficazes para manter o bem-estar de uma pessoa.

Um exemplo ilustrativo de remédio feito a partir
dos peixes, como ja apontado acima, e, segundo o autor
Stevanato et al. sdo as escamas e o sangue, dos quais sao
produzidos, respectivamente, farinha e 6leo de peixe
(STEVANATO et al., 2007).

Seria relevante nés percebermos que devemos
procurar meios para ndo prejudicarmos o nosso meio de
sobrevivéncia. Para Franco (2013, p. 99),

¢ importante que o governo e a
sociedade busquem alternativas para o
desenvolvimento sustentdvel, baseadas em
conhecimentos soélidos, responsabilidades
com as geragdes futuras e atentas ndo

somente ao homem, mas a todos os seres
vivos que nos rodeiam.

Ha outras maneiras de protecdo do meio ambiente

além dos amparos legais de prote¢ao ao conhecimento
tradicional. Outras formas de protecdo devem ser
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fortalecidas, como politicas publicas direcionadas
para a promocgao de praticas sociais, pautadas por um
modo de vida compativel com a conservac¢do ambiental
(LOPES, 2007, p.285).

A partir do momento em que estamos nos
envolvendo com conhecimentos tradicionais, temos que
acessar outros conhecimentos que venham a contribuir
com a formacao dos educandos. Nesse intuito, Queiroz
(2013, p. 6), fez um trabalho inédito acerca de entrelagar
o conhecimento cientifico com a sabedoria da populacao
local. Essa cultura enraizada no povo, passada por
geracOes em centenas de anos, trouxe revelacoes
extraordinarias que foram o ponto de partida para a
construcao do conhecimento formal.

Nos, povos indigenas, temos de elaborar estratégias
para comecarmos a ampliar os nossos conhecimentos
tradicionais indigenas e sempre mostrar que temos visao
de desenvolvimento dentro da comunidade. Dessa forma,
estaremos possibilitando o fortalecimento das nossas
culturas. No entender de Santos (2012, p.10):

A incorporacao da visao indigena e de suas
l6gicas (ou de outros) abre certamente, novas
perspectivas e fortalece iniciativas e projetos
centrados numa relacdo mais equilibrada
com os recursos naturais e tendo como eixo
central o territério e o conhecimento que
sobre ele tem cada povo indigena, aliado a
uma experiéncia histérica, novas e inéditas
alternativas de desenvolvimento poderdo
ser construidas, contribuindo para o efeito
bem-estar desses outros, fortalecendo sua
organizacao social e sua autonomia.
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Devemos levar em consideragdo que, dentro
das escolas e comunidades indigenas, passamos por
inovacdes que vém acontecendo diariamente, mas nao
podemos permanecer na incumbéncia de manter os
nossos conhecimentos presos sem acreditar que podemos
expandir esses conhecimentos.

Consideramos que, nesse processo de pesquisa, o
aprendizado foi mutuo, pois interaprendemos uns com os
outros. Isso é muito importante na formagao para a vida.

Caminhos Metodolégicos

A metodologia explora perspectivas para interrogar
quais foram os caminhos possiveis para mostrar como os
peixes servem para fazer remédio com a intencdo de cura
da pessoa que o usa, por ser um tema de estudo inédito
na comunidade Coqueirinho, assim como na Licenciatura
Intercultural, com produgao insuficiente sobre ele.

Para o estudo do tema, utilizamos a abordagem
qualitativa nos argumentos de Bogdan e Biklen
(1994). Esse método estuda as particularidades das
experiéncias, caracterizadas por oferecer um espago
que possibilita ter contato diretamente com a fonte,
com vistas a producao de dados.

Essa situagdo oportuniza ao pesquisador um
relacionamento direto com os sujeitos de pesquisa e o
contexto, para a compreensdo de um tema novo e, nesse
sentido, é importante frequentar os ambientes onde se
possa extrair as informacdes para explicar o tema estudado.
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Como técnica de pesquisa, utilizamos de entrevistas
informais e questiondrio semiestruturado, cuja finalidade
é a producao de dados, principalmente para entender
uma realidade pouco conhecida pela pesquisadora, que é
o caso dos peixes que curam doengas (GIL, 1999).

O wuso da iconografia (fotografia, desenhos) de
acordo Panofsky (2007, p. 53) é um “[..] método de
proceder puramente descritivo, ou até mesmo estatistico.
A iconografia é, portanto, a descricdo e classificagdo das
imagens” (PANOFSKY 2007).

Esse quadro metodolégico foi necessario para atender
aos procedimentos que levassem as diferentes fases desta
pesquisa. Uma das primeiras providéncias que tomamos
foi apresentar a proposta pedagodgica para a escola e a
comunidade, cuja finalidade era envolver e buscar apoio
dos membros da comunidade (e da escola), e explicar que
estarfamos trabalhando com os conhecimentos indigenas
da nossa comunidade.

Esse momento serviu para esclarecer que trabalhar o
ensino e a aprendizagem dessa forma, ou seja, com elemento
cultural da comunidade, qual seja, a cura de doencas
pelos peixes, seu manejo e seu uso, contribuiria para o
aprendizado dos alunos e também da prépria professora.

O Processo de Produgao do Material Educativo
No Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a

Docéncia-PIBID em 2015, houve o primeiro planejamento
para a construcao de uma Proposta Pedagogica com intuito
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de elaborar Materiais Educativos para a escola indigena.
Esse programa foi um incentivo para nés professores
indigenas, pois, mostrou metodologias diferentes que
estariamos desenvolvendo com os alunos, e essas atividades
desenvolvidas estariam de acordo com as suas realidades.

A primeira Proposta Pedagégica foi elaborada e
intitulada de“Proposta Pedagodgica: Peixes da Comunidade
Indigena Coqueirinho - uma proposta pedagodgica para
o desenvolvimento sustentavel”, para ser aplicada junto
com os alunos do 8° ano da Escola Estadual Indigena
Professor Geraldo Crispim, localizada na Comunidade
Indigena Coqueirinho. Essa foi nossa primeira experiéncia
e seu resultado nos motivou a seguir em frente.

Anteriormente, ainda em sala de aula, produzimos
fichas para a anotacdo das informacdes, a fim de
inventariar as espécies de peixes que curam. Tinhamos
questionamentos varios, como: quais peixes curam
doencas e como fazer remédios entre outros. Sobre
inventario, Lima (2010, p. 90) observa que inventariar
é conhecer a diversidade de peixes que existem na
comunidade e quais os conhecimentos indigenas e seus
significados estao implicados nesse processo, ou melhor
dizendo, como “pescamos’ os conhecimentos indigenas
ao realizar a atividade do inventdrio, pois muitas vezes,
ja com o olhar habituado pelo cotidiano, ndo prestamos
atencao a determinados elementos culturais.

Para a aula de campo, foram criadas fichas de
levantamento de dados dos peixes existentes no rio, igarapé
e lago da comunidade. Essa atividade teve como objetivo
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construir o inventario das diferentes espécies de peixes
que estdo presentes nesses locais da Comunidade Indigena
Coqueirinho. Ela também mostrou onde é encontrada maior
quantidade de peixe e apresentou dados sobre cada espécie.

A partir das fichas elaboradas, dividimos a turma em
grupos que trabalhariam com os peixes do Lago Salgado,
do Igarapé Atola e do Rio Itacutti, onde os alunos se
responsabilizaram pelas informacgdes de cada grupo.

Sequencialmente, com essas fichas em maos e
com a presenca de uma das moradoras que fundou a
comunidade Coqueirinho, Sr.? Mirna Celestino, fomos a
aula de campo para conhecer as espécies de peixes que
as pessoas tinham como fonte principal de alimentagao e
quais eram os peixes usados como remédios para cura de
doencas existentes dentro da comunidade.

Na primeira vez, observamos que as pessoas nao estao
valorizando espécies de peixes que estao desaparecendo e que
sdo utilizadas como remédios pelos membros da comunidade.

Na segunda, aprendemos que é de suma importancia
para os jovens da comunidade se envolver com os
conhecimentos que venham beneficiar a nossa satde e
que vem sendo utilizado por poucas pessoas. Entre esses
conhecimentos estdo os remédios que curam e sdo feitos
a partir dos peixes e que muitas vezes nao dominamos
por fazermos uso de remédios industrializados. Também,
nas aulas, fizemos anotacdes em cadernos e registramos a
atividade pedagogica por meio de fotografia.

Essa etapa incidiu produzir dados empiricos e serviu,
de maneira pratica, para que pudéssemos internalizar os
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conhecimentos que ali estavam sendo ensinados, utilizando
as estratégias da observacdo in loco dos peixes, para assim,
produzir e construir outros conhecimentos indigenas baseados
nos conhecimentos que estavam sendo compartilhados pela
moradora Mirna Celestino (SILVA et al., 2008).

Quando concluimos aauladecampo, percebemos que
os alunos se envolveram no trabalho e houve participagao
com empenho de cada um dos envolvidos, como pais,
alunos e professor. Algumas pessoas incentivavam os
seus filhos para obter um ensino aprendizagem de acordo
com a sua realidade e mostravam que é muito importante
trabalhar com a realidade da comunidade, pois sdo esses
gestos que estardo contribuindo com o desenvolvimento
da escola e da comunidade.

Os dados produzidos nas aulas de campo para o
inventério dos peixes foram sistematizados, considerando
também as informacdes repassadas pelas pessoas que
fazem a pesca diariamente. Primeiramente, organizamos
quadros para mostrar os peixes registrados, com seu
nome cientifico; como sdo conhecidos na lingua indigena
macuxi; a qual familia os peixes pertencem, segundo os
conhecimentos cientificos; onde sdo encontrados esses
peixes; e suas caracteristicas; como manejar esses peixes
para a feitura do remédio; como fazer o remédio com o
peixe; que espécies serviam para quais tipos de doengas.
No trabalho de conclusdo de curso, fizemos uma tabela
completa com mais espécies de peixes em ambientes como
logo, rios e igarapé. Aqui mostramos algumas espécies e
também para usos medicinais.
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Como podemos observar nos quadros algumas
espécies registradas, nem todas foram identificadas com o
nome na lingua indigena Macuxi, por motivo das pessoas
ndo saberem o nome na lingua Macuxi e ndo encontrarmos
em nossas pesquisas em livros.

O Material Educativo produzido

Medicina Tradicional Macuxi: a cura pelos
peixes na Comunidade Coqueirinho -
Roraima

EMILIA ANDRADE DA SILVA

COMUNIDADE INDIGENA COQUEIRINHO
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APRESENTACAD

Este material educativo é o resuliado da pﬂﬂuiu realizada na Escola Estadual
Indigena Professor Geraldo Crispim na Comunidade Indigena Coqueirinho, se
constitul como uma proposta voltada para o enslne aprendizagem dos educandos
da comunidade. Ele fol elaborado pensando especlalmente para a entrada da
cultura na educhciio escolar, de modo que o3 conhecimentos indigenas, sobre o
peixe como remédios para a cura das pessoas da comunidade. Assim,
pretendemos nesse primeiro exercicio de producio de material educativo para os
alunos do §° ano, do ensino lundamenial e valorizar a medicina iradicional que
ainda s apresenta na comunidade. Sen conteddo traduz todo o conhecimento
priduzido durante o deseavolvimente da pesquisa do TCC. Queremos mostrar
que podemos construlr nossos proprios materiais educativos de acordo com a
realidade da comunidade.

INTRODUGAD

Este material educative, de maneira simples e ilustrado, trata
da identificacio de peixes medicinais ¢ do uso ¢ preparo de
remédios tradicionais indigenas.
Fornece informagdes sobre os remédios produzidos a partir
dos peixes, € favorece um enfendimento para a melhoria da
safde e da qualidade de vida.




Banha
Xarope
Gripe ¢ Asma

Gordura do peive
surubim

Tirar a gordura
do peixe surubim e fritar até
_derreter totalmente & gordura,
em seguida coar a banha para
tirar ©s restos da gordurn gue
sobraram. Em scguida  deive
esfriar para goardar cm um
recipiente fechado e assim ser
wtilizado antes das refeigies.

Deve ser lomado
guatro a0 dia, antes das
refeiches e lances, durante | més,
em scguida para dorante 15
dias, e voliar & tomar |
més & assim sucessivamente.

Preumonia e diabetes
reidic Escama do peixe
Pirarucu e dgua.

Tirar u escama do
a Pirarucu ¢ expor ao sol até
Secar, apos isso queimar até torrar
=& lornando wm pd, em seguida faz a
dissolugiio totalmente do pd na dgua
alé s& tornar um chi para ser
Ingerido pela pessoa.

Deve ser tomado trés
vezes a0 dia, dorante 1 mis, em
seguida parar durante um miés, e
voltar & fomar por mais | meses e
ussim sucessivamente.
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Peixe todo
Po
B e antialérgico
: Em coceiras
Peixe
completo
[ Assar o
Mﬁ"-.peixe por completo, até

““ficar bem torrado, em

seguida amassa-lo até se
torma um pé, depois
guarda-lo em um recipiente
fechado,

Deve ser
passado no corpo
diariamente, quando
estiver com cauixi (uma
espécie de coceira) apis a
pescaria.

Considerag¢oes Finais

Com o desenvolvimento da pesquisa na escola
e comunidade, tivemos resultado muito importante
em relacdo a producdo de Material Educativo
especifico para nossa escola e que se fundamenta em
nossos conhecimentos culturais, articulados com os
conhecimentos cientificos. Com essa producao, fomos
capazes de mostrar possibilidades para podermos
superar nossas dificuldades em relacdo a trabalhar
com o diferenciado dentro da escola, e, principalmente,
superar o projeto hegemonico que perdura em nossa
sociedade, para, assim, dar potencialidade aos nossos
saberes ancestrais.
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De inicio, houve pais de alunos que nao aceitaram que
seus filhos trabalhassem com a realidade da comunidade,
mas passamos a mostrar a essas pessoas que precisdvamos
incentivar os nossos filhos na importancia que devemos ter
com as tradigdes, costumes e linguas indigenas que estao
presentes em nosso dia-a-dia, pois sdo esses gestos que
estardo construindo um ensino de qualidade e de acordo
com a realidade em que vivemos.

Como avango da atividade, percebemos que a
comunidade e a escola se interessaram pela proposta, e
algumas das pessoas disseram que é de grande importancia
manter a nossa cultura presente dentro da comunidade,
pois, a partir disso, comegamos a vivenciar junto a
comunidade nossas praticas culturais aliadas as suas
potencialidades de saberes ainda por serem desvendados.

Outro avanco percebido foi o de que a pesquisa
desenvolvida contribuiu com o ensino e a aprendizagem dos
alunos da Escola Estadual Indigena Professor Geraldo Crispim,
pois conheceram e passaram a valorizar os conhecimentos
que estavam sendo adquiridos com o desenvolvimento da
atividade proposta. A experiéncia pedagoégica nos mostrou
que, ao trabalhar com a realidade desses educandos, o ensino
se torna mais proveitoso e dindmico.
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HORTA ESCOLAR: TERRITORIO EDUCATIVO
CONSTRUCAO DE HORTA ESCOLAR
NA PERSPECTIVA COMO TERRITORIO
EDUCATIVO NA COMUNIDADE WILLIMON

Edson Tavares Mota®

Enquanto semeia sua horta com amor,
Dedicacao, serenidade,

Honestidade e humildade

Lembre se que,

Deus ndo lhe dard so os frutos,
Ajudard a carrega- I0s.

(Jorge Bondei Vasque Junior)

Introducao

A comunidade Willimon esta localizada no nordeste
da Terra Indigena Raposa Serra do Sol, na regiao das Serras,
no Municipio de Uiramutd, Estado de Roraima/Brasil.
Encontra-se situada a margem direita do rio Waila, que
nasce no Monte Caburai, o ponto extremo norte do Brasil,
na fronteira com a Reptuiblica Cooperativista da Guyana.

5 Graduado no curso de Licenciatura Intercultural. Professor da Escola
Estadual Presidente Jodo Pessoa. Atua na Area de Ciéncia da Natureza
com alunos do Ensino Fundamental II e Ensino Médio. Ex-bolsita do
Programa PIBID Diversidade.
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Figura 4: Localizagdo da Comunidade Willimon

Figura 1mapa da T.L.LRRS, SOUZA, Jose Valdo 2015.

A populacio da comunidade é de 200 pessoas
distribuidas em 31 pais de familias, pertencentes ao povo
indigena Makuxi, familia de tronco linguistico Karib e se
autodenominam deseruma, nestaregido. Eum dossubgrupos
do povo Makuxi que tem uma variacao linguistica regional.

Hoje, sdoliderados por tuxauas, o primeiroe osegundo,
que sdo escolhidos em uma reunido pela comunidade. O
processo de escolha ou indicagao é de forma democratica.

Este estudo trata de uma estratégia de préatica
educativa, que tem sido adotada com frequéncia pela escola,
a construgdo de horta escolar, ou seja, espagos fora da sala de
aula, onde se pode ocupar para educar, o qual denominamos
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aqui de territério educativo. A pesquisa foi desenvolvida na
comunidade Willimon, do povo Macuxi, com os estudantes
do 6° a0 9° ano da escola Presidente Jodo Pessoa.

Esta pesquisa nasceu de uma Proposta Pedagogica
nomeada Horta Escolar: Uma Pratica de Vida Saudavel. Teve
inicio em 2014 por meio do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao a Docéncia (PIBID?), da CAPES e até o presente
momento a escola ainda vem trabalhando o projeto. O
Programa é estruturado de forma a permitir o contato direto
do académico de graduacdo com a escola. Posteriormente,
essa tematica foi aprofundada nas quatro fases do Estagio
Curricular Supervisionado, o qual culminou no Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC).

Figura 5: Horta do projeto de pesquisa

Fotografia: SILVA Lucilene Samuel (014)

®Prof. Jovina Mafra, Coordenadora do Subprojeto Ciéncia da
natureza e Matematica, na Area de Ciéncia da Natureza do Curso de
Licenciatura Intercultural, em colaboracdo com a professora Lucilene
Julia da Silva, em 2014 a 2018

"Prof.Jovina Mafra, Orientadora do Estagio Curricular Supervisionado
e do Trabalho de Conclusao de Curso, na Area de Ciéncia da Natureza
do Curso de Licenciatura Intercultural.
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Figura 6: Pesquisa bibliografica
.v ]

& [

Fotografia: TAVARES, Mota Edson-(2015).

A relevancia deste estudo estar em se discutir sobre
uma alimentacdo saudavel, uma necessidade de extrema
importanciadobemviver, e permitenosrealizarexperiéncias
préticas para sustentar essa vivéncia. Por isso, ao escolher
pesquisar o cultivo da horta escolar, consideramos que é
uma possibilidade de inadmeros aprendizados no interior do
territério, que contempla o contato direto com os recursos
naturais, e que se desdobra no (re)conhecimento e respeito
pela natureza, oportunizando, assim, afinar as rela¢Oes
sociais entre professores e alunos, sabios da comunidade,
membros da comunidade, etc.

Esse tema faz parte de um debate mais amplo que
é a perspectiva da Soberania Alimentar dos povos. Esse
conceitoem construcdo, dizque os grupossociais, neste caso
os indigenas, continuem com suas praticas sustentaveis,
respeitando as culturas, a multiplicidade de modos
outros de produzir seus proprios alimentos, sobretudo, a
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gestao comercial dos alimentos com interferéncia alheia.
Nesse sentido, valorizam-se as relacdes entre o homem e
a natureza, com seus recursos, seus tempos na acao dos
seus ciclos, que considero uma relacdo indissocidvel.
Um exemplo ilustrativo dessas relacdes, por exemplo, é
observar a potencialidade e analisar as condi¢des que estdo
postas pelos ciclos da natureza em tempos determinados,
para assim, estudar o comportamento astrondmico,
climatico, animal, vegetal e o que a comunidade pretende
fazer de atividade social nesse momento.

Sabe-se que muitas escolas indigenas, ndo possuem
hortas, no entanto, cabe ressaltar a necessidade de superar
a ideia de horta produtivista de cunho comercial, ou
seja, que se detém principalmente em: plantar - colher -
consumir. As possibilidades desta experiéncia vao muito
além do cultivo de canteiros em linhas retas que servem
apenas a demonstracdao de que a escola possui uma horta.

Nosso espago torna-se um territério educativo, que
criam aprendizagens, aberto para muitas relacdes entre
saberes, sabores e sapiéncias. A horta escolar é considerada,
em boa parte, como um laboratério sociocultural vivo.

Deste modo, a pesquisa levanta a seguinte questao:
em que medida, a horta escolar estruturada com base na
cultura da comunidade Willinon, pode se configurar na
perspectiva de um territério educativo que contribui para
o ensino e aprendizagem na escola?

Assim, a pesquisa tem como objetivo geral: analisar e
descrever como produzir habitos de alimentagao saudavel
provenientes das hortalicas, desde o plantio, o cuidar e o
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comer, e fazer circular na comunidade essa nova forma de
alimentacdo na escola, e como essa prética contribui para o
bem-estar no ambito da escola e da comunidade. E como
objetivos especificos, foram implementados estes: conhecer
o terreno para o plantio e escolher as sementes para o plantio;
ensinar a preparar os estudantes para conhecer o terreno
que servird para o cultivo das hortalicas escolhidas para o
plantio; distribuir os alunos em grupos e fazer o plantio das
sementes; elaborar um planejamento de cuidado e colheita
com as hortalicas no seu desenvolvimento de crescimento;
fazer a alimentagdo com as hortalicas colhidas, bem como
identificar quais hortalicas foram colhidas e planejar
como o professor fara as atividades em sala de aula com
as percepcdes de aprendizados do plantio da alimentacao
saudavel que advém da horta na escola.

A Escola Indigena

Figura 7: Escola Estadual Indigena Presidente
Jo&o Pessoa

Fotografia: arquivo pessoal. SILVA. Lucilene Sanmel. (2014)
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A Escola Estadual Presidente Joao Pessoa foi fundada em
1958, através do decreto N° 25/58-30/01/1958, o nome dado
a escola ndo tem um significado especifico e os moradores
dizem que nao sabe quem foi Jodo Pessoa. A comunidade ja
teve a iniciativa de solicitar a trocar o nome de Presidente Joao
Pessoa para tuxaua Jodo Batista Macuxi, mas nunca obteve
resposta da Secretaria de Educagdo.

A escola, ao longo de varios anos, vem trabalhando
conforme a organizagdo politica da comunidade, sempre
seguindo as normas e regras existente na comunidade.
Os funcionarios que trabalham na rede publica do estado,
principalmente na area de educagdo, todos tem que ter
compromisso com seu trabalho, tanto na escola como na
comunidade. Trabalham na escola estadual indigena presidente
Jodo Pessoa, professores do estado e municipio, merendeira
e zeladora. Todos tém um compromisso, tém um papel
fundamental na escola, de zelar pelo patrimoénio ali existente.

Atualmente, a escola dispde de professores efetivos,
temporarios, professores da rede municipal e pessoas de
apoio. A escola ndo tem secretario, os proprios professores
sdo responsaveis pela organizacdo da escola. O gestor
sempre tem pedido ajuda dos professores na questao da
organizacdo dos documentos dos estudantes e, assim,
vamos ajudando na organizagao da escola.

A escola funciona com as turmas do 1° ao
3° periodo pelo municipio, do 1° ao 5° ano pelo
estado, e do 6° ao 9° ano também pelo estado. Temos
matriculado 20 alunos no municipio e 87 alunos no
estado que estao divididos no hordrio matutino e
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vespertino. Assim, os alunos matriculados na rede de
ensino totalizam 107 alunos.

Na escola Joao Pessoa, o curriculo escolar vem sendo
discutido um como conjunto de conhecimentos a ser
ensinadonaescola, com uma pratica de ensinocomenfoque
na interculturalidade. No sentido de conhecer as relacdes
de respeito entre as diversidades culturais dos povos
indigenas e ndo indigenas, reconhecendo que ndo existe
uma cultura superior a outra, evitando os preconceitos
culturais, mas sim articulando os conhecimentos culturais
a partir da sua proépria cultura.

E nessa perspectiva que as comunidades indigenas vém
formalizando o seu projeto de vida no presente e para o futuro.
Para isso, a elaboracao do PPP da escola é fundamental. Assim,
a escola torna-se um projeto coletivo com uma nova visdo de
escola, onde todos sdo responsaveis pela educagao, definindo
com muita responsabilidade o seu papel social, seus objetivos e
curriculo, que atenda as necessidades da comunidade.

Ainda no PPP consta que o ensino dos conhecimentos
tradicionais, como estratégias para o fortalecimento da
identidade cultural, valorizacdo da lingua de origem
indigena, organizacao social e projetos sociais comunitérios.

Referencial Teérico

Buscamos estudos que nos auxiliam na analise
sobre a alimentacao saudavel abarca o cultivo da horta no
espaco escolar, e com isso, também mostrar suas fases de
desenvolvimento até chegar a fazer parte da alimentagao
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na escola. E, também propomos adensar uma perspectiva
que o territério possa contribuir para o processo educativo.

Para tanto, nos interrogamos “plantar verduras com
os alunos é fazer educagao saudavel?” E consideramos que
independente do plantio, ou do que é plantada, a horta
escolar é estratégia educativa com grande potencial de
aprendizado, nesse pensamento, o tema que foi estudado
com uma abordagem participativa com muitos colabores,
questionadora, que incentivou a investigacdo no préprio
territério, que trabalhem outros valores e novos conceitos
para a formacdo de pessoas que reflitam sobre seu modo
de vida, sobre nossa comunidade e a relacdo desta com a
natureza, e o territorio que essa natureza contorna.

Como explica Barros (2008), é necessario estabelecer um
contato que ndo é s6 visual, mas um contato que realmente
faca sentir e que tenha sentido: como tirar os sapatos de
couro fechado, pisar a terra, sentir o solo por debaixo dos
pés. O autor acrescenta “a pele da base do corpo sobre a
pele da base do homem - promover mdltiplos contatos de
convivéncia entre o ser e seu ambiente é a busca por outra
pele de contato com o mundo” (BARROS, 2008, p. 22)

Neste contexto, uma abordagem com uma
abrangéncia possivel de se realizar nesta pesquisa, se
configura com uma dindmica e a prética do conceito
estudando na Agroecologia. Do ponto de vista da
Agroecologia os principios que ela possui sdo de um
desenvolvimento harmoénico do meio ambiente, para que
para as diversas espécies sejam saudaveis, além disso, ela
questiona o modo de vida atual e, principalmente, propde
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técnicas e métodos sustentaveis de produgao de alimentos.
Na perspectiva esta a acepcio da e soberania alimentar. E
dentro dessas dimensdes que este trabalho se situa.

Segundo Nogueira (2005), a horta na escola pode servir
como fonte de alimentacao e atividades didaticas, oferecendo
grandes vantagens as comunidades envolvidas, como a
obtencdo de alimentos de qualidade a baixo custo e também
o envolvimento em programas de alimentacdo e satde
desenvolvidos pelas escolas. Para fortalecer o vinculo positivo
entre a educacdo e a satide, deve-se promover um ambiente
saudavel melhorandoaeducacdoeopotencialdeaprendizagem,
ao mesmo tempo em que promovem a satde. Justifica-se este
trabalho através do cultivo da horta organica, como alternativa
de educacao ambiental e melhoria na alimentacao escolar.

Nesse sentido, entendemos anecessidade de produzir
espacos dindmicos na educacdo indigena é uma realidade
constante na escola, que em muitas vezes carecem de
recursos e estrutura para realizar propostas pedagogicas
diferenciadas. No entanto, aulas praticas sdo essenciais
como fortalecedoras e contextualizadas dos saberes
proprios, além de tornar o processo de aprendizagem
mais significativo.

Nessa linha de pensamento, para Morgado (2006), a
horta inserida no ambiente escolar pode ser um lugar vivo
que possibilita o desenvolvimento de diversas atividades
pedagodgicasemrelagdo aalimentacao saudavel e alimentar
unindo teoria e pratica de forma situada, auxiliando no
processo de ensino aprendizagem e estreitando relacdes
através da promocao do trabalho coletivo e cooperado
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entre os agentes sociais envolvidos, na escola e na
comunidade, de maneira geral.

O Processo de Produgao do Material Educativo

Essa experiéncia comegou em forma de um projeto
educativo chamado ‘Projeto Horta Escolares com os alunos
do 6°ao 9° ano do ensino fundamental’, que foi fundamental
para a elaboracdo do Material Educativo partiu da escola
da comunidade, com as turmas de 6° ao 9° ano do Ensino
FundamentalII, consistiu em realizar oficinas que visavam a
reflexdo sobre o modo de vida atual, tendo como temaéticas-
chaves o consumismo, globalizacdo e meio ambiente.

Os antecedentes, desse projeto revelam que
os envolvidos nele procuram respostas se a pratica
educativa e reflexiva era uma questdo central estava
posta: Por exemplo, como tornar pratico o que foi visto
na teoria e “pOr a mao na massa” para gerar alguma
mudanca dentro da escola? A partir desta reflexao, de
pesquisa bibliografica, troca de ideias, surgiu a proposta
de construir uma horta escolar coletiva no espago da
escola, a poucos anos atras.

No ano de 2017, a horta escolar estd em seu terceiro ano
de desenvolvimento na escola, e por ela passaram diversas
maos que direta ou indiretamente colaboraram no seu
desenvolvimento. Alimentos, experiéncias, saberes, carinho,
paciéncia, cooperacao, reflexao. E em véarios momentos desses
foram apresentados também os resultados preliminares, as
dificuldades encontradas e as perspectivas futuras do projeto.
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Ja no ambito da Licenciatura Indigena para elaborar o
TCC, esse projeto se transformou em Proposta Pedagogica
foi desenvolvida também na escola e na comunidade, com
a mesma modalidade de ensino. Essa proposta surgiu a
parti do diagnostico realizada na escola, fase do Estagio
Supervisionado. A feicdo dessa proposta foi um didlogo
com outros projetos que foram revitalizados na escola,
assim, pensamos que essa Proposta ganhou um carater
interdisciplinar, que pelo que notamos possibilitou uma
ligacdo maior entre escola, comunidade e familia, pois
todos trabalharam na horta promovendo uma escola de
que buscasse uma alternativa sustentavel. Em relagdo ao
cotidiano escolar foi proposta agendamento para aulas
praticas visualizando a horta como ferramenta pedagogica
no desenvolvimento do ensino na sala de aula.

Com perspectiva surgiu na escola, uma articulagao
entre professores de como tema gerador junto aos
professores da e direcao da escola, que viu potencialidade
na pesquisa e no desenvolvimento da horta escolar, a partir
de entdo, a horta passou ser abrangida por todos na escola
como uma iniciativa no fazer pedagdgico mais criativo,
motivador, desenvolvendo mais possibilidade de espaco
como usar a ideia de um territério educativo para as praticas
de ensino e o processo de aprendizagem.

Durante a pesquisa para a elaboracao deste TCC, o
autor deste, ministrou uma palestra, Edson Tavares Mota
sobre, a importancia da horta escolar de como podemos ter
uma alimentacdo mais saudavel e a prevencao de doengas,
junto aos familiares, professores e alunos.

59



AProposta possibilitoumobilizarvariasatividadesque
foram utilizadas na escola para auxiliar o desenvolvimento
da horta, este espago do territério é importante para educar
os envolvidos, quando bem utilizados, sdo excelentes
dinamizadores do processo de ensino-aprendizagem, em
especial quando se trata de meio ambiente, possibilitando
ainda a interdisciplinaridade, por se tratar de um vasto
campo de estudos para diversos temas e disciplinas, como a
Ciéncia, Geografia, Histéria, Lingua Materna e Matemaética.

Outra preocupacdo sempre presente era garantir a
participagao dos estudantes, momento em que o professor
de distintas disciplinas relaciona de diferentes contetidos
contextualizados, tanto do &mbito das ciéncias indigenas
como também da ciéncia ocidental, com a inovacao como
as permanentes palestras, criando com essa atividade um
espaco de debate, e elucidacdo da duavidas, assim como,
acolher as proposta que surgiram, esse foi um espaco de
dialogo, que também, ndo em forma de palestra mas em
forma de conversas explicativas aconteciam no territério
da horta. Nisso, as aplicagdes praticas também fomos
entendendo como poderiamos trabalhar a didatica e
outras diversas metodologias e conceitos pertinentes.

O pudemos observar é que os alimentos provindos
da horta contribuiram para o incentivo dos alunos
o consumo de hortalicas, vistas por elas como nao
aceitavel, antes dessa atividade, diziam que gosto das
hortalicas eram ruins.

Colhemos nesse tempo, alface, coentro, couve,
cebolinha, beterraba, pimentdo e tomate, entre outras.
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E nas aulas e territério da horta travavamos conversa
para mostrar aos estudantes, professores, direcao da escola
e outros membros da comunidade as contribui¢cdes que
tais hortalicas podem trazer através de uma alimentacao
saudavel e bom desempenho escolar possibilitando pelo
acesso a alimentacdo necessaria nas diversas fases de
desenvolvimento das criangas e jovens.

O Material Educativo produzido

Apmsentagan Construindo atitudes para uma Vida Saudavel

Este material educalive fez parte da pesgquisa sobie hora escolar
do TCC, estratégia tanto para a predugdo de matesial =coma um
primeiro exercicic — como para expsrenciar uma proposta

pedagigica vollade a escola ectadual indigena presidente Joda
pessoa, comunidade Wilkmen

Consideramos que & um malerial educative difersnciado para a
escols da referida comunddace, fol produzido pensands nos
alumes das tumas fundamantais de B° 2o & ano. Ainda com a
finakdade de ser fundamentsdo na realdade local da
comunikdade . pretendenda alander B necessidncs doa alunos.

Portanto, esle 4 o prenero material sducalive produzids coma
poitica educaiva da escola esiadual indigena presidente Joda
persoa, lambem de valorzagio dos conhecmenios indigenas,
assim como, dar impandncia & aimentagdc savdaval por maeio da
cultive das horlas escolares na perspecliva que elas se tomem
tesritbrio aducative

Torde essas  finaldade ingentiver o5 esludanies produzem
formas  waras de aprendzagem coniextualizada no lugar-saber
dedtinado & horta escolar na escal, & canstnus farmad nleraivas

para @ acdo dos wnin indigenas do saber =
fazer dentro dessa tematica Edson Tavares Mota
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Nome Poputar — Cebalinha

Nome  Clentiico=Allium  schoenoprasum L Allium
fistubosum L.

Nome em macuxi;

Descrigdo — As plantas de cebolinha se parecem com as de
celola, porém possuam um ndmero maior de folhas que
fermam uma touceira. As folhas sBo uma bea fonte de
célcio, vitamina C e vitamina A. E propagada por sementes
ou pelo plantio de pare da foucewa. Devido 3 capacidade
de rebrota, podem ser feitas varas colheitas,

Epoca e regibes para plantio — Produz melhor sob
temperaturas amenas a fnas (de 25%C para baixo), sendo
plantadas geralmente nas estagdes de outono & inverno,

de aproveltamento — E utilizada para dar

Mﬂm.mau&awnmntw
cheire-verde.

Cebolinha

Hame popsie - Deisadooe
Mame Camtin - ipanss bads L
Meme em matus: sd

Dmcrg e A batst sdoce & originania de mgidem topican da
Amdoca g0 Jul wmdo e sen ebemas s pann de
mams mbe mar pra sl ek e, por smem remn em arwds ©
LA, A RS B 8 LR PHIER (IS e vEIaN e
beames ae rmam, pei comee @ dlaranda. B uma
Cularg HiViE g, pOULD ExEpERTE oM AuIHeM S £ Bjus, patEm
e b m R 0 volo [araghc wgradag el Adapta-
semaihied a30kn # EeI0 © SO, A GRORa) .50 e 1O
fwts pela pripris bmstsdoce beotsis, peioe Bmsoa
SR 5395 24 DA M, 7 SN CERE £ IETUE NOVE, 1000 STA
utama a forms qow jomecs melkor st Enteer smae de
T4y sarends (mgan ewite doi ads de oD 0w Caelel da
rama, demandc a poniera com & folha pars fora da tea. A
ohana deve peteIenidmeie 16T RSIa COM 8 19T A
‘guanda m raite. stmgrem o tamanha S

Epaca ¢ regidey para plantic - A cultura de batatedece se
dmerechie bem e terpe e man devsd s O o pode
medusi @ produtvidade @ ssmente o ciclo da cubtura. Mic
wkra gesdn Em regides de baina atilmde, vom e
v, # possrosl planiar duranie toda o ana,

Batata Doce
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Nome popular - Melancia
Nome Gentifico - Gitrullus Lanatus {Thunb.) Matsum. & Nakai
Nome macuxi: patia

Descrigds - £ rica em vitaming A & vitamina C. Possui flores
femininas (que originar 30 © fruto) & masculinas {que formecem
© pélen) na mesma planta. € essencial 4 presanga de absthas
para que © fruto fique bem formado. Dims quentes e secos
orignam frutos mas doces. Ha cultvares de formato
dongado, globular (a mas comum), sem sementes e de
tamanho mini. A melanciadeve ser colhida guande acascaem
contato com © soko mudar da cor verde esbranqui ado para
amarelo.

Epoca e regides para plantio - Exige temperaturas slevadas
n30 tolera fio nem geadas. Em regides de baxa altitude &
com imigagdo como @ obsevadas no Centro-Oeste, a

St ) 4

invemo, utiizando-se irrigagao para formar frutos de aita
Qualidade.

Recomend sBes de aproveitamente — A melancia deve ser
manusesda com cuddado para evitar danos mecanicos
{pancad as), empihando no maxime cnco camad as de frutos.
£ consumida in natura & na forma de sucos. Da casca podem
ser feitos deliciosos doces & compotas.

Melancia

Home popoler; Alxe
Misimie Coentilios: Lateda tolia L
Nome em macust

Desergie: E wma hortalgs de fobn cammtsee. As fobn posen
S5 B U OEpE, oM ou sEm hemaiBo de wabea Tembam
wuntam of am com lobha mem os o bem reccctadem . E ama
g anne fonie e tms mene s, prncpsimenie de cie e de
wilamins, mpeciments a vitamna A A df e deve e colbcla
s d0 o do pends arenso [emssio do pendde Horal),
morenic em gee @ ok comgam 2 mmeta um usbor
anage (relsaiia. O plante e lotal dddaitive & log pa
mudm vemmade n bandegn cu copinho

Epoca = regiies para plantio; Fode v coltivada decante o ano
ode, em Indm = m'iudu Baid, & deponder da caltiver
moolida, [ que moden veedaie adeptein s chma man
guentsy coulial sana phintc e g de dima amona.

Recomendagins de sprovetsmests: Tedm = lobm sofom o
mpovetadm. Ay dfee oo @ wede L0 comaTElm
prdommartemerie emadmin fmcn. A sfx e sanemiena & man
AL £ SEM de e utd &7 salad e, ¢ il ade pae 0 prepen
du sanduiche por v man mntets o k. Poden e fopa
embalsds em aproadisivis, iedo venddas j3 peotm pars

comume.
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Home popsle - Abdboes
Mome Geniilics - Cucurbis moschata Duch.
eme em meues haima

Bencre B0 - E uma cultura tipe amn e opical tom feton meos em
Mlu A, Tawbém lesme vitaming do compless B cdkio &
. Ha mmma plots swostramar form bemnna iges
ﬂmmulmm.l & MACubE (Que lameem o pie). P boa
w0 frutca nem @ necearia 8 pre e a e
shedhn pea 8 polnizajio. O tipss man euoshades 338 w8
{frutcs grandm), basnnha (camca rajadsl @ japoness cu cebotih
temie vod e oduil. Ne Lo dn dbbbonn hbiades (Lo 14l gaia e
Prgamenia doa frutos, & prechs Gur culra mpscie, plantada ag din
e oo hirida, Rameg 0 pdlen o 468 apba o Par mine BTt
an fleem.

Epoca @ megife para planiic - £ fseorecds por bemper sturm
deviln. Telo e longaduin afen & (Silre 15" € 270, SE nlo
tmse 8 gesam, Dan curicy, com mmmor spovglo ga el
lowotceem a florag 5o lemining, reveitinds em mser produtivel ade.
Emoregdies ge nvems veave, ¢ el plnter o g Soda, dede
Guehas rrigain.

Abobara

Mo popdle - Codwe mantegs ou souave o2 foha
hipme Cesafon - Bemsics slevaces Lows acephals DO
(e em meue:

Dwitrgio - Aprsenia cauls aeio o emits sown johe
AT o008 834 aube [ w10 1 Em s e,
g smen e ciem, lem wetammm A, G K £ By Prosags
uwmmwmﬂmnlmualmum

mantamum A celtura d bnts b sogete em
u«um

Eguas togdies par s plavia - nmtm:wam4m
A8 cutona. @ mveema, rta tolmlincs
0 Lo, Pode s of plantad s dutan 1es ane mumw
man ndcadm por eegdo sihe devotie shao,

Reggmeidd s 82 EumvstEmEnD - A R d8 e
poden i comensizadm em mEzi e na o
e e el g Gu ejs, B pade ¢ crbalade A
wouveped eser tonumid actu g, emymes esalale relogais
o come ngredienie de e, (wole ¢ oozidon. Deve o
womeisiz ada w conau TIda em powto Temee, pon Toa vl 8
S (u, quanad B0 §ogeista
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Meme Populer - Inhame tasigo caral.

Moma Gimtfico - Baoscores dets L. ; Beowcorea rotundata
Pow, DRoscoees caymermn

M & malin! kLsa

Becr B - E wma planta trepadsrs, man e adapta bem 2
iulets 1t s s Sum Rl 180 e mate de ponts de langa e
sl mizmdm. £ dimmic res am cacboidstcs @ lambém e
detacs cmma fonte de WisvenE do Lompless B. O3
tubirruics wemante: 1 i plnt adou sobes . A cobsts &
It quasde o fodhas I am smasded s o moiames seoos. B
sinda conhecdo como cad no cmino-vel do Bl

Cocca @ cagibm para plants - Dwmvohese bem sch slen
g duias ¢ chees Suadaibe. ME toisa lie acm
geacim,

Revomesd sl s S s e aeneans — 0 inkame & oabamads
geralmenie coodc. Pode uer sudc G mevmus, forman qur
bataia - em vopm, cakioy, guris ¢ relogados | Tambdm pode
e mgrediente depdo, creme, bocoits, pamgu s slorte.

Inhame(antigo cara)

B Prguly - Betmsialis
Mawe Gestus - Beta wigars L.
Morw mn macue:

Bamere o - f uma hortalige Bactants comumda s emdl, cujs
warie hebereda Lo saboe doic o colraBo mea £ deate de s
mnes, pracpadmmie e, ¢ agbcar Deeess quetrasr &
domincia da semeniss oot asde-m de soha por 24 heen
e dasemeadura e lvandc- g em vegecds Fode v planiada
wairses em bca defnitien ou e Bandeis ¢ ionetorm
Fra postence tranuplante, geaidn therem 4 & § Iohas, Pas

semem, a vihons deve proa por v ool de
e

fpocs & 1egds pas plto - Damwohess e b
Semperstur i amenn (e 14° @ 257 0) ou Bam o rminte oo
G e gealn. Nio tebes tenpesuts ¢ umdsde min
s,

Emorendmfa de sprovetsmets A rmz deve wer
preferenidmene (Omemads chu s ¢ raada, na lotma de sd ada
2u em ucon, Tame sm podeer sonmumid acseda, Bmuoga, =
S v prepars de ek el Pode s came cisialy (8
eriadada, na forma msisanete procesads {cubcs, e,
on iodds). A lobhs wibon podem 36 iORInRlE,
eeingadan como couve ou em cmeisen. #ibclinkon, 1opa,

Beterraba
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Horw e Macwe:
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Tulbeda de cof daianjets. Tem Ao Lebd de Baa S0k, webiliica
necraria b produg o de wiamng A pelc noro g, Tarbém
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:D:‘wmmhlnmwmhﬂnm do pomio de
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Consideracgoes Finais

A execucdo da Proposta Pedagodgica foi uma
experiéncia inovadora e também para a pratica docente
e, para educacao escolar na comunidade, j& que a cultura
indigena apresenta um grande potencial pedagodgico
para elaboracao do projeto politico pedagogico da escola,
voltando ao contexto da comunidade e aspecto culturais,
repensando e fortalecimento das politicas educacionais
com enfoque na Interculturalidade e interdisciplinaridade
associado o0s conhecimentos tradicionais dos povos
indigenas com o conhecimento na busca de uma proposta
inovadora que possibilite a uma experiéncia de pratica da
proposta pedagodgico na escola, estratégia que possibilita
a reafirmacao e fortalecimento da cultura do povo macuxi
da comunidade Willimon.

Durante o desenvolvimento destaatividade pedagoégico
percebeu-se que a comunidade dispde de interesse em
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fortalece as praticas do cultivo da roga como plantar as
diversas culturas em suas rocas para o sustento da familia.

A propostaPedagogicafoilancada paraacomunidade
e foi incluida no calendério da escola e na disciplina na
area de pratica de projeto, os pais e responsavel de alunos
gostardo da proposta e foi aceita por eles, segundo relato
do senhor Paulo José de Souza, é muito bom ter esses
trabalho na escolar até porque os nossos alunos vao
aprender a trabalhar e administrar qualquer projeto, a
escola esta pra ensina coisas boas, que servira na formagao
docente, dos seus alunos e a participacao e vinculagdo com
a comunidade no desejo de experimentar uma Educagao
que atenda os seus anseios. Ainda possibilitar aos
estudantes a compreensao que estudar nao é s6 estudar
a realidade de outros lugares, mas, e principalmente,
estudar sua realidade local.
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FAUNA E FLORA: UMA PROPOSTA
PEDAGOGICA CRITICA NA ESCOLA
MUNICIPAL INDIGENA LAURIANO JOAO
DA SILVA NA COMUNIDADE MANOA

Benjalisson Pereira da Silva®

“Respiramos todos um s6 ar, bebemos todos
a mesma agua, vivemos todos em uma s6
terra. Nos devemos protegé-las.” (Cacique
RAONI)

Introducao

Manoéa é uma comunidade Indigena onde habitam dois
povos indigenas: Macuxi e Wapichana. Um faz parte da familia
linguistica Karibe, que sdo os Macuxi; e outro da familia Aruak,
que sdo os Wapichana. A comunidade esté localizada aoleste do
Estado de Roraima, Municipio de Bonfim, Regido Serra da Lua,
na Terra Indigena Manoa/Pium. Faz fronteira com Reptublica

8 Graduado no Curso de Licenciatura Intercultural. Professor e Gestor
da Escola Municipal Indigena Lauriano Jodo da Silva na Comunidade
Manoa”. Atua com alunos do Ensino Fundamental I. Ex-bolsita do
Programa PIBID Diversidade.
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Cooperativa da Guiana. Fica a 95 km de Boa Vista e 45 Km do
Municipio de Bonfim, na Regido Serra da Lua.

Figura 8 - Mapa Tematico da Localizagdo Geografica da Terra Indigena
Manoa/Pium

Mapa Tematico: Elaborado por Benjalisson Pereira; Marilene Teixeira (2017).

A comunidade Manoa apresenta uma populacdo
aproximada de 1.600 (um mil e seiscentas) pessoas,
divididas entre 210 familias. Conforme dados histdricos,
coletados principalmente de textos de Ernanno Strandelli,
publicados em 1903, ela tem pouco mais de um século,
desde o momento do aldeamento do povo que ali habita.

Apesar das mudangas sociais que impactam também
nas mudangas ambientais na comunidade Mano4, os povos
Macuxi e Wapichana lutam para preservar suas culturas e
territorios: fisicos e espirituais. Os dois povos convivem
em indissociavel relacdo com a natureza e com suas
culturas. A fauna e a flora suscitam e produzem lugares
de memoria, historicidade e conhecimentos préprios de
lugares que podem ser sagrados ou nao.
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A motivacdao em trabalhar o tema fauna e flora é resultado
de um processo que passou por trés importantes trajetorias.
A primeira foi na esfera do subprojeto do Projeto da area de
Ciencias da Natureza e Matematica do Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia para a Diversidade (PIBID-
Diversidade®), coordenado pela professora Jovina Mafra dos
Santos. A segunda ocorreu quando nos dedicamos mais
ao tema, durante as quatro etapas do Estagio Curricular
Supervisionado (ECS). Por fim, a terceira aconteceu com
a andlise de materiais coletados, que culminaram com a
elaboracao do Trabalho de Conclusao de Curso (TCCY).

Fauna e flora foi o tema que escolhemos para a nossa
pesquisa, por ser um problema na contemporaneidade das
comunidades indigenas e também porque esté relacionado
com a educacdo ambiental. Sua preservagao é um desejo
que realmente se busca alcancar, principalmente, nas
comunidades indigenas.

A educacgdo, entdo, pode ser encarada como um
processo voltado para as discussdes e as praticas das
questdes ambientais sob sua perspectiva econdmica, social,
politica, cultural, ecolégica e, enfim, devem ser discussoes
coletivas (PAREDES, 2008).

Entendemos que a relevancia desta pesquisa estd em
varios aspectos importantes para a preservacao do meio

Prof. Jovina Mafra, Coordenadora do Subprojeto Ciéncia da
natureza e Matematica, na Area de Ciéncia da Natureza do Curso de
Licenciatura Intercultural, em colaboragdo com a professora Lucilene
Julia da Silva, em 2014 a 208

'Prof.JovinaMafra, Orientadora do Estagio Curricular Supervisionado
e do Trabalho de Conclusao de Curso, na Area de Ciéncia da Natureza
do Curso de Licenciatura Intercultural.
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ambiente na comunidade, que estd passando por um momento
critico. Nesse sentido, a escola pode ajudar com os contetidos
sobre fauna e flora da realidade local, numa perspectiva
de envolver os alunos, professores e outros membros da
comunidade interessados na educacao escolar.

Diante disso, anossa pesquisa teve como ponto de partida
as seguintes questdes: Qual o meio ambiente que vivemos na
comunidade Manoa? Em que medida a escola pode contribuir
para disseminar e ajudar na preservacdo ambiental? Como?

Assim, tragamos como objetivo geral deste trabalho:
identificar, compreender e analisar as probleméticas da
fauna e da flora e, assim, contribuir para a preservacao
ambiental na comunidade Manoa. Em decorréncia disso,
0s objetivos especificos elaborados foram: a) identificar e
registrar quais animais mais circulam na comunidade, e
quais espécies animais e vegetais existem na comunidade;
b) analisar as condi¢des que se encontra atualmente o meio
ambiente da comunidade Mano4; c) Propor estratégias
no processo educativo que possibilitem o didlogo da
escola com a comunidade no sentido de descobrir como
preservar o meio ambiente local; d) recomendar a insercao
dos estudos relacionados a Educacao ambiental na escola.

Para atingir tais objetivos, utilizamos a metodologia
de abordagem qualitativa, lancando mdo das seguintes
técnicas: entrevistas informais, a iconografia (fotografias e
desenhos), estudo de campo, reunido com a comunidade.

Nessa experiéncia, abordamos de forma breve as
principais questdes relacionadas a comunidade como:
as organizacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais
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e ambientais. Para isso, foram feitas consultas formais e
informais aos professores, alunos e demais colaboradores, a
fim de elaborar um diagndstico descritivo da realidade atual
da comunidade, levantando os problemas e suas possiveis
solugdes, para melhorar o dia-a-dia das pessoas, no sentido de
garantir um futuro melhor para novas geragoes.

Apresentamos também uma breve explanacdo sobre
a Educagao Escolar indigena e a Educacdo Ambiental
na atualidade, tentando relaciona-las. Além disso,
discutimos sobre a construgao e as acoes educativas sobre
o tema fauna e flora, que foram realizadas pela escola em
conjunto com a comunidade.

Como resultado da experiéncia, foi elaborado um
material educativo, para atender as necessidades dos
alunos e a realidade da comunidade indigena. Hoje, ha
uma deficiéncia de materiais educativos préprios para o
contexto que se trabalha. Por isso, a importancia em formular
materiais que atendam ao especifico e diferenciado para uma
Educacao Prépria da comunidade Manoa.

A educacao escolar indigena na Comunidade Manoa

O processo escolar na comunidade Manod iniciou-se no
ano de 1965, na residéncia do Pastor Secundino Moreira Lima,
situada a margem direita do Lago do Boi, onde funcionava
até a 1% série do ensino fundamental. A tnica professora
era a filha do Pastor, Nelza Moreira Lima (ndo indigena
pertencente a igreja Batista). “[...] a primeira escola foi 14 no
lago do Boi, na beira do Lago, na casa do Sr.Secundino [...]
(Sebastiao Oliveira, Macuxi, 2014)”."*

! Depoimento concedido em abril de 2014. Acervo pessoal.
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Figura 9 - Escola Municipal Lauriano Jo&do da Silva na Comunidade
Indigena Manoa

Fonte: Benjalisson Pereira (2015)

A Escola Municipal Indigena Lauriano Joao da Silva
foi criada no ano de 2001, instituida pelo Decreto de n° 39,
na Gestao do Prefeito Américo Gadelha.

A escola tem Gestor e vice, coordenador pedagoégico,
auxiliar educacional, merendeira, vigia, 3 zeladores
e 3 auxiliares de servicos diversos, 8 professores, 1
motorista. Todos sao da comunidade, com excecao de dois
professores. Funciona nos turnos matutino e vespertino.

Oferece os niveis de Ensino Infantil e Fundamental 1.
Também atende alunos da comunidade vizinha de Novo
Paraiso, com sala anexa. No total, atende 149 alunos desde
0 1° Periodo ao 5° ano do Ensino Fundamental.
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A Escola Municipal Indigena Lauriano Jodo da Silva
ainda ndo tem o seu préprio projeto politico pedagégico, mas
desenvolve a proposta curricular e se organizacdo com base
na Constituicdo Federal, que assegura, no art. 210, “o processo
proprio de aprendizagem” na educagdo escolar indigena.

Esses ‘Processos Proprios’ foram detalhados
nas legislacbes subsequentes, a partir das décadas de
1990, do século passado. Com esse direito afiancado,
as comunidades indigenas comecaram uma nova fase
referente a historia de sua educacao escolar, caracterizada
por movimentos de criacdo e autogestdo dos processos
educativos, como forma de construcdo de estratégias
dialégicas, nas quais a participacdo e a decisdo indigena
é para se fazer presente em tudo o que lhes diz respeito.

Se assim fossem implantadas as escolas indigenas,
sem nenhuma interferéncia do Estado Nacao, poderiamos
construir nossa autonomia (SILVA, 2000). Apesar de que,
a escola indigena ndo substitui nenhuma estratégia interna
tradicional de nenhuma comunidade, mas se constitui
politicamente na producdo da ‘fronteira’ entre ‘eu” e o
‘outro’, dentro de relagdes sociais de poderes, como sao as
relacdes interculturais (BRAND, 2005).

Uma vez que a problemaética escolhida para investigar
foi sobre a fauna e a flora, considerando as mudancas sociais
e o aumento populacional que impactam nas mudancas
ambientais na comunidade, é para uma Educagao ambiental
que devemos apontar, pois ela lida com as questdes da fauna
e da flora. Assim sendo, devemos comecar, na escola, a
incentivar os alunos desde crianca a cuidar do seu ambiente.
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Referencial Teorico

Os animais possuem papéis importantes para a
manutencdo do equilibrio na natureza. Eles dispersam
sementes, controlam populacdes de espécies e ainda
produzem remédios importantes para a cura de muitas
doencas. Cada pequeno animal tem sua fungao especifica
na natureza, e a sua auséncia acarreta em prejuizos
incalculaveis para a humanidade. Preservando a
fauna, estaremos indiretamente garantindo também a
sobrevivéncia das espécies da flora (Guimaraes, 2004).

Ainda, segundo Guimardes (2004), aproximadamente
80% das espécies vegetais de florestas tropicais e, em torno de
50% das de florestas subtropicais, sao disseminadas pela fauna.

De acordo com Moura (2004), o estado de domesticacao
pode ser composto por animais silvestres de espécies nativas
ou exdticas provenientes da natureza ou do cativeiro e que
passam a viver em ambiente doméstico, seja com a finalidade
de consumo (alimento) ou companhia (estimacao).

Lima (2007) destaca que a sociedade é responsavel
pela preservacao do meio ambiente. Enfatizamos, dentro
desse amplo tema acerca da fauna e da flora, que é preciso
agir da melhor maneira possivel para nao as destruir, pois
isso tera consequéncias para a qualidade de vida da atual
e das futuras geragoes.

Estudos mostram que criangas que passam mais tempo
em contato com areas naturais apresentam um comportamento
mais harmonioso, fantasiam mais, brincam melhor e tém uma
melhor percepcao do espaco em que vivem (TIRIBA, 2005).
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Metodologia

Este estudo se apoiou na abordagem qualitativa, nos
argumentos de Bogdan e Biklen (1994). Esse método estuda
as particularidades das experiéncias. E caracterizado por
oferecer um espago que possibilita ter contato diretamente
com a fonte, com vistas a producdo de dados. Nessa
situagdo, oportuniza ao pesquisador um relacionamento
direto com os sujeitos de pesquisa e o contexto para a
compreensao de um tema novo, e, para isso, é importante
frequentar os ambientes onde se possam extrair as
informagoes para explicar o tema estudado.

Como técnica de pesquisa, foram utilizadas
entrevistas informais e questiondrio com a finalidade
de produzir dados, principalmente para entender uma
realidade pouco conhecida pelo pesquisador acerca
do tema fauna e flora (GIL, 1999). O uso da iconografia
(fotografia, desenhos) de acordo Panofsky (2007, p. 53) é
um “[...] método de proceder puramente descritivo, ou até
mesmo estatistico. A iconografia é, portanto, a descrigdo e
classificacdo das imagens [...]”. Esse quadro metodolégico
foi necessario para atender aos procedimentos que
levassem as diferentes fases da pesquisa.

Proposta Pedagdgica de Preservagao e Educacgéao
Ambiental

Apresentamos alguns resultados mais relevantes da
experiéncia pedagogica desenvolvida na escola municipal
indigena Lauriano Jodo da Silva, na comunidade Manoa.
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Em seguida, serdo apresentados os processos em que as
varias etapas da proposta foram sendo produzidas.

Aulas Teédricas
Observando o ambiente

Ocontatocomelementosnaturaisnasdependéncias
da escola parece contribuir decisivamente para a
satde, para um desenvolvimento integral, além de se
constituir em experiéncia, cuja percepgao individual
faz-se tnica e enriquecedora.

Essa atividade tem por objetivo fazer com os alunos
conhecam o meio ambiente em que eles vivem e preserve
da fauna ou flora da comunidade Manoa.

Por meio desta atividade, foi possivel diagnosticar,
por meio de relatos orais dos alunos, que a maioria deles
entende o meio ambiente e os animais com quem eles
convivem, como um conjunto de seres vivos que tém vida
e estdo presentes nas casas, matas e florestas.

Nessa atividade foi feito um passeio ao redor da
escola. Quando questionados com a pergunta “O que
é um animal para vocé?”, os 20 estudantes utilizaram-
se de algumas caracteristicas que foram distribuidas em
aspectos conceitual, afetivo ou utilitario.

O aspecto afetivo foi o mais encontrado, como nas
afirmacdes: “E um ser que me alegra” (Aluno 01); “E
como um irmao para mim” (Aluno 02); “E um animal de
estimacdo” (Aluno 03); “Pra mim, o animal é um amigo”
(Aluno 04); “Os animais, para mim, é um bicho de
estimacdo” (Aluno 05); “Os animais sao muito importante,
pois temos que cuidar bastante deles” (Aluno 06).
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Animais que os alunos conhecem

Quando foi solicitado aos vinte alunos mencionar os
animaismaisconhecidosporeles, osestudantesexemplificaram
45 diferentes animais (vide tabela). De todos os animais citados,
alguns apareceram com maior frequéncia, com 20 citagdes
respectivamente. Esses ntimeros podem demonstrar a relagdo
com o cotidiano deles. Apesar de os animais domésticos serem
citados com maior frequéncia, €é comum encontrar pelo menos
um animal silvestre em suas residéncias.

Figura 10 - Papagaio de papo amarelo criado como animal estimagéo
n?JComunidade Indigena Manoa

N

Fonte: Benjalisson Pereira (2015)

Nesse contexto, foram selecionados o0s animais
identificados como silvestres ou domésticos para
demonstracdo (Quadros 1, 2 e 3).
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Quadro 4 - Nomes de animais silvestres e domésticos citados pelos alunos

ANIMAIS | CITACOES ANIMAIS CITACOES | ANIMAIS CITACOES
1. Boi 20 2. Tamandua 20 3. Morcego 17
4. Cachorro 20 5. Capivara 20 6. Poraqué 19
7. Cavalo 20 8. Gaviao 20 9. Burro 16
10. Cotia 20 11. Abelha 20 12. Quati 17
13. Galinha 20 14. Pato 20 15. Minhoca 19
16. Gato 20 17. Arara 20 18. Formiga 19
19. Jabuti 20 20. Mambira 19 21. Camarao 04
22. Jacaré 20 23. Macaco 19 24. Onca 09
25. Paca 20 26. Egua 20 27. Borboleta 18
28. Papagaio 20 29. Caranguejo 20 30. Cobra 17
31. Passarinho 20 32. Tracaja 19 33. Jumento 15
34. Peixe 20 35. Anta 19 36. Peixe boi 10
37. Porco 20 38. Periquito 20 39. Bode 19
40. Rato 20 41. Veado 19 42. Coelho 03
43. Tatu 20 44. Raposa 20 45. Caititu 18

Pesquisa de campo (2015)

Quadro 5 - Nomes de animais domésticos e citagdes

ANIMAIS CITAGOES
1. Bode 19
2. Boi 20
3. Burro 16
4. Cachorro 20
5. Cavalo 20
6. Equa 20
7. Gato 20
8. Jumento 15
9. Pato 20
10. Porco 20

Pesquisa de campo (2015)

Segundo Moura (2004), o estado de domesticacao pode
ser composto por animais silvestres de espécies nativas ou
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exoticas provenientes da natureza ou do cativeiro e que
passam a viver em ambiente doméstico, seja com a finalidade
de consumo (alimento) ou companhia (estimagao). A ciéncia
atual resume meio ambiente como um:

Quadro 6 - Nome de animais silvestres e citagbes

Conjunto

componentes

fisicos

biéticos (como as pessoas, outros animais,
microrganismos e plantas) e abioticos (por
exemplo, a luz, o solo, a 4gua, as rochas,
as edificacbes humanas) - e também de
aspectos sociais, econdémicos e culturais
(MORAIS; ANDRADE, 2010, p. 37).

ANIMAIS CITACOES ANIMAIS CITACOES
1. Abelha 20 2. Mambira 18
3. Arara 20 4. Caititu 19
5. Capivara 20 6. Bode 19
7. Caranguejo 20 8. Onga 09
9. cotia 20 10. Veado 19
11.  Gavido 20 12. Camarao 04
15.  Jacaré 20 16. Morcego 17
17.  Lontra 19 18. Coelho 03
19.  Paca 20 20. Minhoca 19
21.  Papagaio 20 22. Macaco 18
23.  Passarinho 20 24. Tracaja 18
25.  Peixe 20 26.Quati 17
27.  Periquito 20 28.Borboleta 19
29.  Raposa 20 30. Formiga 19
31.  Rato 20 32. Peixe boi 10
33.  Tamandda 20 34. Anta 18
35 Tatu 20 36. Poraqué 19

Quadro produzido por SILVA (2015).
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Para Moura (2004), a fauna doméstica caracteriza-
se por sua especial forma de interacdo com o homem
em seu meio ambiente, apresentando comportamento
normalmente doécil e de grande dependéncia para
sua alimentacdo. Todos os estudantes sao indigenas
e percebem os animais como seres de estimagdo ou
alimentacdo na comunidade.

Apos esse levantamento com os alunos, contamos
uma histéria sobre os animais da natureza para
sensibilizé-los sobre o tema. Ao final dessa aula, foram
realizadas perguntas orais para verificar se houve a
assimilacao do conceito.

Trabalho de campo

O desenvolvimento do trabalho de campo aconteceu
com auxilio de caderno de anotacdo. Escolhemos o local
e analisamos o ambiente. Os alunos anotaram as suas
observagdes quanto a diversidade de aves, animais
de estimagdo e animais silvestres que circulam na
comunidade; diferentes tipos de plantas, formigueiros.
Com isso, descobriram nomes de seres que ainda ndo
sabiam. Apds o desenvolvimento da atividade, os alunos
brincaram debaixo das arvores. Isso foi importante para o
contato com a natureza ao seu redor.
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Figura 11 - Alunos brincando em contato com arvores
na Comunidade Indigena Manoa

i

Fonte: Benjalisson Pereira (2015)

A saida a campo para observagdo é uma atividade
interessante, pois permite a compreensdo das espécies e suas
interacdes nos ambientes, sendo estes muitas vezes modificados
pelo homem. Um terreiro, a horta ou um terreno vago préximo
a escola podem ser investigados, buscando-se reconhecer
algumas espécies de plantas ou seres que ocupam ou visitam
aquele lugar, e entender as relacdes que estabelecem entre si.

Figura 12 - Desenho de um aluno da E.M.I. Lauriano
Jodo da Silva
7 INNAR T

=

Fonte: Benjalisson Pereira (2015).
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Na sala de aula, foi discutido sobre o que os alunos
observaram no campo. Eles levantaram questdes sobre
a interferéncia humana, pois identificaram objetos feitos
pelo homem, como: tijolo, cimento, queimadas, entre
outros. Nesse momento, foi aproveitado para comentar
com os alunos as questdes sociais, culturais, ambientais e
econdmicas que envolvem a problemética na comunidade.
Foi conversado a respeito do ambiente préoximo a escola.

Apbs essa discussdo, os alunos construiram
desenhos, conforme sua concepgdo e reacdo, e
levaram para casa para mostrar aos pais a sua propria
producao. Para Vygotsky (1994), quando o estudante
se confronta com a curiosidade e o desafio de entender
as atividades experimentais, ele passa a utilizar de
todos os instrumentos possiveis para encontrar as
respostas e isso auxilia o aluno a se construir enquanto
ser em desenvolvimento.

Apos esse processo, ocorreu uma interacdo entre
os grupos e reflexdo a respeito de cada etapa concluida.
Alguns alunos ficaram com receio de colocar no desenho
plantas arboéreas como mangueiras e também passarinhos.
Outros desenharam animais, e outros, ainda, desenharam
sua propria casa, além das plantas e animais. A atividade
foi realizada conforme a curiosidade dos alunos.
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Figura 13 - Desenho de uma aluna da Escola
LJS na Comunidade Indigena Manoa
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Fonte: Benjalisson Pereira (2015)

Ao desenhar, a crianga reage de diferentes maneiras,
demonstra o que viu e entendeu, estabelece novas
compreensdes e revela seus desejos, medos, interpretagdes
e expectativas, apresenta sua capacidade de reflexao e
de participagdo nas elaboragdes de culturas, estruturas
fisicas, organizacionais, e tantas outras agdes normalmente
estipuladas como pertencente ao “mundo” adulto.

Considerando essa capacidade infantil de participacdo no
meioadulto, suasmanifestagdes, raciocinios e desenvolvimentos,
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é evidente a necessidade de olhares atentos para suas produgdes
graficas, sendo o professor um dosresponsaveisemacompanhar
e incentivar o desenho da crianca. Dessa forma, o desenho se
apresenta nesta pesquisa como um elemento de vinculagao
entre crianga e professor. Para Vygotsky (1994), quando:
Propomos que um aspecto essencial do
aprendizado é o fato de ele criar uma
zona de desenvolvimento proximal;
ou seja, o aprendizado desperta véarios
processos internos de desenvolvimento,
que sdao capazes de operar somente
quando a crianca interage com pessoas
em seu ambiente e quando em cooperacao
com seus companheiros. Uma vez
internalizados, esses processos tornam-se
parte das aquisi¢des do desenvolvimento

independente da crianca (VYGOTSKY,
1994, p. 101).

Dessa forma, entende-se a importancia dos trabalhos
desenvolvidos, assim os alunos conseguem desenvolver seu
potencial com sua prépria curiosidade, ou seja, os alunos
podem aprender ndo sozinhos, mas uns com os outros. E é
nessa aprendizagem que ocorrerd a intervencao pedagogica.

Devemos saber que o professor nao tem como fungao
apenas transmitir informacdes, pelo contrario, o professor
possui a fungao de ser mediador entre o aluno. Transmite
aquilo que sabe e aprende com seus ensinamentos.

Trabalhando com as criangas

Para estimular a aprendizagem das criancas, foram
feitas interacOes e observacdes com animais que circulam
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naturalmente nacomunidade, bem como seus ninhos, abrigos
e protecdo. Foi feito um cartaz educativo para incentivar
outros alunos a cuidar do ambiente da comunidade.

A destruicao das florestas pelo desmatamento,
entre outros, é um exemplo das perdas de habitats
da fauna e flora, um processo de mudanca no uso da
terra, através do qual um tipo de habitat é removido e
substituido por outro.

Segundo Corson (1996, p.100), a destruicao do habitat
pelas atividades humanas, especialmente nos trépicos, é a
causa primeira daextingdo e perdadadiversidade biol6gica
em todo o mundo. E importante mencionar a importancia
das florestas na manutencao e protecdo da fauna silvestre,
pois, além de abrigarem os animais silvestres, também
lhes dao alimentos por meio dos frutos, sementes, néctar
etc., bem como abrigo para que possam procriar.

Assim, durante o desenvolvimento do projeto
na Escola Municipal indigena Lauriano Jodo da Silva,
incentivamos a leitura como atividade para relacionarem
o contetdo do livro didatico com a realidade da
comunidade. E interessante quando os alunos comecam
a aprender a ler, provoca-los a responder coletivamente
as perguntas do livro.
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Figura 14 - Alunos fazendo atividade de desenhos com referéncia em livros
didaticos

Fonte: Benjalisson Pereira (2015).

Pensar sobre a importancia da biblioteca escolar
hoje para os processos de ensino e aprendizagem constitui
repensar a propria pratica de leitura na escola. Isso porque
se sabe que a biblioteca guarda os mais diversos tipos de
livros e que, teoricamente, estdo todos a disposicao do
aluno sempre quando precisar.

Os alunos pesquisaram livros de acordo com o tema
proposto, sempre com acompanhamento do professor. Na
maioria das vezes, alguns alunos desenharam figuras de
livros. No cotidiano escolar, percebemos a pouca utilizagdo
da biblioteca como espago educativo e informacional que
promove leituras, andlises, debates e encontros entre livros
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e individuos. Antes de qualquer proposta que leve os
educandos a frequentar a biblioteca escolar, é preciso pensar
nos principais problemas que dificultam essa prética.

Proposta de produgao do material educativo

A experiéncia de elaboragdo do material educativo
para alfabetizagao inicial nos proporcionou uma maneira
de organizacdo da prética pedagégica com alunos do 2°
ano, publico alvo da acao.

A importancia da producdo de material educativo
especifico para nossa escola indigena pode contribuir para
a qualidade da educacgao escolar indigena na comunidade
e atender aos nossos processos proprios de aprendizagem.
O resultado das atividades na elaboracdo de materiais
educativos conduz-nos a pensar um pouco mais sobre a
importancia desses materiais no cotidiano escolar e na
prética docente.

Ao compreendermos a relevancia dos materiais
educativos no processo de construcao daidentidade da escola
da comunidade, abrimos possibilidades de outros materiais
educativos surgirem. Esses materiais sao ferramentas
pedagoégicas que auxiliam na aprendizagem dos alunos.

Essa construcdo de material educativo requer muita
atencdo, porque se trata de considerar a especificidade de
sua producdo. Ele deve ser compativel com a realidade dos
alunos de uma escola diferenciada. Destacamos, ainda,
que esse é 0 nosso maior desafio.

Diante disso, buscamos pela producdo de material
educativo especifico para a escola indigena, tornar disponivel
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uma ferramenta importante para a pratica docente. E um
material auxiliar que pode ser construido pelos professores
de acordo com a realidade e necessidade dos alunos. O
processo de produgdo precisa ser realmente diferente, para
possibilitar a transformacao da prética pedagogica.

Com essa experiéncia, percebemos que as escolas da
comunidade Manoa necessitam de materiais educativos
proprios para o desenvolvimento das praticas pedagodgicas
dos professores da alfabetizacdo inicial, de modo a
promover a aprendizagem dos alunos.

Todos os materiais educativos que chegam a escola
sao da secretaria municipal de educagdo, este, muitas
vezes, ndo estdo de acordo com a realidade dos alunos.
Um dos materiais que mais precisamos para as escolas sao
os materiais didaticos que contemplem o ensino da lingua
materna macuxi, pois temos professor desta lingua na escola,
mas nao temos nenhum material educativo desta lingua no
acervo da escola, o que dificulta ao professor desta disciplina.

Com esta pesquisa nosso objetivo foi mostrar que somos
capazes de construir nossos proprios materiais educativos,
de acordo com as nossas realidades. Temos que ter inciativa
e incentivar aos alunos a produzirem os materiais educativos
de acordo com a realidade de nossa comunidade, mostrando
seus conhecimentos tradicionais indigenas e sua cultura.

Diante disso, estaremos nos proporcionando um
conhecimento diferenciado e aplicando metodologias
que alcancem a realidade e objetivos que almejamos. O
material que construimos com o desenvolvimento dessas
atividades foi um livro de alfabetizacdo com animais da
fauna e flora da comunidade.
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O Material Educativo produzido

FAUNA E FLORA

Aitar: Bemjaliaian Peftire da Siha
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A ANTA £ BEM GIGANTA.
TEM TROMBA IGUAL ELEFANTA.

0 BOI VIVE NO PASTO.
E LA COME CAPIM.
QUANDO ELE FICAR GRANDE ,
FORNECE SUA CARNE PRA GENTE.
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CLBOA DR 1
CPLANMDA A1 ALK CAAR.

MACACO
IWARIKKA

0 MACACO COME BANANA,
PULA DE GALHO EM GALHO,
MAS, FIQUE ESPERTO,
PORQUE O BICHO E SACANA.
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O NAMBU MORA NA MATA.
ELE CANTA,

VOA E ANDA.

ELE SE ESCONDE,

QUANDO SE ESPANTA.

OVELHA
KARINERU

UMA OVELHA,

CONHECE A VOZ DO SEU DONO.

MAS SEU DONO,

NAO RECONHECE O BERRO DE SUA OVELHA.
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O PATO ESTA SEMPRE
ANDANDO, NADANDO E VOANDO,

ELE PROCURA SEMPRE UM LUGAR PARA
DESCANSAR.

QUERO-QUERO
TERERE’

0 QUERO-QUERO VIVE NO LAVRADO,
SEMPRE CANTANDO,
SEM OLHAR PARA TRAS.
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ES RAPOSA,

ELA ESTA NO MONTE, NA FLORESTA OU NO
CAMPO,

E NADA IMPEDE

DE ELA FAZER O QUE QUISER.

ACORDA CEDO CANTANDO,
SEMPRE SE DEDICANDO A NATUREZA.
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SO GOSTA DE ESCURO.
ELE FAZ TOCA NA TERRA,
PARA FICAR BEM MAIS SEGURO.

URUBU
RUBURU

O URUBU,

VOA MAIS ALTO QUE PUDER.
OBSERVA LA DO ALTO,

TUDO O QUE ACONTECE NA TERRA.
ELE £ LIVRE PARA VOAR.
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VIVE NA FATENDA.
ELA FORNECE MUITD LEITE.

WAIKIN

0 VEADO,

VIVE NA MATA.

CORRE PRA LA E PRA CA,
BRINCA E PULA,

PROCURA SEMPRE UM LUGAR,
PARA DESCANSAR.
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O XEXEU,

IMITA OUTROS PASSAROS,
ACORDA CEDINHO PARA CANTAR,
ELE VIVE NA FLORESTA.

YAMURI
JABUTI

0lABUTI,

VIVE, E PASSEIA NA FLORESTA.

SE ESCONDE DA CHUVA,

E ANDA PROCURANDO ALIMENTOS.
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AZEBRA,

£ UM ANIMAL QUE PARECE COM O CAVALO.
ELA £ MUITO INTERESSANTE,

COM LISTRAS PRETAS E BRANCAS,

£ UM ANIMAL ELEGANTE.

ds coe

Wlogia a oralidad

lingua,

s porw que ndo seo necessiro

Pitdgores.
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Consideragoes Finais

No curso de Licenciatura Intercultural, na area de
Ciéncias da Natureza (CN), tivemos a preocupagdo de
valorizar e refletir criticamente a producao e a aquisicao de
conhecimentos dos povos Macuxi e Wapichana. Para isso,
buscamos ampliar nossos conhecimentos sobre ambientes
naturais da comunidade.

Foram levados em consideracao temas de estudos sobre
o meio ambiente, material educativo, a preservagao da fauna
e flora na area geogréfica da comunidade. Entendemos que
esta pesquisa pode contribuir em varios aspectos importantes
na preservagao do meio ambiente da comunidade.

Diante disso, a proposta de producdo de materiais
educativos pode nos ajudar a conhecer nosso territorio
fisico e espiritual, assim como lugares sagrados, lugares
de memorias. Nisso, podemos ter a clareza de como
podemos ajudar na preservacao da nossa fauna e flora da
comunidade. Para isso, é muito importante a vinculacao
da comunidade e da escola nos processos educativos
aspirados pela comunidade Manoa.
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REFLEXOES SOBRE A ARTICULACAO ENTRE
AS EXPERIENCIAS DO SER FORMADORE A
FORMACAO DO SER

Lucilene Julia da Silva'

INTRODUGAO

Osrelatos de experiéncias aqui apresentados explicitam
alguns tons de reflexdes para mostrar as impressdes
iniciais a partir do olhar nos espagos formativos do préprio
desenvolvimento ser formador - o docente -, na tentativa de
compreender também desde esse olhar como se desdobrou
o desenvolvimento do ser da formacdo - o discente -.
Considero aqui que esse encontro de olhares desses sujeitos
é imprescindivel para situar a producdo da experiéncia.

O locus dessa formacdo se deu na Licenciatura
Intercultural, do Instituto Insikiran de Formagao Superior
Indigena, da Universidade de Roraima (UFRR). Os espacos
formativos foram nas aulas de Temas Contextuais - FPE5:
Material Didético, e incidiram ainda coligados numa
triade; a saber: o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID/Diversidade - 2014-2018, em
parte do subprojeto Ciéncias da Natureza e Matematica),
o Estagio Supervisionado e o Trabalho de Conclusao de

'Doutora e mestre em Educagdo pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG), colabora de Estdgio Supervisionado e Trabalho de
Conclusdo de Curso, ambos coordenados pela Professora Jovina
Mafra dos Santos, da Licenciatura Intercultural, Instituto Insikiran de
Formacao Superior Indigena, da Universidade Federal de Roraima
(UFRR), na 4rea de concentracao Ciéncias da Natureza e Matematica.
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Curso na area de Ciéncias da Natureza, coordenados pela
professora Jovina Mafra dos Santos.

Hoje, esse formado mudou porque o subprojeto
do Pibid findou em 2018, assim, a triade constituiu-
se nos espagos formativos Temas Contextuais - FPE5:
Material Didéatico, Estadgio Supervisionado e o Trabalho
de Conclusao de Curso. Ressalto que em relagdo ao Tema
Contextual somente alguns académicos escolhem serem
orientados pela professora Jovina Mafra, orientadora
dessa formacao, e por mim. Minha participacao é assim
conformada: como colaboradora e/ou coordenadora
eventual no Tema Contextual: FP5- - Materiais Didaticos,
e co-orientadora assidua no Estdgio Supervisionado e o
Trabalho de Conclusao.

Este artigo se propde a sistematizar e descrever as
experiéncias com o olhar do ser formador e perceber alguns
indicios de como foram sendo construidas as trajetérias de
aprendizado nesse caminho. A metodologia usada para isso
foi uma combinagdo da descritiva-analitica, pela possibilidade
de identificar as distintas dimensdes dos fendmenos que
ocorrem no decorrer da producdo de impressoes em diferentes
contextos. Acerca disso, Cervo e Bervian (1996, p. 49) informam
que a pesquisa descritiva “busca conhecer as diversas situagoes
e relagdes que ocorrem na vida social, politica, econdmica e
demais aspectos”. Dessa maneira, o relato de experiéncia pode
ser visto na 6tica dos sujeitos e do lugar onde o ser formador
fala e possibilita extrair dessas associagdes as informacdes que
foram produzidas (CERVO; BERVIAN, 1996).

Nessesentido, propde-seamostrarodesenvolvimento
de certas acdes do processo de formagao no ambito dos
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espagos formativos ja aludidos, com abordagem mais
crivel de falar como foram desenvolvidas as experiéncias
mais relevantes, e, em especial, como essas experiéncias,
em certo sentido, transformaram a docente em seu olhar
e praticas para uma educagao diferenciada por meio de
uma formacao diferenciada.

As experiéncias aqui relatadas possibilitaram ainda
buscar didlogos mais fecundos para entender distintas
situagdes e relacdes sociais que ocorrem no contexto
educacional. Um movimento articulado a outros aspectos
de experiéncias vividas em cada realidade formativa
abordada. Por meio das informagdes produzidas nelas,
foi possivel, sobretudo, entender e buscar elementos para
aprender as experiéncias, relacionando o que vi e vivi com
o que aprendi e reaprendi.

2. Um sobrevoo sobre o desenvolvimento profissional

O primeiro aspecto de meu aprendizado em relagao
a ser formador e o ser da formagdo foi que eu precisava
imiscuir mais nas concepgdes sobre a concepgao da ideia
do que na minha compreensao seria ser o ser formador.

Em meus estudos, alinhados as reflexdes do ser
formador, entendi, ainda de forma embrionaria, que o
ser formador estd propenso a novos saberes e, portanto,
estimulado a buscar continuadamente o aperfeicoamento
enquanto profissional da educacdo. Nesse processo, as
préaticas desenvolvidas provocameapontam pararesultados
de aprendizados para o ser da formagdo e propiciam a
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esse docente formador desenvolver-se profissionalmente.
Nessas circunstancias, assume uma postura de acdo
intencional nas diversas dimensdes educativas.

Os estudos e reflexdes originaram estas questoes:
em que medida, na condicdo de docente, estou disposta
a olhar para mim mesma e colocar em pauta o debate
multifacetado dos aspectos da educagao que planejo para
compartilhar com o ser da formacgao? E as reverberagdes
da experiéncia ser professora formadora para o meu
desenvolvimento profissional docente? E para o
desenvolvimento do ser da formacao?

A partir dessas elaboragdes, fui concluindo que é uma
tarefa herctlea fazer uma reflexao da proépria pratica docente
e que avaliar a mim mesma demanda uma disposicao de estar
abertaadescobertaequeisso, muitas vezes, écolocadodelado.
Nesse sentido, Marcelo (2010, p. 15) recomenda averiguar a
qualidade das experiéncias que vamos aglutinando em nés.
Para esse autor, é necessario refletir sobre “o quao agradével
ou desagradavel é a experiéncia para o sujeito que a vive”;
e pensar “[n]o efeito que a dita experiéncia venha a ter em
experiéncias posteriores” (MARCELO, 2010).

A meu ver, falar da minha prépria formacao, ou,
melhor dizendo, o ser formador, é uma tarefa herctlea
porque é uma reflexdo que precisa ser olhada com
cuidado. Como explica Marcelo, o eu agrada e o eu
desagrada com o olhar critico, com o olhar afetuoso e
com muito outros sentimentos, pensamentos e acoes que
afloram e sao internalizados.

Faz parte desse trilhar tantas dimensdes do ser
humano, porém aqui faco s6 algumas mencdes: os desafios,
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avancos, obstaculos, conflitos, negociacdes, criatividade,
etc. Particularmente, os acertos e desacertos. E como lidar
com conjunto de dimensdes existenciais? Eu penso que
‘vivendo-as’, numa perspectiva de conceber aspectos que
contribuam numa transformacdo positiva de educar-me
e compartilhar essa educacdo, naquilo que me compete,
a outro ser da formacao. Isso tudo, numa ideia de inter-
relacionar, em algum ponto do processo formativo, o que
cada um requer para si, considerando a distinta forma
de compreender o mundo de cada um e interagindo
a experiéncia acumulada anteriormente. Como base
concreta, levar e reaver aquilo que desagradou e ir
modificando para aquilo que poderd agradar. Essa é uma
proposta. Nada neste artigo é uma conclusao definitiva,
até porque a educacao e os seres humanos sao dindmicos.
Nas formulacdes de Névoa (1995), de que “a troca de
experiéncias e a partilha de saberes consolidam espagos
deformacgdo mutua, nos quais cada professor é chamado a
desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando” (N()VOA, 1995, p.26), estao alinhadas a descrigao-
analiticanosentidodemostraraspectosligadosasreverberacoes
da experiéncia do ser docente, no que corresponde a uma
reflexdoem andamento. O eu é o desenvolvimento profissional,
colocando atencao a evidéncias. Pesa ainda uma reflexdo mais
ampliada, com necessdrias rupturas no modo de pensar e agir.
Tais rupturas se explicitam de modo mais contundentes nas
estratégias e relagdes interpessoais no contexto da formacao.
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3. O comecgo das impressodes do relato de experiéncia:
articulagao de experiéncias entre os espacos
formativos

O relato de experiéncia aqui apresentado descreve
uma parte do que se viu e viveu o ser formador e as
percepgoes do ser da formagao, momento que o primeiro
imprimiu em seu olhar o desenvolvimento de diversas
aulas, que serdo comentadas de maneira sintética, somente
para se ter uma nogdo de cada espago formativo.

Como colocado anteriormente, os espagos formativos
corresponderam ao desdobramento da participacdo no
espago da formacdo superior da Licenciatura Indigena,
nos ambitos do Tema Contextual: FPE 5: Materiais
Didéticos, Pibid/ Diversidade (até seu término), no Estagio
supervisionado e aterrissando na elaboragdo do TCC, na
area de concentracao de Ciéncias da Natureza.

3.1 O Tema Contextual: FPE-Material Didatico

Por falta de espaco, neste artigo, para falar de cada
espaco formativo, fago um pouco das reverberagdes da
experiéncia formativa vivida por mim e também nas
observacoes dos discentes.

A minha primeira experiéncia como ser docente na
Licenciatura Indigena foi como uma das coordenadoras do
Tema Contextual: FPE-Material Didatico. Nesse espaco,
que acontece, majoritariamente, na etapa presencial
na universidade, os saberes que compartilhei foram se
transformando com uma velocidade que eu ndo tinha
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previsto, apesar de ja trabalhar e pesquisar as questdes
indigenas pertinentes a educacdo escolar indigena.

Aqui coloco situagdes que, ao mesmo tempo sao
frutiferas em termos de aprendizado e, por outro lado,
sao elementos novos postos para circular como saberes
a serem apropriados. Em suma, uma coisa é vocé chegar
com todo seu planejamento de aula pronto e apresentar
a turma; outra coisa é, ao decorrer das aulas, vocé
ir modificando esse planejamento de acordo com as
demandas apresentadas pelos seres da formacdo. E isso
nos fizemos, fomos colocando os elementos que apareciam
no cotidiano em nosso planejamento.

E evidente que essa forma de seres formadores
preocupados em atender demandas préprias do ser da
formacao é encarada por alguns docentes, preocupados
com uma formacao qualitativa dos seus discentes como com
o tempo que possuem para a formacao, relaciona-se com o
que Marcelo colocou quanto a ser agradavel ou nado estar
em sala de aula e se abrir para modificar seu planejamento
e estar ainda com animo para a docéncia.

Nessas aulas da FPE5, tinhamos, como coloquei,
um planejamento com as linhas gerais, fomos adensando
outras demandas. Porém, a nossa preocupagao era trazer
para as aulas agdes que os ajudasse a desenvolver com mais
criatividade os seus materiais. Ressalto que esses materiais
eram um esboco de um material proprio/especifico para
cada escola que tinha um discente na escola. Nesses anos
de experiéncias, passamos a conceber materiais didaticos
como materiais educativos, porque entendemos que o
‘educativo’ € um valor que levamos para a vida toda.
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Nossa expectativa, portanto, é que esses materiais,
que nascem nessas aulas possam servir para, por exemplo,
recuperar praticas culturais esquecidas ou pouco
praticadas, colaborar na revitalizacdo ou reinvencao
da lingua indigena, em conformidade com os grupos
linguisticos dos discentes daquele espaco. E outras
dimensdes que, em momento oportuno, falarei mais.

Com essa perspectiva, experimentamos varias acoes
educativas como oficinas de desenho, fotografia, ceramica,
histéoria em quadrinhos, entre outras. Essas estratégias
contaram com a colaboragao de especialistas de cada area.
Com isso, o ser da formacdo tomou conhecimento dos
saberes que a drea das artes poderia auxiliar na produgao
do material educativo. E, assim, foi realizado. Esses
materiais podem ser conferidos no capitulo 1 deste livro.

3.2 O subprojeto do Pibid/Diversidade: Ciéncias da
Natureza

O subprojeto do Pibid/Diversidade se refere a
Ciéncia da Natureza. Foi uma acdo de articulacdo entre
a universidade e a escola indigena, que perdurou entre
2014 e 2018. Um dos objetivos do projeto do PlIbid é que
o académico/bolsista fossem oferecidas as condicdes
para que se tornassem ‘professores-pesquisadores’” de sua
propria realidade, coincidindo com a Proposta Pedagogica
do Curso de Licenciatura Intercultural.

As experiéncias adotadas para a formagdo dos
discentes, nos anos que o projeto estava em vigéncia, foram,
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em especial, que o ser formador fosse colocado no campo
da pesquisa cientifica e, quando possivel, com a ciéncia
indigena. Deveriam ser tematicas que abordassem uma
problematica de sua comunidade indigena. A metodologia
usada foi a colaborativa e participativa, com contorno de uma
etnografia. Essa problemaética surgia de um diagndstico que
os bolsistas do subprojeto identificavam em seus contextos.

Elegidaatematica, oser daformacaocolocavanaescrita
de seus projetos possibilidades potenciais pra uma maior
circulacdo e estreitamento com os elementos da sua cultura,
isso, de acordo com modo de vida dentro da compreensao
de mundo de cada comunidade, principalmente, aos ‘mais
velhos’, pois sao eles que detém os conhecimentos indigenas
que permeiam as teméticas de pesquisas.

Aqui, vemos um agente social da comunidade que
participou ativamente da pesquisa colaborativa e participativa.
Os mais velhos, além de detentores dos saberes também
afiguraram como professores nas pesquisas de campo e no
fazer concreto de atividades sociais que foram escolhidas por
cada tematica. Também foram usadas as estratégias educativas
de oficinas distintas para a boa pratica do subprojeto em tela.
A partir da elaboragdo da pesquisa e da aplicagao da pesquisa
na comunidade, uma maior produgdo de dados foi surgindo
e, sendo aprofundados, na medida do possivel.

3.3 O Estagio Supervisionado

E relagdo ao Estagio Supervisionado, o ser formador
ja estava um pouco mais familiarizado com a organizacao
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e os elementos estruturantes de uma pesquisa e pratica
na educacdo, articulados com parte da ciéncia indigena.
Estavam desenvolvendo uma tematica que tentava
solucionar a problematica escolhida e, em estagio de
andamento da pesquisa. Tal pesquisa teve umadensamento
de desenvolvimento nas quatro etapas dos estagios
supervisados, ganhando mais robustez de producao de
dados e andlise. Vale dizer que a estratégia que usamos
para interligar os espagos formativos foi assim conduzida:
a mesma tematica escolhida para o Pibid/Diversidade foi
a trabalhada no Estagio Supervisionado e se transformaria
no Trabalho de Conclusao de Curso (TCC).

3.4 O Trabalho de Conclusdo de Curso

A elaboragdo do TCC teve um aprofundamento e
adensamento maior da pesquisa, que, como ja exposto,
trilha um caminho, que para noés foi interessante. Nele,
a tematica se elabora dentro dos parametros de uma
pesquisa cientifica, porém, sem perder a sustentacdo
das manifestacdes culturais de cada contexto indigena
e, tomando em conta um constructo que estd em
desenvolvimento por poucos autores e por mim no
‘territério epistémico’.

Em resumo, é o espaco formativo que transcende os
muros da escola e oferece uma gama de possibilidades
de educar-se nesse territorio, considerando as atividades
sociais que acontecem nas comunidades. Por atividade
social entendemos que é tudo o que acontece na vida
cotidiana espiritual, ou seja, no mover- se da vida no
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territorio que carrega um significado. Nessa logica, a
atividade social incorpora as dimensdes que ocorrem
de baixo para cima em dado contexto determinado.
(BERTELY-BUSQUETS, 2012). Esse é um assunto longo
e merece ser bem mais debatido posteriormente em um
escrito debatendo o assunto.

De pronto, posso dizer sobre a concretizacdo do
TCC, além de conter o aprofundamento da pesquisa por
algum tempo em andamento, contém uma parte que
considero muito relevante que é a producao do material
educativo. Mesmo que ainda de maneira embriondria, mas
uma importante iniciativa que a professora Jovina e eu
experimentamos ha alguns anos e, no ano de 2017, todos
os TCC’s que orientamos produziram seus materiais. Esses
materiais foram levados e apresentados a comunidade.
Todavia, nés nao temos um estudo sobre como estd sendo o
desenvolvimento dessa primeira experiéncia. O que temos
de concreto é aquilo quem ouvimos dos egressos de que os
materiais educativos foram bem recebidos tanto pela escola
como pela comunidade. Isso para nés é um sopro de alento
e pode apontar que estamos no caminho certo naquilo que
nos propusemos, e que ainda esta em construgao.

4. Consideragoes Finais

Considerando as novas tendéncias contemporaneas
politico- pedagogicas, as novas estratégias educativas em
direcao a dinamicidade das transformacoes da vida e do
mundo, os relatos de experiéncia aqui expostos é um modo
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de clarear os trabalhos de TCC’s apesentados no capitulo
1, de forma resumida.

Contudo, importa dizer que essas experiéncias
tentaram se revestir de uma parte da abordagem da teoria
pos-critica e as tecidas na concepcdo de Meyer e Paraiso
(2014, p. 18-19), que afirmam que o caminho investigativo
“afasta-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das
convicgdes, dos universais, da tarefa de prescrever e
de todos os conceitos e pensamentos que nos ajudem
a construir imagens de pensamento para interrogar,
experimentar e descrever e analisar préticas educativas
em conformidade com algumas demandas apresentadas
pelos seres de formacido (MEYER E PARAISO, 2014).

Para mim, retomando a questdo do educar-me no
compartilhamento de saberes dos seres formadores, no
que tange as minhas percepcdes docente desse trabalho
de profissionalizacdo, repito: aprendi e reaprendi, ajudei
a construir e reconstruir, comungo meu desenvolvimento
como ser docente com o que escreveram as autoras de que
“movimentam-nos paraimpedir a ‘paralisia” das informacdes
que produzimos e precisamos descrever e analisar [...]
Movimentamo-nos [...] para multiplicar sentidos, formas e
lutas”. (MEYER E PARAISO, 2014, p. 18-19).

O atual estudo que pode ajudar a experimentar agdes
educativas que possa adensar o meu desenvolvimento como
ser formadora é a pedagogia empreendida por Catherine
Walsh (2009) se configura com “aquelas pedagogias que
integram o questionamento e analise critica, a agdo social
transformadora, mas também a insurgéncia e intervencao nos
campos do poder, saber e ser, e na vida” (WALSH, 2009, p. 27).
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Vale comentar que transformar saberes proprios,
segundo Walsh é tomar uma posicao politica e adensa-
la de fato na posicao pedagodgica dos seres na formacao,
para adensar também uma reflexdao cada vez mais critica,
que desague em agdes com a mesma potencialidade.
Essa explicacdo é necessdaria para interpelar os chamados
conhecimentos universais, pois universais sdao todos os
conhecimentos (WALSH, 2009).

As experiéncias aqui mostradas, mesmo que, de
modo ligeiro, é uma possibilidade para que o ser docente,
mais especificamente, falo para minha experiéncia docente,
estudar e achar caminhos vidveis para viver e colocar em
acao com o ser da formacdo estratégias que, trazidas pelas
realidades complexas, e, ressaltamos, portanto, que essa
forma plausivel que encontramos nao é infalivel, porém,
estamos animadas com os primeiros resultados, porque
ela pode ser considerada como mais uma estratégia de
descobrir caminhos, caminhar e atingir resultados dentro
dos objetivos postos pelos ser formador.

Consideramos que para o ser da formacdo coaduna
com os dizeres de Jesus (2004) que argumenta “além da
formacdo dos professores é também necessario dar-lhes
condigdes de trabalho que possam permitir concretizar a
sua motivacdo e competéncia profissional e realizar um
trabalho de qualidade” (JESUS, 2004, p. 08). A finalidade e
a intencionalidade da universidade sdo primordiais para
que acOes propostas com esse objetivo possam ter sucesso.

Associado a esse aprendizado, outro aspecto que se
sobressai na fala dos professores de Ciéncia como algo positivo
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é o contato com novas concepcdes e metodologias de ensino
durante a participagdo nos temas contextuais. A realizacdo
das experiéncias nas aulas, dentro e fora da classe, o uso de
suportes tecnoldgicos, desenvolvimento de aulas praticas
e laboratoriais de informatica sao ressignificadas por esses
docentes, que se sentem mobilizados a buscar meios para
conseguir a adesao dos discentes ao que esta sendo ensinado.

A participagdo e a colaboracao reciproca de estratégias
educativas favoreceram a reconstrucao do conhecimento
tedrico, gerando um novo significado a pratica docente,
contribuindo assim para o desenvolvimento profissional, visto
que, de acordo com Marcelo (1999, p. 144), essas agdes “[...]
facilitam a reflexao dos professores sobre a sua pratica” e, por
conseguinte, fomentam a geracdo de “conhecimento prético,
estratégico”, de modo que “sejam capazes de aprender com
sua experiéncia” (MARCELOQO, 1999).

Nessa toada, é relevante repensar as relagdo sociais em
jogo dentro da formacdo, para que haja uma sinalizacdo de
transformagcdo real para uma agdo profissional norteada por
uma perspectiva mais humana e social de préticas de ensino e
processos de aprendizagens mais efetivos (MARCELO, 1999).

E por fim, a partir da experiéncia em produzir materiais
educativos, é possivel afirmar que, nas situagdes de ensino e
aprendizagem, eu, como ser formadora, experimentei novas
frentes de atuagdo, confrontacdo com novos saberes e, a partir
disso, incorporar esses saberes em meu desenvolvimento
profissional, pois as demandas colocadas pelos seres da
formacao nao é de facil aplicacdo, mas também nao é tarefa
impossivel, basta agradar e apresentar como oportunidades
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potenciais que me qualificam cada vez mais a aprender,
desaprender continuamente e, inspirada na pedagogia
decolonial de Catherine Walsh (2009) no sentido de (des)
locar,(re) conhecer e (trans) formar as praticas pedagogicas
que permitam transgredir, subverter as ordens hegemonicas
existentes, neste caso, do meu lugar de ser formadora
(WALSH, 2009). Essa é uma perspectiva que me anima, apesar
de compreender a impermanéncia na vida e da dindmica que
a modifica, e modifica a mim, a todo o momento.
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EDUCACAO ESCOLAR NA COMUNIDADE
DE SERRA DO SOL

Marileia Teixeira'?

Introducao

O presente texto desenvolve uma andlise da pesquisa que
desenvolvi como professora indigena e estudante do Curso
Licenciatura Intercultural, na comunidade do povo Ingariko:
Serra do Sol, na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, no Estado
de Roraima. Essa pesquisa teve como foco de estudo a pratica
escolar na Escola Estadual Indigena Joaquim Jones José Ingariko.

Para tanto, investigamos as praticas escolares e
suas relacdes com a comunidade, construindo subsidios
para repensar uma educacao diferenciada. O motivo
que me levou a pesquisar essa linha de investigagao é o
desejo de contribuir para que a escola possa oferecer um
ensino de qualidade ao povo indigena Ingariko.

Essa experiéncia de trabalhar o calendario cultural
na construcao do Projeto Politico Pedagogico/P.P.P. me fez
perceber que ndo é preciso seguir o modelo de P.P.P. que o
sistema escolar difunde que, sob o amparo de um discurso
pretensamente cientifico, quer discutir a organizagdo da
escola na comunidade indigena a partir da definicao de
metodologias, objetivos, fundamentagdo teérica e outros
aspectos, sem explicar e nem dar subsidios para que a
comunidade compreenda o debate em questdo, distante da
perspectiva cultural e social das comunidades.

2 Estudante formada no Curso de Licenciatura Intercultural na area de
habilitagdo em Ciéncias Sociais. Orientador Prof. Dr. Maxim Repetto.
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Neste sentido o trabalho que desenvolvemos buscou
debater a proposta pedagogica a partir do calendario
cultural, ou seja, estudando o processo escolar vivenciado
pelacomunidade. Isso serve para valorizar o conhecimento
decada povo e, assim, reconhecer suas formas de produgao
e transmissao de conhecimentos. Dessa forma, ressaltamos
a valorizagdo de suas metodologias préprias e seus
contetidos culturais, os quais precisam ser considerados
de forma mais clara pelo processo escolar.

Os Professores Indigenas e o Ensino Diferenciado

Neste contexto, a partir do ano 1974 a comunidade
de Serra do Sol presenciou um fator marcante na vida
da populacao, foi a implantacao da primeira escola pelos
missiondrios evangélicos da igreja Assembléia de Deus,
que teve como primeiro professor um pastor. O pastor ao
chegar a comunidade comecou o trabalho de educacao
escolar e evangelizacao. Estes dois aspectos foram dificeis
para a comunidade entender, isso porque estavam se
deparando com duas institui¢des diferentes e complexas:
a Igreja e a Escola. A intengdo combinada foi de alfabetizar
e, através disso, converter a comundiade ao cristianismo.

Antes da chegada da escola as familias ingariké
moravam nha mata, junto a suas rocas e alguns pais de
familia moravam no campo, como o tuxaua e sua familia.

Com a presenca da escola a comunidade ficou
contente. Por isso, entdo, vieram véarios jovens de outras
comunidades ingariké, para aprender a ler e escrever na
comunidade Serra do Sol. Quando a escola foi implantada
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o tuxaua era o senhor Hildrio, que nos informou que
muitos jovens queriam aprender a ler e a escrever, mais
os professores ndo trabalhavam “direito”, passavam duas
semanas e iam embora. Assim, o tempo foi passando, os
jovens e a comunidade, mesmo sem entender o processo
escolar, tentavam aproximar-se, para conhecer melhor as
atividades escolares, com a intengdo de participar de seu
modo de ensinar e aprender.

Esse processo foi dificil para a comunidade entender.
Primeiro, porque a comunidade ndo estava preparada para
lidar com a escola e o professor nao tinha um dialogo aberto
com a comunidade. Em segundo lugar, a escola também nao
estava preparada para entender a situacgdo social, cultural
e religiosa da comunidade. As ordens estabelecidas pela
escola, na sua maioria, eram desfeitas pela comunidade
porque havia esse desencontro de dialogo.

Em 1974, a escola estava sob aadministracao daigreja,
ou seja, 0s missiondrios evangélicos, um pastor e mais duas
pessoas que também eram da igreja Assembléia de Deus.
Esse professor teve muita dificuldade em desenvolver
suas atividades devido a problemas na comunicagdo, pois
nao falava a lingua do povo Ingariké e, ainda, porque a
regido é de dificil acesso. Por esses motivos desistiu de
trabalhar na comunidade.

A partir do ano de 1975 e até 1986 vieram varios
professores brancos oundo-indios. Esses professores, como
nao se acostumaram com a realidade da comunidade,
desistiram de trabalhar na escola. Um dos motivos que
levavam os professores a desistir era que os jovens faziam
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varias viagens para Venezuela e Guiana para comercializar
seus objetos tais como peneiras, jamaxim, ralos e outros.
Isso era parte da vida deles.

Em 1997 houve uma primeira reunido entre
liderancas Ingariké para discutir a educacdo escolar e
em 1999 realizou-se uma segunda reunido, com todas as
comunidades e liderangas Ingariké e convidados, como as
liderancas Macuxi e algumas instituicdes como a FUNAI,
prefeitura de Uiramuta e a organizagdo indigena CIR
(Conselho Indigena de Roraima).

Nessa segunda reunido aprofundaram-se os debates
sobre a educacao escolar e fizeram uma proposta para
ampliar a oferta para 5% serie, nas comunidades de Serra
do Sol e de Manalai. Essa proposta foi aprovada pela
assembléia. O objetivo dessas escolas era de formar os
tilhos das comunidades em 1% grau, para trabalharem
na sala de aula como professores e assumir as vagas dos
professores Macuxi.

A este respeito afirmou o senhor Célio, 2% capataz da
comunidade de Serra do Sol em 2007, que:

“N6s, Ingariko, pensamos isso porque alguns
professores Macuxi que trabalhavam e
trabalham aqui, conseguem vagas para fazer
cursos, com apoio da comunidade ingariko
e, quando se forma vao embora da nossa
comunidade. Como aconteceu com a maioria
dos professores Macuxi que trabalharam
aqui, e nés ficamos na mesma situacdo.”

Em 2001, comecou a funcionar a 5% serie na
comunidade Serra do Sol, com alunos das comunidades
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de Saupart, Pipi, Kumaipa e da prépria Serra do Sol.
Como ja foi citados, antes os professores Macuxi estavam
fazendo introdugdo da lingua Macuxi e cantos e dancas
também de sua tradicdo nas escolas Ingariké. Os pais,
entdo, reivindicaram que fosse trabalhada a lingua
materna ingariko.

Houve, entdao, em 1999, um curso de introducgao
a lingua ingarik6, onde os professores e comunidades
participantes decidiram o alfabeto e as letras que seriam
utilizadas no alfabeto Ingariké. Esse curso foi promovido
pelos professores e teve como assessora a professora Maria
Odiléz da UFRR (Universidade Federal de Roraima) e
apoio da prefeitura de Uiramuta.

Valeressaltar que no periodo de 1995 a 2003 trabalhava
somente um professor ingariké, Dilson Domente, da
comunidade de Manalai. Por isso o trabalho escolar se
intensificou para a formacdo dos futuros professores
ingariké. Um trabalho que a comunidade esperava com
muita ansiedade. Em dezembro de 2003 tiveram a primeira
formatura com um numero de seis formandos.

Como se pode ver, o nimero de alunos que concluiram o
ensinofundamental, de5"a8serie, foi bemreduzido.Issoporque
as dificuldades encontradas por eles refletiram negativamente
nos seus aprendizados. Outro fator que influenciou foi o modo
como os professores ministravam as aulas.

“No6s ficavamos, muitas vezes, sem entender
nada porque cada hora trocava de disciplina
e isso confundia a nossa cabeca. Outra
dificuldade que nés enfrentdvamos e ainda
continuamos sofrendo é a falta de apoio. Com
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a falta de estrutura fisica da escola, materiais
didaticos (livros, lapis, cadernos, dicionérios,
quadro negro e etc.) e principalmente a
ndo contratagdo dos professores ingariko”.
(professor Elcio, 2007).

Outro fator que desestimulou o estudo nessa escola foi o
fato da escola ter Decreto de Criagdo para o estudo de 1% a 4*
série e a implementacdo de 5% a 8" nao teve esse reconhecimento,
portanto nao recebia materiais e merenda. O reconhecimento
somente ocorreu em 2002.

“Como essa escola foi uma reivindicacao
das comunidades nés lutamos para que a
Secretaria de Educacao pudesse reconhecer
e contratar professores Passou dois anos
para a escola ser reconhecida. Essa foi a luta
mais dificil que eu tive enquanto professor e
responsavel por essa escola. A comunidade
j& enviava varios documentos reivindicando
a construc¢do de uma escola e a contratagdo
dos professores ingariké, porém eu voltava
para a comunidade sem nenhuma resposta”.
(professor Zé do Eli, 2006).

Diante das dificuldades que os professores, a
comunidade e os alunos vinham enfrentando, foi organizada
uma articulagdo a nivel regional, para trabalhar no debate
de uma politica educacional indigena na regido das serras.
Os alunos ao concluirem a 8* série, eram designados pela
comunidade para exercer a fungdo de professor, conforme a
necessidade da comunidade.

A escola de Serra do Sol, desde sua fundagdo, sempre
sofreu a falta de materiais didaticos, permanentes e estrutura
tisica adequada para o seu funcionamento. Nao tem transporte
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para os materiais didaticos e merenda escolar chegarem até a
escola. Os professores ingariké escolhidos pelas comunidades
trabalhavam sem remuneracdo porque a Secretaria de
Educacao exigia que tivessem formacdo em nivel de ensino
médio, porém, nao dava a esses professores essa formacao.

Por isso as liderangas Ingariké se uniram junto dos
tuxauas Macuxi, para organizar um centro regional de
distribuicao de materiais didaticos e merenda escolar a
partir da comunidade Maturuca. Mesmo assim ndo atendia
as necessidades da comunidade e, assim, continuavam
faltando materiais didéticos pedagogicos.

Diante das dificuldades que foram mencionadas as
comunidades e liderangas ingariké ndo se acomodaram.
Continuaram trabalhando em prol da educacdo escolar
indigena, e, com apoio de alguns Macuxi atuantes na area,
e dos proéprios professores ingarikd, entre 2005 e 2007,
levantaram uma discussado sobre a educacao diferenciada.
Conseguimos mobilizar toda a regido ingariké, juntos
aos professores, liderancas e membros da comunidade.
Organizamos entdo o primeiro encontro pedagégico para
discutir sobre o calendério e curriculo das escolas ingariké.
Assunto que trataremos no préximo capitulo.

Debates Sobre o Calendario Cultural

Diante do diagndstico feito na escola Estadual
Indigena Joaquim Jones José Ingarik6é, da comunidade
de Serra do Sol, constatou-se que é preciso fazer com que
se cumpram as Diretrizes e Bases da Educacao de 1996,
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que complementam a legislacdo educacional emanada na
Constituicao Federal de 1988.

Buscamos desenvolver um trabalho diferente na escolae,
para tanto, nos amparamos nos artigos 78 e 79, da Constituicao
Federal, que definem os nossos direitos e trata especificamente
da educacao escolar indigena, para discutir a construcao de
propostas pedagogicas a partir do debate sobre ao realidade
social da comunidade e suas atividades, que chamamos de
“Calendario Cultural”.

Para alcancar esse objetivo foi promovida,
primeiramente, uma reunido com os professores da Escola
Indigena Joaquim Jones José Ingariké. Nesse encontro foram
debatidos assuntos referentes a escola e a comunidade.
Ao constatar os conflitos a respeito da superposicao das
atividades escolares e das atividades comunitarias, foi
pensado definir um calendario comunitério escolar com base
na convivéncia cultural das comunidades.

Nessa ocasido, eu estava desenvolvendo o estdgio
curricular supervisionado do curso de Licenciatura
Intercultural, entao decidimos fazer um encontro com os
professores, estudantes e tuxauas da regido ingariké para
discutir sobre a proposta pedagdgica das escolas.

O primeiro encontro aconteceu na comunidade de Serra
do Sol, no periodo de 11 a 16 dejunho de 2006. Este encontro foi
histéricoparaosjovensprofessores porquefoio“IENCONTRO
PEDAGOGICO DOS PROFESSORES INGARIKO”. Tivemos
uma participacdo de 38 pessoas entre professores, tuxauas,
estudantes e assessores. Nucleo Insikiran-UFRR, Divisdo de
Educacdo Indigena-SECD e FUNAI-BV/RR.
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O referido encontro pedagoégico tinha como um dos
seus objetivos centrais iniciar um debate para discutir,
explicitar, explicar e sistematizar a proposta escolar
desejada para suas proprias comunidades com vista
a construgdo do projeto politico pedagoégico (P.P.P.),
instrumento que vem sendo exigido pela Secretaria de
Educacao, Cultura e Desporto de Roraima (SECD-RR) e que
faz parte do processo de reconhecimento e formalizagao
das escolas, segundo orientacao do Conselho Estadual de
Educacao (CEE/RR) (REPETTO, 2006).

Os professores centraram o debate no calendario
anual das cinco comunidades (Mapaé, Serra do Sol,
Kumaipa, Pipi e Saupart) e também das escolas. Para
refletir melhor o tema foram feitos trabalhos em grupos
que responderam as seguintes perguntas. a) quais as
atividades que acontecem na comunidade durante o ano?;
b) quais as atividades escolares que acontecem durante o
ano? Esses questionamentos ajudaram na reflexdo sobre
os ciclos da natureza, as pescarias, as cagcadas, o tempo das
satvas, o tempo de festejo religioso areruya, tempo de fazer
plantios e a forma de medir o tempo. Para falar sobre esses
assuntos foram convidados os idosos das comunidades.

Para esclarecer sobre a proposta pedagogica de uma
escola, ou seja, os Projetos Politicos Pedagogicos foram
feitos questionamentos como: o que é educagao indigena? O
que é educacao escolar indigena? A partir dessas perguntas
surgiram vdrias davidas, principalmente quando falamos
sobre “projeto”. Essa palavra foi a mais questionada,
pois a mesma sugere uma série de significados para as
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comunidades, j& que nesta regido do Brasil, vem sendo
utilizado em sentidos diversos e ndo é vista necessariamente
como um planejamento de acdes (REPETTO, 2008).

Depois de ter feito uma sintese do calendario cultural,
foi feita uma comparacdo com o calendario escolar que
exige 200 dias letivos e 800 horas de aulas ao ano. Foi nessa
reflexdo que as comunidades e professores perceberam
as contradicdes do sistema escolar e a realidade da
comunidade, pois elas tém suas proprias formas de criar
conhecimento, de ensinar e de aprender.

Depois das discussoes e debates foi definido o que é
um projeto politico pedagoégico da seguinte forma: projeto -
planejamento de trabalho, programacao para o futuro, ir para
frente. Politico - fazer acontecer, agdes, definicao de objetivos,
de meios, de estratégias e decisdes. Portanto Projeto Politico
Pedagogico significa, para o povo Ingariké, planejamento de
acoes pedagogicas de preparacao para vida.

Este encontro foi o inicio da discussao sobre o papel
da escola na comunidade. Pudemos refletir sobre os
significados de educacdo escolar indigena a de educagao
indigena. Foram discutidos também os trabalhos
voluntarios de sete professores ingariko, os quais suprem
as necessidades reais das escolas onde faltam professores.

Portanto, discutir educacdo ndo significa apenas
discutir o papel e o funcionamento da escola é, também,
discutir a concepgao de formacao da sociedade. Por isso
a escola deve ser um espaco onde se multiplicam os
conhecimentos, porque o que atualmente permeia no
cotidiano indigena sdo as diversas ofertas que vem da
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sociedade envolvente e o desafio é saber como a escola
deve escolher e trabalhar essas ofertas. Esse é o nosso
maior desafio. Como afirma a autora Helena de Biase: “...
para a escola dar conta desses desafios, deve ser concebida
como espaco de formagdes e ndo apenas de transmissao
de conhecimento” (2001:97).

Por isso, discutir educacdo escolar diferenciada é
inerente a0 compromisso e a responsabilidade de refletir
junto as comunidades.

Com base nessa primeira discussado foi programado
o segundo encontro com o objetivo de discutir temas de
estudo para as escolas Ingariké. Ao pensar em temas
de estudo, pensou-se, sobretudo, em um contexto
intercultural e bilingue, no qual o Estado deve reconhecer
essa modalidade como afirma Nietta Monte:

“...uma modalidade especial de educagao é
reconhecer o papel que deve ser comprido
pelas sociedades indigenas na construcao
de uma identidade nacional: recursos
linguistico e culturais préprios sdo fonte de
enriquecimento da identidade e precisam
ser cultivados.” (2001:48)

Com base neste argumento ganhamos forca para
continuar discutindo o Calendédrio Cultural. Numa
perspectiva bilingue e intercultural.

Pudemos assim realizar o segundo Encontro
Pedagogico dos Professores Ingariké, no periodo de 19 a
20 de setembro de 2006. Participaram deste encontro 48
pessoas entre estudantes, tuxauas, professores, agentes
indigenas de satide e a comunidade.
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O objetivo deste debate foi ampliar e sistematizar
a discussdo do calendério cultural e o curriculo para as
escolas ingariko. Para este debate foram feitos trabalhos
em grupo e refletido a seguinte pergunta. 1) o que é
ENUPA KAPON PE? (que significa educagao indigena,
ingariko); 2) o que é ENUPA KARAIWA PE? (que significa
educacdo escolar na cultura do branco). Os grupos foram
bem objetivos em discutir essas perguntas.

Quando falamos em educacdo indigena estamos nos
referindo aos processos educativos tradicionais de cada povo
indigena ao processo nativo de socializagdo de suas criangas.
Os povos indigenas ao longo de sua trajetéria historica
construiram e reconstruiram suas resisténcias através de forma
propria e diferenciada de transmissao de conhecimento.

No entender dos professores e demais participante é
preciso fazer com que a escola também trabalhe o valor que
o seu povo tem e o0 modo de educar seus filhos, ensinando
a viver no seu ambiente. Nesse sentido a escola tem que
trabalhar a educacao indigena e a educacao escolar indigena.

E para isso acontecer os professores tem que partir
para a pratica, programar e executar, avaliar e trabalhar as
verdadeiras necessidades e interesses das comunidades,
fazendo com que ela se sinta valorizada e fazendo parte
do processo no uso de suas lingua, cultura e religido.
Sao esses os aspectos fundamentais para um povo
manter sua historia e sua identidade viva, como afirma
Monte: “[...] recursos linguisticos e culturais sdo fonte de
enriquecimento da identidade e precisam ser cultivados a
partir do pluralismo democratico” (2001:48)
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No decorrer da discussao tentamos fazer acontecer nas
escolas, pois, ao fazer essa tentativa estamos forcando as leis
a safrem do papel e do debate abstrato para a prética.

E por isso que iniciamos a discussio dos temas
de estudos para as escolas indigenas ingarik6é a partir
dos aspectos culturais, no qual envolve o uso da lingua
materna ingariké. Portanto trabalhar o ensino na lingua
envolve todos os contetidos culturais vivenciados pela
comunidade no sentido mais amplo. Envolvendo a arte, o
conhecimento da natureza, das historias das montanhas,
lugares sagrados, o sistema religioso do areruya, respeitar
os costumes, ou seja, se formar para a vida ingariko.

Nessa perspectiva os trabalhos foram conduzidos
para discutir contetdos a serem trabalhados nas escolas
ingariké. Diante desses encontros percebeu-se que é possivel
a construgdo de um Projeto Politico Pedagdgico, de uma
escola indigena, a partir do calendério cultural e tradicional.
Portanto esse é o cenario que vivemos hoje, rompendo com o
modelo de “escola para indio” e fazendo cumprir as leis que
estao no didlogo de muitos legisladores.

Ao discutirmos o Projeto Politico Pedagogico (P.P.P.)
para as escolas Ingariké, trazemos a tona os temas que sdo
vivenciados pelas comunidades no tempo e época certa. Por
isso que um dos temas propostos é a cacada, época em que
as familias ingariké vao para o campo, sem distin¢ao de sexo
e idade, na época da sativa, em busca de seu alimento e que,
além do mais, essa atividade acontece uma vez por ano.

E na atividade de cacada existem certas exigéncias,
geralmente vao os homens idosos e meninos a partir de 12 anos
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de idade, as mulheres e mogas s6 podem ir acompanhadas
dos pais e esposos. Essas atividades geralmente acontecem
nas vésperas da festa religiosa areruya, do ritual do sol e da
festa do natal. Essas atividades tradicionais tém um grande
significado na vida da comunidade, fazem parte da cultura e é
muito importante na formagao na vida dos jovens.

Nesse sentido, esses temas se justificam porque sao
trabalhados dentro da escola, além de ser um ensino para
vida, tem, também, um potencial que enriquece o aprendizado
das criangas e dos jovens no sentido de escrever, desenhar,
registrar e investigar os temas conhecidos e vivenciados por
eles, fazendo uma conexao com o conhecimento ocidental.

Dentre as outras importancias que a nova proposta
pedagégica tem é que trabalhar o ensino baseado no
calendario cultural implica em trabalhar temas contextuais
na realidade da comunidade. Isso faz uma grande diferenca
em relacdo as disciplinas escolares que a escola vem
trabalhando desde a sua fundagdo, porém os estudantes e
professores se deparam com temas fora de suas realidades.

“Tenho dificuldade de planejar as aulas
porque tem assuntos que eu nao sei falar sobre
eles, como a historia de outros lugares do
mundo, que aparecem nos livros que vem para
nossas escolas. Mas, eu, olhando os temas que
estamos discutindo, ndo tenho nada dificil para
trabalhar com os alunos”.(depoimento de um
professor ingariké no 1° encontro pedagégico).

Ao verificar, vimos que os assuntos das disciplinas
escolares sao contetdos que ndo fizeram parte de suas
formacao social, por isso sdo desconhecidos por eles.
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Portanto, a dificuldade ndo é planejar e sim conhecer os
temas de estudo, por isso se comeca nesta nova proposta
pedagogica pelos temas que eles conhecem.

Acreditamos que esse é o caminho para ter uma
educagdo escolar indigena especifica e diferenciada.

Para incrementa a discussao dessa proposta busquei
bases na proposta do Curso de Licenciatura Intercultural
de Formacao Superior Indigena do Instituto Insikiran de
Formagao Superior Indigena da Universidade Federal de
Roraima. Através desta propostasebuscaacompreensaoda
realidade e construcdo de novos conhecimento, portanto,
é trazer pra a pratica o papel do professor indigena que
deve atuar como um problematizador e pesquisador, mas nao
apenas isso, também, que seja flexivel para trabalhar o
tema contextual relacionada a realidade da comunidade.

No decorrer do tempo essas propostas devem sofrer
mudangas, pretendemos ampliar os temas. Primeiramente,
trabalharemos o tema satva, na época que elas saem; a roca
na época da preparacao, desde sua localizacdo; a derrubada; a
queimada; o cultivo e os tipos de solo, etc. A cada momento do
ano e de acordo com os trabalhos realizados pela comundiade
poderemos levantar propostas a serem trabalhadas na escola.

Conclusao

Um dos principais aspectos que me chama atengdo é a
forma de como o sistema faz certas exigéncias sem conhecer de
perto a realidade das comunidades onde a escola esta inserida.
Outro aspecto é de deixar o professor totalmente abandonado,
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sem reconhecer seu trabalho, sem material didatico e,
principalmente, sem formagao para atuar em sala de aula.

Vimos no texto, como a escola desenvolve um esforco
“civilizador”, que envolve o controle das pessoas e inculcando,
ou seja, impondo de forma pouco reflexiva contetidos e
metodologias de estudo, “formando pessoas civilizadas”.

Nesse contexto vimos que a comunidade cede, mais
nao totalmente, pois logo hd uma reacgao, para ndao deixar
que as imposicdes sejam feitas como pretende o Estado.

Porém, esses professores tém o anseio de satisfazer
a necessidade do seu povo através da escola. E este desejo
envolve a valorizacdo da cultura ingarik6, assim como
preparar os jovens para conviver com a sociedade envolvente
e para que conhecam os codigos e simbolos dos “nao-indios”.

Na escola, os professores ingariké tentam, no seu
dia-a-dia, trabalhar o que estamos propondo como temas
de estudo. Para isto se apoiaram no calendario e nos
conhecimentos culturais. A relacio em sala de aula melhorou
e os estudantes tém demonstrado sua participagdo constante
em sala de aula e no didlogo com os professores.

A comunidade tem demonstrado seu interesse em
discutir sobre o ensino dos seus filhos e sobre a formacao dos
professores e se aproxima para entender melhor o processo
educacional no a&mbito mais geral, como reivindicar seus
direitos junto a Secretaria de Educacao do Estado.

Isso se reflete nos trabalhos dos professores e no
aprendizado dos alunos, porque ndo estd apenas no papel,
comegamos também trabalhar a prética, mesmo vivenciando
algumas contradicdes e desafios.
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Ao analisar a educacdo escolar na comunidade
indigena Serra do Sol, entre os anos de 1977 a 2007,
percebi, através dos encontros pedagogicos, seminarios
e entrevistas individuais, que a escola tem uma fungao
importante na comunidade, a qual seja a formacao e a
preparacdo dos jovens para ndo sofrerem com o impacto
da sociedade envolvente.

Podemos concluir que a Educacdo Escolar nao
conseguiu atingir seus objetivos de acabar a lingua, a
religido e, sobretudo, a cultura do povo Ingariké e nao é
em pleno século XXI que isso vai acontecer.

Durante o tempo de investigacdo foi observado,
também, que a educacdo escolar nesta comunidade
passou, e ainda vivencia, trés fases assim definidas:

1° - Educagao Escolar de catequizagdo para indios,
introduzida por missiondrios ndo-indigenas, que tinham
como objetivo evangelizar a comunidade, através da escola;

2% - Educacao Escolar Indigena de continuidade, no
qual os professores indigenas comecaram a discutir o papel
da escola na comunidade, mas também reproduzindo o
modelo do sistema escolar;

3% - Educacao Escolar Indigena Intercultural, no qual
a reflexdo sobre o papel da escola e suas formas de trabalho
buscam o didlogo intercultural, entre os conhecimentos
indigenas e os da humanidade.

Ao fazermos a reflexdo da educacao escolar e da
educacdo escolar indigena destacamos a disponibilidade
dos proprios professores ingariké para fazer acontecer
uma educacao escolar indigena especifica e diferenciada.
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Com esse trabalho, desenvolvido em sala de aula,
proponho mudancas na elaboracdo do processo de
construcdo de uma escola indigena diferenciada, que
servirda como uma referéncia a outras escolas indigenas
que, ao construir suas proprias propostas, poderdo
consultar esse trabalho.

Para discutir este tema realizamos oficinas de
diagnostico, debate e sintese. A oficina em que trabalhamos
a montagem do curriculo mostrou a dificuldade que os
ingariké sentem para ensinar baseando-se apenas nos
livros e matérias didaticos do sistema escolar, pois eles sao
centrados no mundo e nos conhecimentos do “branco”.
Essa realidade se encontra entrelinhas, nos livros e nos
contetidos escolares. E uma realidade muito diferente a
que eles vivem no dia a dia.

Para enfrentar este debate, trabalhamos a construcao
de uma proposta pedagogica, baseada na experiéncia dos
temas contextuais do curso de Licenciatura Intercultural.
Assim tivemos a oportunidade de discutir, de forma coletiva,
o calendéario cultural, onde os conhecimentos culturais
serviram de base para temas de estudo na escola ingariké.
Essa organizacdo de temas de estudos possibilitou o transito
e o didlogo entre duas culturas, criando um caminho de
pesquisa, tanto pra o aluno quanto para o professor.

Portanto, poder pesquisar e registrar a realidade
nos permitiu adquirir novos conhecimentos, exercitando
a reflexdo critica, mas também buscando a compreensao
intercultural, tornando-me, assim, o agente do préprio
processo de aprendizagem,
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O CALENDARIO CULTURAL DA COMUNIDADE SERRA
DO SOL

Meés: Toronkan (Janeiro)

e Tempo de fazer roca na mata

e Tempo de pescar com timbo

e Tempo de cacar

e Tempo de construir novas casas

e Tempo que os alunos nao vao a Escola.
Meés: Toronkan (Fevereiro)

e Tempo de construir rogas na mata

e Tempo de pescar com timbo

e Tempo de visitar os parentes (Guiana / Venezuela)

e Tempo que os alunos nao vao a Escola
Meés: Toronkam (Margco)

e Tempo de Queimar as rogas

e Tempo de coivarar as rogas

e Tempo de juntar frutas (inga / abacaba)

e Tempo em que os alunos vao a Escola

e Reunido escolar comunitdria
Meés: Torokan (Abril)

° Ilio de trabalhar na roga (plantar, capinar, coivara, des-
aca

. Temﬁao de dangar areruya na comunidade Araraem -
Guia

e Tempo de lembrar de Joaquim Jones José Ingarico
Meés: Timon (Maio)
e Tempo de pegar sativa

e Tempo de muita chuva
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Tempo de pescar com jiqui
Tempo de festejar com a mae ingarico

Tempo de plantar rocas. Semana cultural

Meés: Ikuipi (Junho)

tempo de fazer plantacdo nas rogas

semana cultural

Meés: Wei Piya wiikan Weyui (Julho)

Tempo de fazer plantacao nas rocas
Tempo de morar na mata

Tempo das férias dos alunos

Meés: Wei Piya (Agosto)

Tempo da colheita

Tempo de voltar a escola

Meés: Wei Piya (Setembro)

Tempo de festejar o areruya

Tempo de fazer colheita na roga

Meés: Wei Piya (Outubro)

Tempo de trabalhar na roca
Tempo de fazer pescaria
Tempo de festejar com os agente de saade

Tempo de participar da assembléia.

Meés: Wei Piya (Novembro)

Tempo de festejar a areruya na serra do sol

Tempo de participar de reunido comunitaria

Més: Kirisimosi (Dezembro)

Tempo de reunido comunitdria

Tempo de festejar o areruya na comunidade de Mapaé.
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Propostas Pedagogicas

Quadro 7: Tema contextual: Pescaria
ATIVIDADE | JUSTIFICATIVA | OBJETIVO | TEMAS DE ESTUDO | ATITUDES/
POR SERIE VALORES/
HABILIDADES
PESCARIA E uma atividade | Para comer | 1*-Desenho; Tipos de | Respeito com a co-

comunitaria
em que todos
participam, faz
parte da cultura.

/prepara-
cao para
vida.

peixe; Lingua Ingariko;
-Historia

2%-Cantar;  -Historia;
-Frases; -Leitura; -Con-
tar

3% e 4° -Histéria, ma-
terial de pesca, local
da pescaria, geografia,
elaborar pequenos
textos

5% e 6%~ Redacdo, Pan-
ton, ciéncia, geografia
e arte

7% e 8 - Formar Car-
tilha, pesquisas, ci-
éncias, historias, bio-
diversidade, Lingua
portuguesa e Ingariko

munidade e a Na-
tureza
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Quadro 8: Tema contextual: Reunido da Comunidade

munidade.

¢do para ser

uma lide-
ranca.

-Para co-
nhecer os
trabalhos
da comuni-
dade

ATIVIDADE | JUSTIVICATIVA | OBJETIVO | TEMA DE ATITUDES/VA-
ESTUDO LORES/HABILI-

POR SERIE DADE
REUNIAO | Para que todos | -Aprender | 1° série: contar, cantar | -Respeito, partici-
DA COMU- | participem. a participar | histéria, matematica, | pacdo da comuni-
NIDADE de um pla- | lingua portuguesa e | dade, aprender a
E necessario pre- | nejamento | Ingariké. organizar, apren-
i der a liderar uma

arar 0s jovens P .

gara viver (]zm co- [ -Prepara- 2" serie: Comunidade, | comunidade, levar

geografia, pequenos
textos, historia

3% série: Historia da
comunidade, regiao,
geografia, lingua .

4% gérie: Matematica,
histéria da T.R.S.S, lin-
gua indigena

5% série: Relatorio da
reunido, lingua In-
garik6,  matematica,
poluigdo,ciéncias.

6% série: Organizagao
do relatério na lingua
Ingariko

7% série: Redagdo na
lingua Ingariké e por-
tugués,  organizagao
social.

8% série: Organizagao
do relatorio, redagao
na lingua Ingariké e
portugués, organiza-
¢ao social e elaboragao
de documento.

um trabalho em
frente, aprender a
desenvolver o es-
pirito de compro-
misso e responsa-
bilidade.
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Quadro 9: Tema Contextual: Trabalho Na Roga

zacdo da
crianca e do
adolescente
na vida co-
munitaria

4 série: Lingua,
historia, elaboragao
de texto, tipo de
alimentacdao extra-
ido da roga, mate-
matica ciéncias e
geografia.

Técnicas
lingua,

5% série:
agricolas,
histéria,  geogra-
fia,  matematica,
pesquisa de terra,
ciéncias.

6* série: Historia,
lingua, tipos de
plantas, ciéncias,
matemadtica, rela-
cao roga animais,
insetos e produgao
de beiju

7% série: Economia,
produgdo, lingua,
panton, conserva-
¢dao de alimento,
produgao de beiju.

8 série: Educagao
fisica, ciéncias, geo-
grafia, matematica,
histéria, lingua

ATIVIDADE | JUSTIFICATIVA | OBJETIVO | TEMA DE ESTU- | ATITUDES/VALORES/
DO PCOR SERIE HABILIDADES
TRABALHO | - Porque é um | - Formagao | 1% série: Desenhar,
NA ROCA trabalho comu- | do alu- | historia, lingua In-
nitario em que | no para o | gariko, atividades | Formacio para o tra-
todos participam. | trabalho e | fisicas balho
ida.
. Paraavida- | sa serie: Etapas do
- Dificuldade na trabalho na roca, | Respeito com a comuni-
merenda escolar. | - Melhorar lingua e natureza. | dade e natureza.
a alimenta-
cdo escola-r 3. Serie: Lingua, Valorizagédo do trabalho
e comuni- | historia, texto de e
o < familiar e da cultura
taria. redagdo,  tempo,
matematica, solo,
_ Sociali- | tipos de solo.
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Quadro 10: Tema Contextual: Sauva

ciéncias, geografia.

ATIVIDADE | JUSTIFICATIVA | OBJETIVO | TEMA DEESTUDO | ATITUDES/
POR SERIE VALORES/
HABILIDADES
SAUVA Porque é um tra- | Formagao | 17 e 2 série: Historia, | Respeito com a na-
balho do alu- | canto, matemadtica e | tureza da comuni-
no para o | lingua. dade, valorizagao
comunitario  em tr:l):;hoidae 3% e 4% série: Historia ﬁ;) ér;la)ellll:l(;udrz fami-
que todos partici- | P vida. e lingua, matemati- -
pam. ca, ciéncias, trabalho
Compl €-|e organizacio da
E um | menta aali- | o0-"
complemento | mentacao
alimentar|escolar co- |5 e 6" série: Panton,
importante  em | Munitdria. | lingua, matematica,
relacio a cultura. ciéncias, trabalho e
Sociali- | organizagao da satd-
zagdo da | V&
crianca e do 72 o 82 série
adolescente
nas ativida- B .
des  coleti- E'du,ca'(;ao ) fisica,
vas. histéria, lingua, re-
dagdo, matematica,

Quadro 11: Tema Contextual: Cagada

Faz parte da pre-
paragdo do natal
e de festas religio-
sas e cerimonias.

mentagao
escolar e co-
munitéria.

Sociali-

cdo fisica, historia,
lingua, matematica,
ciéncias, trabalho,
organizacao da ca-
cada.

zagdo da
crianca e do
adolescente
na vida co-
letiva.

Preparacao
da festa
religiosa e

cerimonias.

7% e 8% série: Educa-
cao fisica, historia,
lingua, redagdo,
matematica, cién-
cias, geografia, eco-
nomia.

ATIVIDADE | JUSTIFICATIVA | OBJETIVO | TEMA DE ESTU- | TITUDES/VALORES/
DO POR SERIE HABILIDADES

CACADA - Porque é uma | Formagao | 1* e 2% série: Dese- | Respeito da natureza e

atividade comu- | do  aluno | nho, historia, canto, | comunidade.

nitaria em que | para vida | lingua

todos participam. 3 aa;;/;izfle 3% e 4% série: Panton, ;/alor}lfe’igao da religiao

. canto, lingua, mate- Ngariko.

o€ complemento matica, ciéncias.

importante em | Comple-

relagdo a cultura. | mentar ali- | 5* e 6 série: Educa-

149




Referéncias

BIASE, Helena de. A contribuicio da pedagogia Freinet
na construcdo de escola Indigena diferenciada na grande
metrépole. In: Praticas Pedagdgicas nas Escolas. Aracy Lopes e
Mariana Ferreira (Organizadoras). Sao Paulo: Blogal, 2001.

MONTE, Nietta Lidenberg. Texto para Curriculos Escolar
Indigenas. In: Praticas Pedagégicas nas Escolas. Aracy Lopes e
Mariana Ferreira (Organizadoras). Sdo Paulo: Blogal, 2001.

REPETTO, Maxim. Diagnoéstico da Demanda e da Oferta de
Ensino Médio para os Povos Indigenas. Brasilia: MEC, 2006.

REPETTO, Maxim. Movimentos indigenas e conflitos territoriais
no estado de Roraima. Boa Vista: Editora da UFRR, 2008.

150



WEKUIK. O CALENDARIO CULTURAL DO
POVO INGARIKO

Larangera Mauricio Sales Ingaricé'

3

Figura 15 — Calendario Wekuik

Introducao

Na comunidade Indigena Manalai, local onde se

desenvolveu a presente pesquisa, vivem 370 pessoas. Essa

comunidade estd localizada na Terra Indigena Raposa
Serra do Sol, Regido Ingariké -Wii Tipi, no Municipio
de Uiramut3, ao extremo norte do Estado de Roraima,

1B Estudante formado no Curso de Licenciatura Intercultural na area de
habilitacdo em Ciéncias Sociais. Orientador Prof. Dr. Maxim Repetto.
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préoximo ao Monte Roraima: fronteira triplice do Brasil,
Reptblica da Guiana e Venezuela. O principal acesso
a esta comunidade se da por via aérea ou a pé, em uma
caminhada que pode durar de 03 a 04 dias desde a Vila
Agua Fria ou desde a sede do Municipio de Uiramut, até
onde chega a estrada.

Essa comunidade foi criada pelo senhor Tukuik
Piisikan, quem tinha uma casa no tempo dele. Assim que
ele faleceu passou alguns anos sem ninguém, ap6s disso
o senhor Sales Ingaric6 fez uma casa e morou nesse lugar.
Ele convidou a outras pessoas de outros lugares que
viviam préximo desse lugar. Eles dangavam e cantavam
o Areruya até mesmo brincavam com o canto de parichara,
tukuik, aiyan, entre outros. Assim, ele ficou como maior
lider da religido Areruya e formou uma comunidade.

O Surgimento da Escola

Na comunidade Indigena Manalai, antigamente nao
havia escola, porque o lider religioso que administrava
a comunidade ndo aceitava. Os missiondrios catélicos
tentaram implantar a escola, mas ele ndo permitiu. Mas,
a comunidade comecou a acompanhar o movimento
indigena na década de 80 e pensou em implantar a escola na
comunidade. Um motivo importante foi que a maioria das
pessoas do povo Ingariké ndo falavam a lingua portuguesa
e isso dificultava a representacdo perante as instituicdes
nacionais. Assim o Povo Ingariké desenvolveu o interesse
de ser reconhecido como povo Indigena, pois as liderancas
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Ingariké participavam das reunides e Assembleiasjunto com
o povo Makuxi. Sempre os Ingariké compartilhavam suas
experiéncias e conhecimentos para reforcar a expectativa de
melhoramento da vida das comunidades indigenas.

Assim a escola apareceu através do movimento indigena
e também através das reivindicacdes e interesse da comunidade,
ndo foi pelo interesse de outro povo ou do governo.

Nesse contexto a Escola Estadual Indigena Sales
Ingarikoé foi implantada em 1994, mas s6 foi reconhecida
em 1996 pelo MEC. Essa escola foi implantada com o
objetivo de alfabetizar as criangas, jovens e adultos e até
mesmo formar os jovens na area de educacdo, satde e
outras dreas que servem para desenvolver e organizar
a comunidade. Porque a comunidade queria estar bem
organizada e desenvolvida através de ensino na escola e
da formacao dos alunos.

Essa escola foi construida pela prépria comunidade
com uma cobertura de cavaco e composta por quatro salas
de aula. O primeiro professor, Sr. Nazareno Nestor de
Souza trabalhou voluntariamente trés anos. Funcionava
sem material escolar.

O sonho da comunidade era implantar a escola
como centro de formacao das criancas e jovens de acordo
com a realidade do seu Povo, onde eles aprendessem
sobre o conhecimento tradicional, assim como também o
conhecimento cientifico.

Para o povo Ingarikoé a escola passou a ser de grande
importancia. Assim se pensa que uma escola permitiria
poder estudar e aprender a fazer de todo que os pais fazem
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na vida cotidiana e também onde as criancas e jovens
aprendem a respeitar e educar as pessoas e a natureza.

Nesta perspectiva e acompanhando o trabalho de
Repetto (2008), vemos esse novo papel da escola como
um “processo de apropriacdo indigena da escola”, o que
pode ser visto como um processo etnogenético, como ja
apontado anteriormente por Bertely (2003) e Gonzélez
(2008), no sentido de que as re-significacdes dadas para
as escolas criam realidades e percepcoes diferentes das
impostas originalmente pela escola e o sistema escolar.
Assim embora vemos uma escola que funciona dentro
do padrdo geral do sistema escolar, nossa escola estd
mais preocupada de dialogar, entender e colaborar
com a comunidade, que simplesmente aceitar sem
questionamentos as agdes do Estado, o que se manifestava
nas preocupacdes e duavidas dos mais idosos sobre a
implantagao da escola na comunidade.

Para dar suporte tedrico a nosso trabalho recorremos
aos estudos de Vigotski (2009), quem nos traz algumas
idéias importantes para pensar o processo de formacgao
social e escolar, ja que, como ele ressalta, refere-se a um
momento importante na vida de uma crianga, momento no
qual experimenta um conjuntos de vivéncias diferenciadas
do contexto do cotidiano, que possibilitam se apropriar do
conhecimento cientifico .

Nos pareceu muito importante a este respeito
analisar as idéias de Vigotski (2009) no que trata sobre a
dimensao coletiva do processo de formacao das criancas,
processo que nao é individual e que se desenvolve no que
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o autor denominou da “zona proximal”, espaco social e
simbolico da interacdo e de interaprendizagem. Assim
também foram fundamentais para

desenvolver nosso trabalho as idéias metodolégicas
que exigem focar o processo antes que objetos, e a reflexdao
antes do que a mera descricdo.

Estas idéias vem ao encontro do que a comunidade,
vinha discutindo e pensando, embora ndo se discutia
com essas palavras. Mas de alguma forma vinhamos
ao encontro delas e nos permitiram discutir uma escola
que na pratica é diferenciada. Assim veremos a seguir,
ao explicar como foi que surgiu a escola na comunidade
Manalai, aspectos que retomaremos adiante ao falar do
Método Indutivo Intercultural que orienta nosso trabalho
sobre o calendério cultural.

O Calendario Cultural da Comunidade

Seguindo a linha de pensamento de Jorge Gasché
(2008), partimos para estudar e compreender melhor a
realidade Ingariké, para o qual fizemos o levantamento
do calendario cultural da comunidade, a partir do qual
identificamos as principais atividades realizadas ao longo
do ano, o que implicou em uma reflexao sobre a vida da
comunidade e seus conhecimentos.

Destacamos a continuacdo alguns aspectos de
destaque da vida ingariké que logo depois nos ajudardo a
explicar as novas propostas educativas.
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O Tempo das Chuvas — o Inverno

O periodo de inverno transcorre entre os meses de
maio e junho. Nesse periodo a chuva dificulta as atividades
da comunidade, porque quase todo dia o tempo amanhece
com chuva e nao temos como sair de casa para realizar o
trabalho na roca, ou para cacar. Ainda ha muita dgua nos
igarapés e rios como para pescar com timbé6. Apenas no
inicio do inverno ainda as condig¢des climaticas permitem
a pesca com jiqui. Assim neste periodo a comunidade fica
mais em suas proprias casas.

Neste periodo também se dificulta a vinda dos alunos
na sala de aula. Especialmente os que vivem a maior
distancia da escola, porque o rio fica cheio e a travessia em
canoa fica perigosa, inclusive as vezes os alunos perdem seus
materiais, como caderno, lapis, borracha, caneta, etc. Como
vemos nesse tempo encontramos a maior dificuldades para
ir na escola, devido as chuvas e enchentes.

Existem alguns lugares que se alagam nesse tempo,
os quais ficam a certa distancia do centro da comunidade
Manalai, a qual estd localizada na margem do rio Cotingo
e Panari. Alem disso, as rogas também alagam e estragam
as mandiocas. Por isso é que alguns pais de familias ficam
sem alimento, porque depois de destruidas as mandiocas
pelas dguas do rio ndo se podem recuperar e plantar
novamente. Por isso nesse tempo fica muito dificil para a
comunidade realizar suas atividades.

A rigorosidade do inverno muda de ano em ano,
pois temos anos com pouca chuva e outros com muitas
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chuvas. O povo Ingariké ja descobriu que quando o tempo
esta passando com pouca chuva significa que no préximo
ano vai cair muita chuva e havera alagamento.

Estrela tamikkam — timon

Existeumaconstelacdodeestrelasespecial,conhecidas
em lingua portuguesa como Sete Estrelas (pléiades), as
quais ficam juntas e sdo conhecidas na lingua Ingaricé
como: tamikan amék ou timon.Elas indicam o tempo de
inverno e de queimada de rogas. Quando elas amanhecem
na “posicdo da lua nova” (ao oeste) os velhos ja sabem
que é tempo do inverno e avisam as outras pessoas. Estas
estrelas eram gente antigamente, elas eram uma idosa
chamada Kuwawiknai, que gostava de pescar com jiqui e
que pegava muitos peixes fora do tempo de aparecimento
dos peixes. Depois o préprio genro queria saber como ela
pegava esses peixes, seguiram ela com seu irmao até o local
da pescaria. Eles viram ela fazendo necessidade no riacho,
sendo que as fezes dela transformavam-se em peixes. A
partir dai descobriram seu segredo e depois de alguns
dias fizeram uma armadilha para ela cair. Logo depois ela
caiu e ao morrer se transformou nas sete estrelas.

A filha dela também matou o irmado do marido
chamado Erikak (Sura) por ter matado a sua mae. Ela
ficou em casa do irmao do seu préprio marido, porque
ele queria namorar com ela, aproveitando que o marido
estava indo para roga. Assim ficaram na casa e a mulher
pensou em matar ele. Logo depois ela pediu para ele
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subir no pé de abacate, para apanhar uma fruta. Enquanto
ele estava encima ela fez “alguma coisa” para ele cair e
logo ele caiu, perdeu uma parte da perna e morreu. Um
passarinho avisou ao irmdo cantando e chamando o nome
do Erikak, dizendo que foi tirada a perna do Erikak. Assim
ele ouviu e descobriu. Imediatamente ele voltou da roca
e encontrou o seu irmdo morto. Assim que surgiram as
estrelas chamadas Sura e Timon.

Dessa forma a historia de origem da estrela, tamikan
e timon se tornou significativa para a comunidade. Porque
no periodo de Timon aparegam e se reproduzem os peixes.

Wii Piya

O tempo Wiipiya comeca no meés de setembro e
termina em outubro, chove esporadicamente e ndo faz
muito calor. Nesse periodo as comunidades fazem suas
rogas somente nas capoeiras, porque nao faz muito sol,
pois a roca deve ser somente na capoeira que passou 10
a 12 anos recuperando, como pude conferir analisando a
idade da minha sobrinha.

Para mostrar melhor as principais atividades
das comunidades que estamos analisando no presente
capitulo, montamos quadros para separar as épocas do
ano em que as comunidades conhecem e assim utilizar
elas como indicadores de tempo na vida cotidiana. Nesses
quadros foram colocados os aspectos e atividades mais
significativas e relevantes para as comunidades e os
alunos, as quais passamos a detalhar a continuagao.
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Quadro 12: Janeiro

Janeiro Verao

Tempo de frutas nativas, aparecimento de an-
tas, tempo de aparecimento de aves chamadas
na lingua ingariké parantarai e tempo de ema-
grecimento de animais silvestres.

Atividades dos homens

Brocar roga, derrubar roga na mata virgem, ca-
car, pescar com canico e realizar o ajuri.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o
beiju, brocar roca com marido e capinar.

Atividades das criancas
masculino

Ajudar os pais a brocar roga, ajudar a derrubar
aroca (drvores pequenos potes) e capinar. Além
disso, acompanhar o pai na pescaria e cagada.

Atividades das criancas
feminino

Ajudar os pais a brocar roga, ajudar a mae a pre-
parar o caxiri, preparar o beiju e acompanhar a
mae na pescaria com anzol.

Quadro 13: Fevereiro

Fevereiro Verao

Tempo de frutas nativas, aparecimento de an-
tas, tempo de aparecimento de aves chamado na
lingua ingariké parantarai e tempo de emagreci-
mento de animais silvestres, tempo de seco e o
periodo de aumentar o vento.

Atividades dos homens

Queimar a roga, coivarar roca, pescaria com tim-
bé nos igarapés, lagos e no rio, cagar, pescar e
realizar o ajuri e capinar.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o
beiju, coivarar roga com ou sem marido, capinar,
plantar a roca e acompanhar marido na pescaria
com timbé.

Atividades das criancas
masculino

Ajudar os pais a limpar roca, acompanhar os pais
na pescaria com timbé e cagada.

Atividades das criancas
feminino

Ajudar os pais a limpar roca, ajudar a méae a pre-
parar o caxiri, preparar o beiju e acompanhar a
mae na pescaria com anzol e acompanhar os pais
na pescaria com timbo.

159



Quadro 14: Margo

Marco

Verao

Tempo de frutas nativas, aparecimento
de antas, tempo de aparecimento de aves
chamado na lingua ingariké parantarai
e tempo de emagrecimento de animais
silvestres, tempo de seco e o periodo de
aumentar o vento.

Atividades dos homens

Queimar a roga, coivarar roca, pescaria
com timb6 nos igarapés, lagos e no rio,
cagar, pescar e realizar o ajuri, capinar,
plantacdo de mandioca e outros tipos de
vegetais.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, pre-
parar o beiju, coivarar ro¢a com ou sem
marido, capinar, plantar a roga e acom-
panhar marido na pescaria com timbé.

Atividades das criangas masculino

Ajudar os pais a limpar roca, acompa-
nhar os pais na pescaria com timbd, ca-
cada e plantar roca.

Atividades das criancas feminino

Ajudar os pais a limpar roga, ajudar a
mde a preparar o caxiri, preparar o beiju
e acompanhar a mée na pescaria com an-
zol, acompanhar os pais na pescaria com
timbo e plantar roca.

Quadro 15: Abril

Abril

Katarok periodo
de peixes

Tempo de aparecimento de peixes e
tempo de aparecimento de cigarras.

Atividades dos homens

Pescar com jiqui, pescaria com timbé

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, pre-
parar o beiju, acompanhar marido na
pescaria com timb6 e jiqui.

Atividades das criancas masculino

Acompanhar os pais na pescaria com
timbd, jiqui e ajudar o pai bater o timbé.

Atividades das criangas feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, pre-
parar o beiju e acompanhar os pais na
pescaria com timb6.
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Quadro 16: Maio

Maio | Inverno

(Timon)

Periodo de aparecimento de sapos (ras), tempo
de voar tanajura (sativa), tempo de reprodugao
de peixes, aparecimento de kanaimé (canaimé
que mata gente) e tempo de enchentes.

Atividades dos homens

Pescaria com jiqui, pegar sativas e sapos (ras)
na lingua ingarké (anpak, karuwakmi).

Atividades das mulheres

Preparar o caxiri, preparar o beiju, acompa-
nhar marido na pescaria com jiqui, pegar sapos
(anpak, karuwakmi), pegar sativas.

Atividades das criancas -
masculino

Acompanhar os pais na pescaria com jiqui, pe-
gar sauvas e 0s sapos (ras).

Atividades das criancas -
feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o
beiju, pegar sativas e sapos (ras).

Quadro 17: Junho

Junho | Ikkuipi

(Timon)

Periodo de aparecimento de sapos (rds), tempo
de voar tanajura (sativa), tempo de reproducao
de peixes, aparecimento de kanaimé (canaimé
que mata gente), tempo de enchentes, tempo
de frutas nativas, aparecimento de lagartas que
servem para comer, aparecimento de gafanho-
tos, aparecimento de veados, tempo de carapa-
na e pium.

Atividades dos homens

Pescaria com jiqui, pegar satvas, sapos (ras)
na lingua ingariké (anpak, karuwakmi), pegar
lagartas e gafanhotos.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o
beiju, acompanhar marido na pescaria com ji-
qui, pegar sapos (anpak, karuwakmi), pegar sat-
vas, pegar gafanhotos e lagartas (ikki)

Atividades das criangas
- masculino

Acompanhar os pais na pescaria com jiqui, pe-
gar sativas, os sapos (ras), pegar gafanhotos e
lagartas (Ikki).

Atividades das criangas
- feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o
beiju, pegar sativas. sapos (ras), pegar gafanho-
tos e lagartas (Ikki).
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Quadro 18: Junho

Julho | Ikkuipi (Timon)

Aparecimento de kanaimé (canaimé que
mata gente), tempo de enchentes, tem-
po de frutas nativas, época de carapana,
pium e época de alagamento.

Atividades dos homens

Cacar e pescar com anzol, acompanhar a
esposa na roga.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, pre-
parar o beiju e capinar.

Atividades das criangas masculino

Acompanhar os pais na roga, quebrar
lenha, carregar dgua na preparacdo de
bebida caxiri e beiju.

Atividades das criangas feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri e pre-
parar o beiju.

Quadro 19: Agosto

Agosto Wii Piya

Aparecimento de cobras saroroimé, pa-
raraipu, ménkuwarimé, méré apai wirika,
aparecimento de arara, papagaios,
época de trovdo e tempo de desapare-
cimento de peixes.

Atividades dos homens

Acompanhar a esposa na roga, cacar,
brocar roca na capoeira e derrubar.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri,
preparar o beiju, capinar, ajudar o ma-
rido a brocar roga.

Atividades das criancas masculino

Acompanhar os pais na roca, quebrar
lenha, carregar d4gua na preparacgao de
bebida caxiri, beiju, cacada de arara,
papagaio, ajudar os pais a brocar roca
e derrubar.

Atividades das criancas feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, prepa-
rar o beiju e ajudar os pais a brocar roga.
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Quadro 20: Setembro

Setembro | Wii Piya

Aparecimento de araras, papagaios, lagartas
(suruwayak) e época de capim (pamak).

Atividades dos homens

Brocar a roga, derrubar roca, cacada de lagartas
(suruwayak) e queimar roga, plantacao de roga.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o bei-
ju, capinar, queimacao de roca, plantacdo de roca.

Atividades das criancas
masculino

Acompanhar os pais na roga, quebrar lenha, carre-
gar dgua na preparacao de bebida caxiri, beiju, caca-
da de arara, papagaio, ajudar os pais na preparagao
de roca na capoeira.

Atividades das criancas
feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o beiju,
ajudar os pais na preparagao de roca na capoeira e
plantagao de roca.

Quadro 21: Outubro

Outubro | Wii Piya

Tempo de os peixes se alimentarem e época de
capim (pamak).

Atividades dos homens

Pescar com anzol, cagar e trabalhar na roga.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o
beiju, capinar e pescar com anzol.

Atividades das criancas
masculino

Acompanhar os pais na roca, quebrar lenha, carre-
gar dgua na preparacdo de bebida caxiri, beiju, pes-
car com anzol.

Atividades das criancas
feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o beiju,
pescar com anzol.

Quadro 22: Novembro

Novembro | Wii Piya

Tempo de aparecimento de passarinhos e época
de frutas nativas.

Atividades dos homens

Pescar com anzol, cagar e trabalhar na roca.

Atividades das mulheres

Colher mandioca, preparar o caxiri, preparar o
beiju, capinar e pescar com anzol.

Atividades das criancas
masculino

Acompanhar os paisnaroca, quebrar lenha, carregar agua
na preparagao de bebida caxiri, befju, pescar com anzol.

Atividades das criancas
feminino

Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o beiju,
pescar com anzol.
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Quadro 23: Dezembro

Dezembro | WiiPiya | Aparecimento de aves jacu e macaco.

Atividades dos homens Pescar com anzol, cacar e trabalhar na roga.

Atividades das mulheres | Colher mandioca, preparar varios tipos de
caxiri, preparar o beiju, capinar e pescar

com anzol.
Atividades das criancas Acompanhar os pais na roga, quebrar lenha,
do sexo masculino carregar agua na preparacao de bebida caxi-
ri, beiju, pescar com anzol.
Atividades das criangas Ajudar a mae a preparar o caxiri, preparar o
do sexo feminino beiju, pescar com anzol.

Desenvolvemos esta pesquisa junto com os
estudantes da escola, das criancas, dos jovens e dos adultos
e os resultados ja podem nos ajudar a produzir materiais
educativos. A continuagdo apresentamos um esquema que
resume as principais informagdes do calendario cultural
ingariké da comunidade Manalai.

Figura 16 — Calendario Cultural Ingariko
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Uma Reflexdao Sobre a Construcao de Novas Propostas
Pedagédgicas a Partir da Pesquisa do Calendario Cultural

A partir da pesquisa do Calendério Cultural surgiu uma
nova visdo de como levar e aprofundar os conhecimentos
tradicionais do povo Ingariko, assim também de como fortalecer
a valorizacdo da cultura, grande reivindicacdo da comunidade.

O estudo desse calendério cultural deve ser
aprofundado pelos alunos e professores indigenas. Isso
traz também uma nova proposta pedagoégica para a escola
ingariko, porque nesse calendario devem ser consideradas
e valorizadas as atividades das comunidades pesquisadas,
onde os conhecimentos devem servir para trabalhar e
organizar as atividades da escola em comunhdo com as
atividades da comunidade e dos alunos.

Para realizar este trabalho foi desenvolvida uma
proposta de estudo e pesquisa desenvolvida junto dos
estudantes na escola. Buscamos uma atuacao de acordo
com a realidade da comunidade. Isso nos coloca grandes
desafios, pois os professores devem organizar os seus
planos de aula e suas atividades coletivas e individuais.
E também esse calendario deve abrir a visao dos alunos
para que eles possam compreender o que acontece em
cada época do ano. Isso serve também como material
pedagodgico para os professores na sala de aula.

Segundo a professora indigena Ernestina Souza
(2010) o calendario escolar deve contemplar todas as
atividades que um povo, ou, melhor, as atividades que
uma comunidade desenvolve de acordo com a sua cultura.
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O povo Ingariké ainda preserva a sua cultura e
conhecimento tradicional, mas este conhecimento ainda
ndo foi registrado e sistematizado e nem sempre os
estudantes tem consciéncia do calendario cultural do seu
povo, dos seus contetdos e valores associados. Mesmo
assim, os alunos percebem, observam e aprendem através
de atividades realizadas pelas comunidades.

Dois autores interessantes para nossa reflexdao e que
vem ao nosso encontro sao Leontiev e Galperin (NUNEZ,
2009). Ambos foram da escola deixada por Vigotski e
aprofundaram suas propostas teéricas. Enquanto Vigotski
deu um grande valor a “zona proximal” e ao signo,
nesta relacdo de idas e voltas e interacdoes mutuas entre
o individuo (ZANELLA, 2007) e a coletividade, Leontiev
e Galperin aprofundaram o estudo dos processos de
formacdo de conceitos na mente, chegando a conclusao
de que é na realizagdo de atividades, e ndao apenas na
divagacao tedrica, que o ser humano constréi plenamente
o0s conceitos ou idéias sobre as coisas e 0o mundo. Assim a
teoria da atividade nos permite refletir como aproveitar o
potencial das atividades humanas para o desenvolvimento
intelectual e emocional das criangas e jovens.

Ao refletir sobre a educacdo ingarik6 podemos
constatar também, que é através das atividades sociais
que as criangas sdo formadas, em conhecimentos praticos
e valores. Este encontro entre os autores e a realidade
ingariké resulta muito interessante e vem reforcar a
proposta de Jorge Gasché (2008) e Maria Bertely (2008),
que tem servido de base para nosso trabalho de pesquisa.
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Neste sentido é que Gasché (2008) define um conceito
de cultura que se refere as acdes concretas das pessoas, vai
dizer: “cultura é o que a gente faz. Assim as atividades
humanas se tornam essenciais, para dai definir propostas
e estratégias pedagogicas numa perspectiva intercultural.
Propostas que partem da vida da comunidade Indigena”
(Pag. 282) [tradugdo nossal].

A presente pesquisa trata sobre este tema. Buscamos
pesquisar o calendario cultural do povo Ingariké, estudando
as principais atividades da comunidade, especificando
as atividades dos homens e das mulheres, como também
estudando as atividades desenvolvidas por meninos e
meninas no processo de formagao e educacao cultural prépria.

Seguindo a Gasché (2008) a partir destas atividades
devemos construir propostas pedagogicas para a escola.
Assim as atividades sociais importantes para os ingariké
podem ser estudadas, para assim serem transformadas em
processos de reflexao e crescimento cognitivo.

Fazer isto ndo é facil, pois a pesquisa dos indicadores
do calendario cultural exigiram muito esforco e tempo
de pesquisa. Um trabalho que inicialmente parecia fécil,
desdobrou-se em intimeras tarefas. Aindanoinicio tivemos
dificuldades para compreender a proposta, somente
no meio do andamento que as coisas se encaixaram e
pudemos ter maior consciéncia da mesma. Sendo assim
estamos conscientes de que esta pesquisa ndo termina
aqui, ela deve continuar na definicao de novas propostas
pedagodgicas, que serdo mais faceis de serem pensadas
tendo esta primeira parte bem organizada.
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Contudo o presente texto traz uma proposta para
repensar a educagdo escolar indigena. Esta proposta
implica em dar um olhar diferente sobre a educacao
indigena. Nossa inovacao pedagoégica foi envolver aos
proprios estudantes, ancidos, liderancas e comunidade
neste debate. Onde eles participaram como palestrantes,
em reunides ou pesquisando e escutando. Organizamos
palestras e debates, em que juntos fomos discutir o que é
mesmo a educacao ingariké. Onde os ancidos indicados
explicaram e relembraram.

Para as criancas e jovens foi bem interessante, pois
voltaram a escutar palestras sobre conhecimentos que
vem sendo esquecidos na comunidade e que ainda sdo
pouco valorizados. Assim também os ancidos se sentiram
valorizados, e também seus conhecimentos.

Pensamos que para desenvolver esta perspectiva de
trabalho na comunidade, utilizando mesmo o modelo do
calendario cultural (Gasché, 2008) devemos nos preparar
pararealizar uma abordagem transdisciplinar, que envolva
todas as disciplinas de uma forma integrada. Assim, por
exemplo, na disciplina de Portugués e linguas indigenas,
os alunos poderdo aprender a escrever e pesquisar sobre a
cultura ingariké, produzindo os textos bilingues, escritos
na lingua ingariké e em portugués, para assim poder se
expressar de forma mais profunda e ampliando os campos
de significado. J4 na matematica, eles podem diferenciar
como era a medida do tempo na época dos antepassados e
nos dias atuais, para que possam se valorizar e fortalecer,
dando valor para seu povo e para si mesmos.
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Na érea de geografia os alunos deverdo localizar e
identificar os lugares de acordo com o calendério e o uso do
tempo, do espaco e as mudangas de tempo. E eles deverao
construirassuas proprias histérias de vida e conhecimentos
sobre o passado e o presente, assim como sobre outros
povos indigenas ou ndo indigenas, comparando os
conhecimentos culturais com o conhecimento cientifico.
Assim também nas outras areas de conhecimento, os
professores e os alunos deverdo construir seus proprios
materiais pedagogicos diferenciados.

Nesse sentido a escola da comunidade Manalai
comecou a elaborar o projeto politico pedagégico voltado
para a realidade do Povo Ingariké, buscando fortalecer as
praticas culturais tradicionais, por exemplo, Igreja da religido
Areruya - Sosi Pata Ewan (Igreja Coracdo do Mundo), que
funciona nos sabados, e na qual também se ensinam os cantos
e dancas de Areruya. Neste espaco é realizado o encontro da
felicidade, se ddo banhos de espirito, assim como as festas da
mandioca verde, a festa de sol, entre outros.

Existem diversas atividades que marcam a vida das
criangas, pais, professores e comunidades. Dentre estas estdo
as atividades produtivas, seja na roca, na caga ou na pesca.
Mas também a construgao de espagos comunitarios, tais como:
construcao da igreja, do malocdo, de casas de apoio, do centro
cultural, do posto de satide e a pista de pouso para aeronaves,
atividades que se realizam no médio e longo prazo.

Essas atividades principais que as comunidades
costumam praticar durante sua convivéncia social sdao
muito significativas para a vida do povo Ingariko.
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Por sua parte, o isolamento em que vivem nossas
comunidades tém permitido que os professores ingariké
ainda ndo conhecam e ndo acompanhem o calendério
nacional, pois eles trabalham nos dias de feriados na sala
de aula, todo que tem no calendario nacional considerado
e reconhecido como dias de feriados, consta como dias
letivos para os professores ingariké. O feriado para eles
é somente quando uma pessoa morre, nesse dia eles nao
trabalham na sala de aula. Porque perdem uma familia e é
grande a tristeza para o Povo.

Nesse sentido, a concepcdo de educacdao escolar
indigena de acordo com calendério cultural do povo
indigena permite transmitir e ensinar aos alunos de acordo
com sua realidade, para que os alunos possam expressar
bem na hora de interpretar os seus conhecimentos
tradicionais na sala de aula.

A proposta indutiva intercultural, como apresentada
por Gasché (2008) traz consigo uma “concepcao sintatica de
cultura”, ou seja integrada e ndo fragmentada. Hoje penso
que a propostas devem fortalecer e desenvolver uma escola
indigena que dialogue com a natureza e com a comunidade.
Através da pesquisa sobre o calendario cultural do povo
ingariko e da possibilidade de discutir e dialogar.

Precisamos aprofundar nosso trabalho como
professores indigenas, precisamos pesquisar mais, estudar
mais, promover cursos, semindrios, palestras, oficinas e
assembleias gerais do povo Ingariké. Acredito que é muito
importante que a proposta dos cursistas da Licenciatura
Intercultural seja elaborada e desenvolvida através de
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discussdo critica durante o curso na Universidade Federal
de Roraima - UFRR. Isso fortalecerd o ensino e a inter-
aprendizagem dos alunos, tanto na escola indigena como
junto do povo Ingariké.

O resultado da pesquisa se tornarda um material
pedagobgico para nossa escola, porque o estudo e
aprendizagemdosalunosdeveestarvoltadoparaapesquisa
e para a procura de solugdes que alcancem melhorias de
vida para comunidade indigena. Assim o estudo dos
alunos estard voltado para a realidade das comunidades,
contribuindo para que os proprios estudantes possam
desenvolver e organizar sua comunidade, por isso que as
comunidades devem apoiar o aluno que faz pesquisa no
campo de educacao.

O tuxaua Geraldo Luiz Ingaricé afirma que o
estudante no ensino superior nao é mais como o do ensino
de 1% a 4* e 5% a 8? série, pois cursa uma formacdo mais
avancada. Neste sentido os estudantes precisam ajuda e
apoio de comunidade para sistematizar os conhecimentos
das comunidades e, até mesmo, seu préprio conhecimento
na area da educacdo. Assim as comunidades devem
fortalecer o estudo e pesquisa dos estudantes ingariko,
pois esta pesquisa beneficiara ao proprio povo Ingariko.

Com esse apoio envolvi na minha pesquisa a cinco
membros da comunidade, os quais sdo idosos e tem
grande experiéncia e conhecimento sobre as estacdes do
ano, sobre a natureza e sobre a cultura do povo. Emsala de
aula, junto com os alunos, fizemos entrevistas e perguntas
sobre o Calendario Cultural.
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A primeira pergunta foi: Como o Povo Ingaricé vivia
no tempo passado e como eles utilizavam o tempo no dia-
a-dia pararealizar suas atividades? Perguntamos também,
como eles vivem atualmente? As pessoas que foram
entrevistadas foram: Jodo Sales Ingaricé, aposentado e
filho do segundo fundador da Comunidade Manalai; o Sr.
Alexandre Jan Edmam, aposentado; a Sra. Oxélia Moisés,
aposentada; o Sr. Geraldo Luiz Ingaric6, Tuxaua; e Jadiel
Luiz, membro da comunidade.

As perguntas foram respondidas pelos idosos
conforme com seus conhecimentos tradicionais. Alguns
deles disseram que é dificil repassar esse tipo de
conhecimento, porque nossos pais e avés ndo ensinaram
a gente, ou entao, nunca tivemos interesse de procurar e
perguntar, como hoje os estudantes estdo perguntando e
procurando. Mas hoje esta sendo pesquisado como foi o
passado e como é o presente. Consideraram isso como algo
muito bom para lembrar e repassar o conhecimento para
as criangas e jovens, e assim ensinar nossos filhos e netos
nos dias de hoje. Assim nossos filhos devem melhorar e
podem viver no seu dia a dia, preservando seus costumes,
tradicdes, lingua e culturas.

Vale ressaltar que este trabalho ndao é conclusivo,
ainda deve ser aprofundado durante o estudo na sala de
aula, junto do debate sobre o fortalecimento e valorizacao da
cultura do Povo Ingaricé. Através dessa pesquisa e estudo
na sala de aula os alunos estdo fortalecendo e mostrando
uma forma de estudo na escola Indigena diferenciada,
mesmo que utilizando os conhecimentos cientificos.
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Essa pesquisa e estudo dos alunos e dos professores
deve ser reconhecida pela Secretaria de Educagao do Estado
de Roraima. O segundo (Scandiuzzi, 2009) afirma que:

Em se tratando de educacdo indigena,
acreditamos que falar de matematica
(produzida pela cultura branca e escolar)
para esse grupo soa cOmo uma mensagem
que vem de fora. Para os mais sensibilizados
com a historia de seu Povo, é falar do
conquistador, é falar de algo construido
pelo dominador, que se serve desse
instrumento para exercer seu dominio.
Estamos procurando misturar agua e
6leo: matemaética e indio. E evidente que a
mistura se logra. No esquema da educagdo
oficial conseguimos, com esforco e muita
quimica (em termos pedagogicos, isso quer
dizer muita metodologia), fazer a mistura.
No entanto, a matematica assim misturada
sera inatil e o indigena estara tolhido em
sua criatividade. Todo sera feito para
satisfazer o cumprimento de um programa,
de requisitos minimos para que o indio
obtenha alguns créditos em sua acumulagdo
de credenciais, para sair da condi¢ao natural
de incapaz e atingir a cessdo do regime
tutelar a que consequentemente esta sujeito.

(....) (Pag. 18).

Repetto (2008) disse que discutir educacdo escolar
nao significa apenas discutir o papel e o funcionamento da
escola. Nos obriga a discutir a prépria concepcao de estado
nacional e de sociedade e assim as relacdes que vivem as
pessoas e os grupos sociais. A escola deve caminhar no
sentido tracado pela sociedade e ndo a pesar dela (p. 09)

Eainda Vigotski (2009), disse que educagao, entendida
correta e cientificamente nao significa infundir de maneira
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artificial, de fora, idéias, sentimentos e &nimos totalmente
estranhos as criangas. A educagdo correta consiste em
despertar na crianca aquilo que existe nela, ajudar para
que isso se desenvolva e orientar esse desenvolvimento
para algum lado (p. 72).

Antigamente o calendério era muito diferente, os
ingariké utilizavam uma corda de cip6 para medir o tempo
e marcavam o dia de saida para cacar e o dia de retorno
apos de cagada e dentre outras atividades importantes.
A cada dia correspondia um no, este calendario cultural
ingarik6 o chamamos de WEKUIK. Hoje entrou o novo
calendario nacional. Constatamos que esse calendario atual
estd acabando o calendério cultural do povo Ingariko, esta
acabando com a prépria cultura ingariké. Os alunos ainda
tem pouco conhecimento sobre esse calendario cultural,
mas a partir desta pesquisa aprofundaram e conheceram
como os antepassados marcavam e mediam o tempo.

Quando chamamos o presente texto de WEKUIK, foi
para chamar a atengdo sobre as formas proprias de organizar
as atividades sociais no tempo. O Wekuik, no estrito rigor, é
uma corda com nos, ndo traduz a expressao de “calendério
cultural” como definido por Gasché (2008), pois este tltimo
tem um marco tedrico e metodolégico diferente.

De qualquer forma o Wekuik ingariké funciona
como fosse um calendario mensal, pois sua duragao nao
ultrapassa um més, mas é muito importante na vida dos
Ingariko, pois nos ajuda a medir o tempo e organizar e
lembrar das atividades sociais. Assim o Wekuik deve
ser visto como uma metéfora sobre a realidade social e
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sobre o calendario das atividades sociais e sobre o meio
ambiente. Pois nele se marcam também periodos de chuva
ou estagdes do ano. Lembro que quando crianga meu avd
fazia um Wekuik que marcava atividades por varios meses,
e inclusive um ano. Identificando periodos de chuva, de
verao, festas, e atividades comunitarias.

O Wekuik ainda existe em nossa comunidade e guarda
uma série de conhecimentos implicitos, sobre a sociedade
e a natureza que merecem maior atengdo e reflexdo na
escola e na comunidade.

Com essa preocupacao de esquecer o conhecimento
tradicional, foi levantado e pesquisado este projeto,
como uma proposta de construgao de calendério cultural
especificoediferenciado para o povoIngariké, fortalecendo
e valorizando a cultura.
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A PESQUISA DO CALENDARIO CULTURAL NA
COMUNIDADE INDIGENA MANOA:

A PRODUCAO DE FARINHA DE MANDIOCA
E A CONSTRUCAO DE PROPOSTAS
PEDAGOGICAS PARA UMA NOVA

ESCOLA INDIGENA

Delaide Trindade Douglas'™

Introducao

A Escola Estadual Indigena nossa Senhora da
Consolata, estd localizada no centro da comunidade
Indigena Manod. A criacdo da escola teve inicio
aproximadamentenoano de 1960, a partir de uma demanda
das necessidades do povo que vivia nesta comunidade.
Inicialmente facilitou ao governo uma forma de controle
sobre o povo indigena da localidade, mas agora serve
como instrumento de luta e resisténcia.

A escola tem feito parcerias com a comunidade para
melhorar o ensino aprendizagem, mas nem toda vez temos
éxito em nossas metodologias, poucos pais tem acompanhado
seus filhos na escola, a maioria matriculam seus filhos no inicio
do ano e s6 voltam para pegar o boletim no final do ano.

Atualmente a visao da escola com relacdo a
comunidade é estar sempre atenta as criticas, pois € isso
que nos faz pensar em como estamos agindo dentro da
escola, como podemos melhorar nossa educacdo. Pois
eles sdo os nossos olhos, que nao estdo diretamente na

14 Estudante formada no Curso de Licenciatura Intercultural na area de
habilitacao em Ciéncias Sociais. Orientador Prof. Dr. Maxim Repetto.
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escola, mas que observam quando os alunos nao estao
na sala de aula, quando os professores estao faltando e
outros assuntos que envolve a educacdo escolar dentro
da nossa comunidade.

A educacdo escolar fica por conta dos professores e
a educacdo indigena com os pais, que estdo diretamente
com seus filhos e que participam da vida deles. A escola
colabora incentivando a cultura e enfrentamos grandes
desafios pois alguns adolescentes e jovens ultimamente
vem querendo viver uma vida de ndo-indigena, pensam
que o que a midia traz é mais importante, entdo eles
querem sempre imitar o que estd na moda e as vezes se
tornando um estranho dentro da sua prépria casa, com
sua propria familia e na comunidade.

Figura 17: Escola Estadual Indigena nossa Senhora da Consolata
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Foto: Jonatas Simplicio
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O Calendario Cultural e as Atividades das Criangas na
Comunidade Manoa

Na comunidade Manod ha eventos como as
assembleias regionais, reunides comunitérias ordindrias e
extraordindrias, jogos e eventos que acontecem ao longo
do ano. Algumas se repetem todos os meses, como as
atividades nas rocas e a producao da farinha.

Esta proposta teve inspiracao nos trabalhos de Bertely
(2008), Gasché (2008), Bertely e UNEM (2009), Cuervo
(2008), assim outros trabalhos que mostraram pontos de
encontro com a proposta central, tais como Cabalzar (2010
e 2012), Duarte (2002) e Asbahr (2005). Neste sentido a
teoria da atividade e o Métdo Indutivo Intercultural nos
mostraram o caminho para pesquisar o calendério cultural
e a construcdo de propostas educativas a partir dele.

Veremos a continuacdo um resumo das atividades
anuais na comunidade Manod, sendo que apresentamos
alguns dos conhecimentos associados a estas atividades
e que se referem a astronomia, clima, vegetais e animais.
Este resumo nos permite ter uma visdo panoramica e de
conjunto da vida em nossa comunidade.
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Quadro 24: Resumo Calendario Cultural da Comunidade Indigena
Manoa: atividades dos adultos na comunidade

Meses | Atividade | Astronomia | Clima Vegetais | Animais

Jan Preparacao | Noite escura | Verao- Frutas Jabuti,
do cultivo com muito | como queixa-
das rocas vento; manga, da, tatu,
(derruba e Lagos e inajd e mi- | periodo
broca) Pesca igarapé rixi. Lodo; | propicio
individual secando; Folhas; para pes-
ou em fami- car varios
lia, Igarapé tipos de
com nivel peixe que
baixo, na existe na
atividade regido
da caca

Fev Os adultos | Noites claras | Verdo com | Periodo Producéao
Queimam com lua Fase | muito do fruto dos traca-
das rogas daluanova |vento do mar- jas, nas-
individuais fim, copa- | cimento
e coletivas iba, cuma- | dos pa-

e as criancas ra, amapa, | pagaio,
soltam pi- buriti, acai | arara
pias. manga produgdo
tamarina. | de mel de
As arvores | abelha.
produzem
muitas
flores.

Mar Continu- Luar Periodo Periodo Producao
acao das das secas do fruto dos traca-
atividades do mar- jas, nas-
nas rogas fim, copa- | cimento
(plantio) e iba, cuma- | dos pa-

1, amapé, | pagaio,
buriti, acai | arara
manga producao
tamarina. | de mel de
As arvores | abelha.
produzem

muitas

flores.
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Abr Semana de | Noites escu- | Verdo com | Frutas Canto da
reflexao ras Inicio do como ma- | cigarra
indigena periodo de | mdo, caju, | anun-
(cultura, chuvoso manga, ciado o
tradicao, banana, inverno.
costumes tangerina
e valores
indigenas).

Plantacdo
das rocas
individuais
e coletivas

Mai Colheita de Chuva Frutas Reprodu-
melancia com baixa | como caju, | ¢do dos
emilho e intensida- | periodo peixes
plantio de de (chuva | de pro- (pirace-
macaxeira, do boiagti) | ducdo de | ma)
pesca com melancia,
baixa pro- milho ver-
ducao de e feijao.

Frutas
silvestres
tapereba
naja e
jatoba

Jun Festajuni- | Noites escu- | Intensi- Produgdo | Captura
na, Arraial | ras dades de de milho, | das sau-
daigreja ca- chuvas melancia, | vas tana-
télica come- Enchente banana. jura
moracao da dos igara-
padroeira pés (vento
da comuni- frio).
dade.

181



Jul Observacdo | Noitescom | Periodo Manga, Veado,
dos plantio | pouco luare |dechuvas |laranjae | jabuti,
nas rocas nuvens car- | com alta feijao cutia,
para os regadas intensi- paca, tatu.
animais sil- dades e Periodo de
vestres nao enchente roliferacio
danificarem total dos de pregas
a plantac@o. igarapés e como
Periodo de matas cilia- mucuim,
caca com res. pium,
fartura :

maruim,
mutuca e
carapana.
nascime-
nto de
bezerros.
Producao
de leite.

Ago Colheita da | Noite claras | Inverno- |Segunda | cobras
mandiocae |ecéucom rigoroso produgdo | venenosa,
maior inten- | poucas nu- | com trans- | de feijao reprodu-
sidadesna | vens bordamen- ¢ao dos
produgao to dos rios jacarés.
de farinha. e igarapés Pouca
Periodo de e lagos; fartura
cautelas trovoadas de peixe

e relam- caga.
pagos Muita
com vento praga.
muito forte

capaz de

derrubar

as arvores
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Sete Festejo tra- | Céu estrela- | Final do Segunda | Peixes:
dicional da | dos e muito | Inverno producdo | mandi,
comunidade | calor duran- | Inicio do de milho cara,
(FESTA DA | te o dia. verdao seco e pacy, e
FARINHA) verde co- | traira,
producao lheita de tucunaré,
de farinha. aboboram | jaraqui.
Periodo de mamao, Animais
pesca com pimenta, | silves-
maior far- cana, aba- | tres: tatu,
tura caxi, caju. | caititu,

Coleta da | veado
folha do campei-
tabaco e ro.
periodo de

queimar

castanha

de caju.

Out Preparagao Periodo Floragao Periodo
das replanta de pouca |dasegun- | de far-
das rogas e chuva e os | da co- tura de
formacgao de nivel dos lheita dos | todos os
grupos para igarapés caju. tipos de
fazer novas ficam mais peixe.
rocas. Ferra baixos
de gado (canal)

e troca de
vaqueiro.

Nov Preparagdo | Céu estrela- | Final do Muitas Periodo
das replanta | dos e muito | Inverno flores de far-
dasrocase | calor duran- |igarapés tura de
formagdo de | te o dia. com pouca todos os
grupos para agua. tipos de
fazer novas peixe,

rogas.

183



Dez

Natal e
comemo-
racoes
coletivas,
cada grupo
de trabalho
se retine
pra fazer
as brocas e
derruba das
rogas

Noites claras
com muitas
estrelas

Verao

Floragao
da madei-
ras.

Periodo
de cagar
veado

tatue
pescar
nos rios
mais
distantes
Ppeixes
mais en-
contrados
na época
pact,
mandi e
jaraqui.

Os moradores da comunidade participaram nos

debates e pesquisas deste calendario cultural e a partir
disso surgiu uma preocupacdo a mudanca de tempo, pois

nada é como antes, em cada estacdo (Roraima tem apenas
duas estacoes ao ano: Inverno e Verao).
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Depois que nossos ancides ja morreram € que
ficou dificil, pois, eles sabiam mais sobre o
tempo sem consultar nenhum calendario do
branco, hoje quando nao estd muito quente
estd chovendo, tudo mudando até o inicio
de cada estagdo, ninguém sabe nem quando
chega o inverno e nem quando termina e o
verdo é do mesmo jeito, s6 sabemos porque
estamos cuidando diariamente de nossas
plantacdes na roca e também cacamos e
pescamos para nos alimentar, mas nem
0s peixes existem mais em grande fartura,
mesmo nos igarapés mais distantes e para
achar uma caga temos que andar muito
no mato, as vezes sem sucesso nenhum”.
(Dona Dionéia da Silva Macuxi)

Essa é uma das visdes de uma moradora da comunidade
que se preocupa com a vida na comunidade. A pesar de que



estamos formalizando um calendario com as atividades,
estas podem mudar em pouco tempo.

Para o periodo escolar o calendéario se divide em duas
partes, 1° semestre e 2° semestre. Onde a prépria direcao e
professores detectaram que ha dois periodos diferentes nos
dias letivos classificados como periodo de intensidade de
matriculas a procura de formacao e periodo de evasdo escolar.

No primeiro semestre a procura de matricula por
pessoas em busca de formagdo é intensa, principalmente por
parte da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
pois, a escola é a tnica da localidade que ainda oferece essa
modalidade de ensino, recebendo alunos das comunidades
indigenas vizinhas e assentamentos e vilas nao indigenas.

Por ser um periodo de pouco movimento na
comunidade, com apenas uma festa realizada pela escola
com envolvimento de alunos e professores e haver um
trabalho com contetidos escolares enfatizando a cultura,
o lazer e o envolvimento social, apesar do movimento
ser uma semana, ndo ocorrem muitas coisas que afetem o
desenvolvimento escolar.

Para a comunidade o primeiro semestre é um periodo
de cuidar de suas rogas e ter cuidado, pois o descuido
pode acarretar um ano sem roga e sem alimentos para a
familia. Como apresentamos no calendério abaixo feito
pelos alunos da escola Estadual Indigena Nossa Senhora
da Consolata do sexto ano do ensino fundamental.

No segundo semestre, acontece o oposto do primeiro
semestre. Ha uma grande quantidade de evasao escolar.
Os professores acreditam que seja por ser um periodo
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de muitos eventos e um deles é a festa da farinha que
acontece no final do terceiro trimestre. E uma semana
de movimento realizado pela comunidade e os alunos se
sentem no direito de fazer o que bem entendem, muitas das
vezes custa sua propria reputagdo, que quando termina a
festa nem todos os alunos voltam para escola.

Manoa é o centro do polo base de satde e atende a
sete comunidades, a maioria dessas fazem seus festejos
no segundo semestre. Como a escola atende alunos das
comunidade vizinhas, muitos deles acabam ficando
nos movimentos de suas comunidades, esquecendo do
compromisso com a escola e quando lembram de estudar
novamente ficam com vergonha de se apresentarem na
escola devido ao grande ntimero de faltas e perca dos
contetidos escolares.

Por ser um periodo de inicio de inverno hd muita
farturadefrutasecacaepeixes, também paraosagricultores
é um periodo muito bom, no qual podem desfrutar de seu
trabalho e recompensar o trabalho do primeiro semestre.

A seguir apresentamos as atividades das criancas
Macuxi e Wapichana da comunidade, classificando em
lingua indigena como sao chamados a cada periodo de
sua vida até alcancarem a vida adulta.
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Nessa tabela apresentamos as principais atividades
sociais e o processo paralelo vivenciado na escola. E importante
compreender os processos de formacao social, tanto no seio
da familia, como na participagdo das atividades comunitarias,
pois assim podemos repensar o trabalho da escola de uma
forma mais proxima da realidade destas criangas e jovens.

Podemosassimpassarareconhecerquenossacomunidade
pode oferecer um ensino escolar diferenciado através de suas
proprias atividades cotidianas, oferecer para os moradores da
comunidade a oportunidade de ter suas atividades organizadas
em forma de um calendério cultural, no qual podem marcar a
passagem do tempo, dando a oportunidade de perceberem as
mudangas no processo de formagao das criancas e jovens.

Aposarealizagdao desta pesquisainicial partimos para
construir uma proposta pedagogica a partir da atividade
fazer farinha, para o qual tivemos que estudar um pouco
mais sobre a mandioca e sobre o preparo da farinha.

A mandioca mais usada na comunidade para fazer
farinha na comunidade é maniva branca, a qual nao
possui galhos e cresce reta, as folhas sao alongadas brotam
da maniva. A casca da mandioca e branca e a mandioca
também é branca, tanto serve para fazer o beiju quanto a
farinha branca. Esta maniva é conhecida como “seis meses”.

A Producgao de Mandioca

A maniva mais utilizada e a “seis meses”, pois como
diz o nome, em seis meses depois de plantada ela ja esta
pronta para ser cultivada e utilizada na producdo de
farinha, goma, beijt e caxiri.
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Anualmente as atividades com a mandioca e
producédo de farinha na comunidade indigena Manoa sao
desenvolvidas da seguinte maneira:

1. Dezembro e Janeiro de todos os anos, as familias
de agricultores se preocupam em “derrubar
as rocas” (cortar as arvores na mata para fazer
plantio);

2. Fevereiro e inicio de marco é reservado somente
para queimar os locais onde derrubam as arvores,
no local onde as arvores sdo cortadas;

3. Na metade do més de Marco comecam fazer o
plantio das mandiocas;

4. Abril, Maio, Junho, Julho, Agosto os donos
das rogas ficam somente fazendo limpeza nas
manivas para o mato nao tomar de conta do
rocado, cultivando outros produtos como o
milho, melancia, abobora, mamao, banana,
pimenta, meldo e outros;

Final de Agosto, Setembro e os outros meses
restantes do ano comecam a colher a mandioca, sempre
encanteirando as manivas para fazer o préximo plantio.

As atividades relacionadas a cima ultimamente tem
mudado devido as mudangas climaticas, pois a estiagem
tem sido muito forte e comecam estas atividades no més
de fevereiro, mas sempre com a mesma sequéncia.

A atividade de fazer farinha acontece durante o decorrer
de todo ano, a diferenga é que no tempo de inverno as raizes
de mandioca absorvem mais liquido devido as chuvas que
caem constantemente na regiao, fazendo com que se use mais
raizes para fazer a farinha, dificultando um pouco o trabalho,
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tanto para tirar, pois o agricultor arranca mais raizes, assim
como para espremer a massa, que tem maior quantidade
de liquido, demorando mais para escorrer o tucupi (liquido
considerado venenoso quando sai da massa de mandioca e
que s6 pode ser consumido depois de cozido).

Os produtores de farinha dizem que se usa mais
mandioca no inverno do que no verao. “No verdo quando
a mandioca esta boa a gente tira poucos pés de maniva
para fazer um saco de farinha, mas no inverno quando
tiramos a mesma quantidade de mandioca, depois de
torrado s6 da trés latas ou trés latas e meia” experiéncia e
depoimento da senhora Veneranda Douglas, que tem sua
auto sustentabilidade somente da producao de farinha.

Juntamente com alunos do sexto ao nono ano
do ensino fundamental e os professores académicos e
bolsistas da Universidade Federal de Roraima lancamos
uma propostas pedagodgica para escola para desenvolver
uma atividade pedagoégica encima de esta atividade: fazer
farinha. Desde o momento de tirar as raizes até secar a
massa, que é quando a farinha fica pronta. A participacao
de cada professor ficou conforme os processo de fabricagao
da farinha, enfatizando os conhecimentos orais que cada
um traz relacionadas a atividade escolhida.
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Otrabalhotevecomooobjetivo,esclareceracontecimentos
e fatos que a comunidade vive através de pesquisa, entrevista
e observacOes realizada na comunidade indigena Manoa.
A pesquisa se foca seu esforco em compreender como
articular os conhecimentos tradicionais e curriculo escolar na
comunidade. Buscamos sobretudo estudar e compreender os
problemas sociais que vivemos no dia a dia.

A metodologia de ensino do calendario cultural ainda
é um desafio. Enfrentamos diversas barreiras que devem ser
superadas, como a visao dos pais, alunos e principalmente
pelos professores. O ensino tradicional imposto pelo sistema
é muito adotado pela maioria dos funciondrios, tanto quanto
pelas proéprias pessoas da comunidade.

Algumas pessoas ainda ndo o compreenderam o assunto
e estas propostas ndo foram aceitas, pois estdo acostumados
com um sistema de ensino que trabalha somente em sala de
aula. Os pais que ainda ndo compreenderam julgam a escola por
esta sempre usando os alunos como instrumento de realizagao
de trabalho comunitario, sem finalidade e sem ensino escolar.
Entdo o novo estd incomodando no momento, mas todos os
docentes estdo cientes que buscamos o melhor para nossa
escola e que nenhuma atividade realizada na escola é para fazer
um aluno de objeto de trabalho. “O aluno nao é s6 objeto da
atividade do professor, mas é principalmente sujeito e constitui-
se como tal na atividade de ensino/aprendizagem na medida
em que participa do saber, superando no modo espontaneo e
cotidiano de conhecer” (BASSO, 1994, 1998).

Todos conseguiram fazer suas atividades conforme
cada relatério apresentado por cada grupo. Detectamos

202



que ha vérias sub atividades que ao serem analisadas vao
enriquecendo a reflexdo. Somente em raspar a mandioca
devem ser manejados diferentes processos. Nestas
atividades vale muito a aprendizagem que os mais novos
aprendem com os mais velhos.

Na execucdo da proposta os alunos tiveram a
liberdade de participar da aula e puderam colaborar nos
didlogos e entrevistas, o que ajudou a esclareceu melhor o
entendimento por parte de cada um. Foi interessante que
conhecemestasatividades, masoestudorealizado permitiu
aprofundar o conhecimento, tanto dos aspectos culturais,
como relaciona-los com o0s conhecimentos escolares.
Houve neste sentido uma grande aprendizagem coletiva,
tanto por parte de estudantes, como de professores.

Nesta perspectiva foi importante o estudo de Vigotski
(2010, p. 117-118) onde ele coloca da seguinte maneira “um
aspecto essencial do aprendizado é o fato dele criar a zona
de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento,
que sdo capazes de operar somente quando as criangas
interagem com pessoas em seu ambiente e em cooperacao
com seus companheiros”. Explicando que nés aprendemos
com tudo o que nos cerca.

Conclusao

Acredito que pontos positivos foram as descobertas
que conseguimos de forma conjunta na comunidade, como
ja foi citado, em especial os conhecimentos explicitados
nas experiéncias de pesquisa sobre o calendério cultural
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e a realizacdo da proposta pedagoégica “Fazer Farinha”.
Descobrimos assim que ha muito a aprender e pesquisar
na nossa comunidade indigena Manod. O melhor é que
quanto mais buscamos mais encontramos informagoes,
sempre ha algo novo a descobrir. E uma atividade que
parece corriqueira e j4 conhecida, nos permite ampliar e
aprofundar conhecimentos que nem suspeitavamos.

Buscar informacdo juntamente com os alunos fora
da sala de aula e trazer esses conhecimentos de fora para
dentro da escola foi uma parte que agradou muito tanto aos
alunos como aos professores. A participagdo das pessoas
da comunidade para esse resultado também contou muito,
pois sem eles nao terifamos nenhum resultado.

Aprendemos muito em sala de aula como fora dela,
talvez, mais ainda fora dela, pois estivemos em contato
com a natureza e podemos sempre apender com ela, nesse
momento estamos em contato direto com o contetdo,
podendo aproveita-lo de diversas formas.

Tivemos também dificuldades, pois nem todo mundo
estd aberto a novas experiéncias, nem todos aceitam o
novo na primeira vez, alguns alunos, assim também como
seus pais, acreditam que o conhecimento s6 se d4 em sala
de aula e que fora dela nao se aprende nada.

A maior dificuldades que encontramos foi vencer os
nossos proprios medos. Alguns alunos ndo tem o costume
de realizar as aulas fora da sala de aula, e os pais logo se
voltaram contra nds, pois diziam que o que os professores
estavam ensinando podiam aprender em casa. Mas
aprendemos juntos que devemos ser sempre persistentes e
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nunca nos dar por vencidos frente ao primeiro obstaculo.
Devemos prestar mais atencdo em tudo que nos rodeia,
para pensar um futuro melhor nomeio social ecomunitéario.
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NAMACH DYKY'U AMAZAD AINHARIB
NAA. O CALENDARIO CULTURAL DA
COMUNIDADE JACAMIM E A CONSTRUCAO
DE PROPOSTAS PEDAGOGICAS PARA A
ESCOLA: FAZENDO A SAIA DE BURITI

Valéria Souza da Silva'®

Introducao

A Terra Indigena Jacamim esta localizada no
Municipio de Bonfim, ao norte do Municipio de Caracarai,
na regiao conhecida como Serra da Lua. E banhado pelo
Igarapé das Chagas, o rio Urubu, o rio Jacamim e rio
Tacutu, estes fazem limites da terra. O tltimo rio marcando
a fronteira entre Brasil e a Republica Cooperativista da
Guiana. Essa comunidade foi fundada aproximadamente
no ano de 1909, com um total de dez familias e 30 pessoas.

A terra indigena Jacamim esta localizada a
aproximadamente a 160 km de distancia de Boa Vista,
seguindo pela rodovia estadual RR-208 e depois por uma
estrada de picarra até a comunidade.

O presente trabalho tem como pano de fundo um
debate sobre educacao e cidadania, no entendimento de
que a relacdo entre povos indigenas e estados nacionais
envolve também o exercicio de direitos e a convivéncia
em sociedade. Neste sentido nos inspiram os trabalhos
de Maria Bertely (2008a; 2008b; 2009), nos quais discute
sobre a necessidade de que os exercicios das cidadanias

15 Estudante formada no Curso de Licenciatura Intercultural na area de
habilitagdo em Ciéncias Sociais. Orientador Prof. Dr. Maxim Repetto.
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interculturais possam superar os formalismos da
democracia politica do pais, chamando-nos a atengao para
as formas proprias de participacdo dos povos indigenas,
que podem ser vistos como democracias ativas, onde a
participagao de todos na vida comunitaria adquire grande
relevancia, a diferencia da participagdo na democracia
formal, onde muitas vezes o exercicio do voto opaco e
esconde uma falta de participacdo real na sociedade.
Neste sentido é que Bertely nos chama a atencao para a
necessidade de ampliar a concepcdo de educacdo, para
pensar, por exemplo, a necessidade de realizar uma
alfabetizagdo territorial e comunitaria (Bertely, 2008b),
no sentido de trazer para o debate escolar uma reflexao
sobre o exercicio pleno da cidadania no contexto das
comunidades indigenas.

A escola (tuminhapkizei em wapichana) foiimplantada
pela proépria iniciativa dos moradores da comunidade
indigena Jacamim, aproximadamente no ano de 1954.
Com objetivo de alfabetizar os adolescentes e ensinar a
ler e escrever, para ser “civilizados”, até mesmo para se
defender e enfrentar os fazendeiros e formar-los nas areas
de educacao, satide e outras que servem para comunidade.

As aulas se iniciaram na residéncia do senhor Ricardo
Ambroésio, do povo Wapichana na localidade “Teso de
Buriti” (Diywyz nawa) (Mauritia flexuosa) atualmente
chamado de “Faroeste”, com total de 10 alunos. Todos eram
adolescentes matriculados na 1° série de 1° Grau na época,

A metodologia de ensino utilizado pelo professor na
época era assim: os alunos eram proibidos de falar na lingua
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indigena na escola e principalmente dentro de sala de aula
e a tabuada tinha que ser decorada, ndo havia livros e nem
caderno como atualmente. Mas havia um objeto tipo pedra,
onde eles escreviam e logo depois era apagada. Também na
época se usava a famosa palmatoria, feito de balata (espécie
de latex) ou de madeira, com que se castigava aos alunos
quando ndo sabiam responder as perguntas ou por algo
errado. Eram colocados de joelhos em cima de milho por
alguns minutos e com isso os adolescentes se revoltaram e
acabava desistindo dos estudos.

Percebe-se que a escola precisava conquistar
autonomia para fazer a educacdo Indigena e ndo sempre a
escola compreendia os processos escolares. Era como uma
ditadura, como cita o seguinte autor:

A comunidade indigena tem suas formas
proprias de ensinar e ndo estar provado
(nem faria sentido que alguém tentasse
aprovar) que a escola (ou o ensino escolar)
é a forma adequada, mais eficiente, mais
segura para garantir-se a continuidade e o

aprofundamento de toda e qualquer forma
de conhecimento. (D’ANGELIS, 2012, P. 69)

Assim a escola continuou funcionando na casa que
foi construida pela prépria comunidade e em 1996 foi feita
uma ampliagdo do ensino fundamental, sendo implantado
a 5% a 8% série, devido o crescimento da demanda de alunos
que concluiram a 4% serie. Havia uma oportunidade de
estudo no centro de Formacao Wapichana, na comunidade
Malacacheta, mas nem todos concluiram o estudo devido
as dificuldades de moradia e alimentacao.
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Assim no ano de 1997 foi construido um prédio de
escola padrao, através de um projeto do governo do Estado
de Roraima, o qual foi inaugurado em maio de 1998. Esta
escola atendia apenas os alunos do ensino fundamental das
comunidades: Jacamim e Marupa. Apoés longas discussdes
foi pensado em homenagear duas pessoas importantes que
deram origem a comunidade Jacamim, o senhor Otévio, o
primeiro morador e o senhor Manduca, pajé e tuxaua.

Atualmente chama-se de Escola Estadual Indigena
Tuxaua Otavio Manduca e foi reconhecida pelo decreto n°
5.536/E, de 11 de novembro de 2003 e atende os alunos do
ensino fundamental e médio. A escola vem trabalhando
a questdo da educacdo escolar indigena diferenciada, de
acordo com a realidade do povo Wapichana e é formada
pelos professores de quadro efetivo, temporarios e
voluntérios da comunidade todos sdao indigena do povo
Wapichan e Macuxi.

A escolha do gestor é feita em reunido de forma
democratica pelos pais e alunos a partir de 14 nos de
idade, através do voto direto e o corpo docente sempre é
avaliado no final de ano pelos pais de alunos e liderangas
da comunidade na reuniao comunitéria.

A Proposta Pedagégica
O presente trabalho foi uma iniciativa para valorizar
as informacdes dos mais velhos da comunidade, porque

¢ importante revitalizar as historias e presenciar as
diferencas na convivéncia histérica entre as culturas
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vividas pelo povo Wapichana da comunidade indigena
Jacamim, desde os tempos passados aos dias atuais.

A educagdo cultural wapichana tem costumes,
crengas e tradicdes, que estdo presentes na sua lingua, no
modo de viver, na forma de cacar, pescar, plantar e cultivar
a terra, realizar festas e respeitar o seu habitat.

Dentro da cultura wapichana, a mulher realizava
e praticava suas atividades e tinha sua preparacdo de
vida e experiéncia com mulheres mais idosas da familia,
acordava pela madrugada para tomar banho. A mulher se
preocupava com a fabricacdo de artesanato, produzindo
colares, fiava algoddo para fazer redes, fabricava panelas
de barro e produzia alimentos e bebidas como o caxiri,
farinha beiju, carregava mandioca, cuidava da casa e dos
filhos, acompanhando seus esposos na coleta de frutos nas
margens de igarapés e rios.

Durante o inverno as criangas eram obrigadas a
acordar cedo para tomar o banho no rio ou igarapé para
ndo ser preguigosos e para ndo pegar tumor no corpo.
Antes de ir para tomar banho, os av6s preparavam
pimenta “olho de peixe” para os netos mastigar ao chegar
na agua e assim prevenir cérie nos dentes, ou seja, para
nado perder os dentes na juventude. Ao chegar do banho
0s meninos esquentavam os pés no fogo fazendo um ritual
contra cobras, ongas e arraia porque eles que vao fazer a
atividade de caga e pesca.

Antigamente as maes ensinavam as meninas a
acordar cedo para fazer o fogo e preparar alimentos, como
a damurida (de peixe ou carne de caca moqueado) e mingau
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(de banana, de tapioca, de goma, de card entre outros
produtos) e nessa ocasido o pai ja estava acordado e a mae
ou a filha colocava o caxiri para o seu pai beber. Ensinavam
seus filhos a respeitar os mais velhos, ensinavam a
trabalhar para a vida.

Ensinavam as meninas a fiar algodao, trancar tipdia
e fazer rede, preparar caxiri, fazer beijii, pajuaru preparar
damurida. Para as meninas fazerem caxiri gostoso a vovo
curava as netas da seguinte maneira: cortavam seus dedos
e em seguida passavam um tipo de mistura de pucanga e
aconselhavam para preparar o caxiri gostoso.

Os av0s e os pais curavam os meninos da seguinte
forma: faziam um pequeno risco sobre os dedos e as maos
com algo muito amolado, para colocar um tipo de remédio
tradicional para ser bom cagador e pescador, também
faziam as mesmas coisas nas pernas, para ter resisténcias e
forcas para trabalhar na roga e fazer varios trabalhos assim
como para a sua propria supervivéncia. Trabalhavam no
plantio de cana, milho, feijao, mandioca e varios tipos de
legumes e desta forma os pais se esforcam para conseguir
a sua alimentacdo para sua familia.

O artesanato é muito importantes para os pais de
familia, principalmente o jamaxim, que serve para carregar
mandioca, lenha e outros produtos e a darruana, que serve
para colocar os peixes, o tipiti serve para espremer massa
de mandioca, a peneira é usada para peneirar a massa de
mandioca, coar caxiri e outros tipos de bebidas, assim como
o abano que serve para movimentar o beiju. Arco e flecha
sdo usados como armas para cacar veado, anta, catitu,
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paca, cutia, entre outras cacas que existem na comunidade.
Também para flechar peixes. A panela de barro é usada para
preparar alimento (a damurida), com o algodao é fabricada
a rede, tipdia, roupa de croché e barbante.

Essa atividade de fazer saia de buriti foi escolhida
a partir do calendario cultural e tomada como base para
construcdo de uma proposta pedagogica. Na qual foi
desenvolvido um estudo transdisciplinar, para abordar
diferentes conhecimentos, desde o conhecimento do
ecossistema até as atividades sociais, como sdo as festas
em que se utilizam as saias de palha.

Este método estuda as atividades sociais mais
relevantes da comunidade para, num segundo momento,
buscar explicitar o conhecimento indigena implicito nelas.
Queremos entender melhor o conhecimento indigena
e como ele pode participar dos processos educativos
escolares. Para isto, desenvolvemos um estudo de algumas
atividades especiais, no meu caso, fazer a saia de palha
de buriti e analisar quais sdo os conhecimentos indigenas
que se encontram associados a esta atividade. Assim
promovemos junto dos estudantes de 8° ano do ensino
fundamental da Escola Estadual Indigena Tuxaua Otévio
Manduca um debate sobre o processo de producdo da
saia, estudando passo a passo as a¢des envolvidas. Assim
tizemos uma proposta de estudo de pesquisa de campo, de
aulas tedricas, oficinas, semindrios e palestras, juntamente
com os estudantes do ensino de 8° ano fundamental.

Para fabricar o traje indigena na comunidade
Jacamim as pessoas ndao possuem um projeto escrito,
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porem que tem uma ideia de como fabricar os trajes, o que
envolve seus trabalhos e sua prépria economia. Uns dos
aspectos importantes é como sdo tratados os buritizeiros.
Também percebei que a retirada de palha de buriti é feita
de acordo com as fases da lua, na lua nova, ou seja, quando
esta obscura. Isto é para evitar os bichinhos ou pequenas
lagartas. Os trabalhos de cobrir a casa com a palha de
Buriti sdo feitos apenas pela madrugada, quando a palha
esta imida com o sereno da noite, o que facilita o trabalho.

Entretanto, tenho certeza de que é muito importante
tentarexplicitarasatividades desenvolvidasnacomunidade,
porque nés nunca demos a menor importancia as atividades
cotidianas. Com esta pesquisa espero contribuir com os
estudantes e comunidade no estudo escolar a partir dos
buritizeiros existentes na comunidade indigena Jacamim.
Acredito que pode ser essencial para o fortalecimento dos
novos conhecimentos indigenas.

O Calendario Cultural da Comunidade

A continuacao apresentamos alguns dos resultados
doestudo e pesquisa do calendario cultural dacomunidade
Jacamim, o qual serve de base para a construgao de nossa
proposta pedagdgica.

Wyn dun - O Inverno

O periodo de chuva transcorre entre os meses de
abril a setembro. Neste periodo chove todos os dias e
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transbordam os rios e igarapés. O tempo fica nublado e
chuvoso, as ras cantam para chamar mais chuva. Nesse
tempo ha frutas silvestres como bacaba, agai, buritirana,
patud e outros. No entanto o excesso de agua dificulta a
chegada até a escola, porém a escola possui um transporte
escolar, mas aqueles que moram a certas distancias do
centro e onde ndo hé ponte para atravessar, principalmente
as criancas que estudam pela parte da manha, enfrentam
problemas para chegar na escola. Vale lembrar que a
rigorosidade do inverno muda de ano em ano, pois temos
anos com pouca chuva e outros com bastantes chuvas.
Nessa época ocorrem as desovas e as piracemas e as aves
e 0s animais se reproduzem mais.

O povo Wapichana do Jacamim classifica as estrelas
em constelacoes, eles distinguiam grupos de estrelas com os
seguintes nomes: winhau, baukuz, bisusu, pawis. Eles costumam
predecir a vinda do periodo chuvoso pelos aparecimentos
destas estrelas, também acreditam que sempre chove na
lua cheia e na lua nova e quando o sol se desloca para o sul
havia ventos e brisas e quando se movimentava no sentido
oposto trazia as chuvas. Quando os setes estrelas (wirnhau)
estdo no meio do céu, significa que a estagdo chuvosa chegou
(wyndun) e ha muito canto das cigarras.

Winhau - Antigamente quando todas as coisas eram
pessoas, havia uma familia que possuia sete filhos, todos
eram pequenos, no entanto os pais os deixavam sozinhos
na casa e ao sentir falta dos pais todos comegaram a
chorar, choraram até cansar de maos dadas e de repente
todos comecaram a subir e subir, cada vez mais alto, e ao
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chegar no céu eles se transformaram nas “sete estrelas”
(pléiades). O povo Wapichana acredita que durante o
aparecimento delas as pessoas devem acordar e tomar o
banho cedo, antes do sol nascer, porque que eles gostam
de flechar nesta época. Quando flecham causam tumores
no corpo das pessoas e as frutas elas ficam com glandulas,
ou seja, algumas partes ficam duras. Fazem isso porque
ficaram com raiva por terem sido deixados pelos pais.
Afirma o senhor Jonas de Oliveira.

kamuu dun - O Verao

O tempo de verdo (kamuu dun, em wapichana) ocorre
entre os meses de outubro a marco. E um periodo de seca,
chove apenas nas fases da lua cheia ou lua nova, como foi
dito anteriormente. Os rios, riachos, lagos, igarapés e igapos
secam cada vez efaz frio pelamadrugada. O tempo amanhece
nublado com vento forte que derruba as arvores, derruba as
folhas das arvores, fazem barulho e levantam a poeira seca.
Durante estes meses também as pessoas que fazem os trajes
indigenas comeca a tirar o olho de buriti para fazer a saia,
isto devido a que as baixadas (bawyz) ndo ha muita agua nos
buritizais. Durante o verdo, algumas cagas ficam gordas como
o caititu, queixada, mutum etc, mas é tempo mais dificil de
caga porque os animais ndo deixam rastros.

Nessa época os moradores gostam de pescar com
a familia e abrem suas rocas. Estas atividades realizadas
pelos homens durante o verdo se repetem entre outubro
e marco, entretanto tentarei coloca em cada més as
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atividades que variam. Algumas frutas marcam o verao,
como o buriti, cacari, aracd, caju, entre outros. Quando os
peixes comem flores e frutas que dao na beira do rio, como
por exemplo as flores de samatima, ficam com o gosto da
flor principalmente as matrixa, entre outros.

Figura 18: Namach’'u Amazad Ainarib Nha

Fonte: Desenho Valéria Souza da Silva
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Como Utilizar A Pesquisa do Calendario Cultural para
Construir Propostas Pedagégicas para a Escola: A Saia de
palha

A saia indigena é utilizada pelos homens e mulheres e é
feita de fibra do olho novo de buriti. Antigamente as mulheres
usavam apenas as saias e vestidos feitos de tecido, mas
atualmente elas ja utilizam as calcas compridas e bermudas.
A saia indigena é usada em cerimoénias como: formatura a
partir de educacao infantil até ao ensino médio, no batizado,
para recepcionar as autoridades e na danca de parichara nas
comemoracoes e eventos realizadas na comunidade.

Figura 19: Colheita de olho do buritizeiro, que é a folha nova que ainda ndo
abriu. Dele é retirada a fibra e s6 depois de seca é utilizada para
produzir a saia.
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A analisaremos passo a passo a realizagdo da atividade,
refletindo como nela se desenvolvem as atividades dos adultos
e das criancas, refletindo quais sdo os conhecimentos indigenas
implicitos nesta atividade especifica e como eles podem ser
associados e relacionados com os conhecimentos escolares.

O olho é extraido dos buritizeiros ndo muito altos
que as pessoas alcancam com a vara que corta, que mede
aproximadamente dez metros de altura e que ainda nao
produziram flores nem frutos. O melhor buritizeiro para fazer
a colheita sdo aqueles que tém muitas folhas grandes e verdes.
Os buritis jovens podem produzir de 10 a 20 olhos por ano.

Na hora de tirar o olho, tem que chegar ao pé e ver
se tem um talo cortado, que foi do tltimo olho colhido. Se
nao tiver outra palha entao o olho novo ainda ndo pode
ser cortado. Assim, fica uma boa parceria: uma folha para
o buriti e outra para extrair.

Esta atividade de fazer a saia de palha de buriti foi
realizada na escola juntamente com os estudantes de 8°
ano. Primeiramente foi escolhido o local do buritizal e o
pé de buriti para ver se a palmeira possui olho novo. Em
seguida foi tirada, como ja foi mencionado anteriormente,
pelos proprios estudantes, com cuidado, onde cada aluno
levou o seu material de trabalho.

Este trabalho foi realizado. No dia marcamos para fazer
a saia no barracao comunitario e os alunos chegaram com seu
material. Primeiramente a palha nova é partida no meio com
cuidado para ndo machucar as méaos ou os pés, em seguida
uma parte é balancada para separar as palhas, porque os
feches de fibra estao grudadas uns aos outros, depois comega

219



a separa até terminar, ao terminar de separa o talo e é preciso
arrancar-los, o que requer forca porque sao duras.

Figuras 20 e 21: estudantes trabalhando nas saias de palha

|

Foto: Valéria Souza da Silva

A produgdo de saia pode ser feita no mesmo dia, neste
caso a palha ainda esta verde ou fresca, mas ao secar ela fica
separadas e duras. Ainda pode ser deixada para secar pelo
menos dois dias. Apos de secar o trabalho ja pode ser feito.

Figura 22: estudantes trabalhando
nas saias de palha

s/

Foto: Valéria Souza da Silva
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Durante a produgdo de saia pedi aos alunos para que
tomassem notas de todos os passos e das formas de com
sdo amarradas as tiras de palha. Pensamos que a atividade
era super facil e simples, mas este trabalho requer paciéncia
e tempo e é preciso saber fazer a tranca do cinto que nao
é feito de qualquer jeito. Precisa saber fazer a tranca para
que fiquem juntinhos e ndo pode errar ao amarrar. Assim
fazemos o0 nosso passo a passo.

O processo de estudo e andlise da atividade social
é chamado de processo de explicitagdo do conhecimento
indigena e nos mostrou a oportunidade de compreender
melhor o conhecimento indigena implicito neste trabalho.

No passo a passo temos duas formas de fabricar a
saia indigena; um de palha de buriti onde o talo é separado
da palha e a outra de fibra de olho novo de buriti, tirado
cuidadosamente com os dedos.

Vimos que nao temos muitos problemas para realizar
este tipo de atividade, mas quando é para explicar o assunto
ficamos perdidos. O indigena aprende a fazer as coisas a
partir da observacao, fazendo e experimentando todo que
viu. O passo a passo e as acdes especificas estdo na cabecados
indigenas e ao explicitar estes conhecimentos descobrimos
muitas coisas novas, passando a ver com outros olhos este
trabalho que parecia facil e ja bem conhecido por nés.

A partir de este exercicio de explicitacdo passamos
a planejar quais conhecimentos escolares e como podem
ser articulados e contrastados com os conhecimentos
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A realizacdo desse trabalho juntamente com os
alunos, nos proporcionou a oportunidade de pensar e
refletir sobre os conhecimentos culturais e tentar entender
melhor as nossas necessidade como seres humanos. Vimos
também que o conhecimento cultural ndo esta separado
da lingua indigena e que o conhecimento é adquirido no
processo de executar a atividade.

Alingua wapichana é a mais utilizada pela populagao
na comunidade Jacamim, assim sendo a primeira lingua.

A partir da pesquisa sobre o calendério cultural
surgiu uma nova visao de como levar e aprofundar os
conhecimentos culturais do povo Wapichana, assim
também de como fortalecer a revitalizacao da cultura.

O estudo desse calendario cultural do povo
Wapichana deve ser aprofunda pelos alunos e professores
da escola. Porque isso traz uma nova proposta pedagogica
para a escola. Neste sentido o calendédrio comunitario pode
servir para organizar as atividades da escola.

Depois de ter uma sintese do calendario cultural,
foi feita uma comparagdo de como o calendario escolar
exige 200 dias letivos e 800 horas de aulas trabalhas ao
ano, comparando-o com o calendario da comunidade.
Foi nessa reflexdo que a comunidade e os professores
perceberam as contradicdo do sistema escolar e a
realidade da comunidade, pois tém suas préprias formas
de conhecimento de ensinar e aprender e com foi citado
antes, o calendario escolar da Secretaria de Educacdo nao
contempla as épocas de chuva e outros aspectos que sao
importantes na comunidade.
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A Ampliacdao dos Conhecimentos Culturais e Escolares no
Estudo dos Recursos Naturais

A comunidade Jacamim enfrenta problemas com
a escassez local de alguns recursos naturais utilizados na
comunidade na construcao de casas tradicionais, tais como
a madeira e em especialmente o buriti (Mauritia flexuosa), as
palhassaoutilizadas paracobertura dasmoradiaseartesanatos.
De acordo com os entrevistados, antigamente havia bastante
buritizeiro ali por perto, mas como elas eram derrubadas para
extrair a seiva, atualmente diminuiram, sendo necessario
coletar o material em locais distantes da Terra Indigena.

Figura 23: Buritzal da Comunidade Jacamim

Fonte: Valéria Souza da Silva

Segundo o Senhor Teréncio houvereducao daespécie.
As palhas de Inaja (Attalea maripa) também sao utilizadas
para cobertura de casas, mas a espécie também se encontra
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em escassez, por ndo ter inajazal (muitos pés de inajd). O
buriti estaria diminuindo devido a exploracao irracional
e pelo aumento de populagdo. Segundo informaram as
pessoas nado estdo mais esperando o intervalo de cinco
anos para retirada das palhas.

Além disso, algumas pessoas vém derrubando as
palmeiras para coleta dos frutos, tronco e palhas. Outra
palmeira, a bacaba (Oenocarpus bacaba Mart.), é bastante
utilizada pelas familias do Jacamim, em especial no
local das roca e, de acordo com o agente de satde da
comunidade, Sr. Francisco, antigamente a espécie era
mais abundante nas matas, mas a pratica de derrubar o pé
para tirar os frutos esta levando ao seu desaparecimento
também. Os buritizais sdo considerados a palmeira mais
abundante do pais ocorre em bioma cerrado, Amazonia e
Pantanal (CARNEIRO, 2008).

A pressao de coleta, tanto para artesanato como para
outros usos, como a cobertura de telhadas, tem impactado
negativamente os buritizais, pois além da coleta das
folhas, estes chegam a ser derrubados. Entdo, percebemos
que é importante o conhecimento indigena ao respeito do
buritizeiro e de seu meio ambiente, pois serve de lar e para
o uso de diversos animais e aves, assim como para os seres
humanos, porque dele todo se aproveita.

Na pesquisa académica que foi realizada a partir
da proposta pedagogica no curso de Licenciatura
Intercultural, comecamos estudando o uso da palha para
fazer saia, mas terminamos estudando diversos aspectos
de ecologia, de biologia e sustentabilidade do Buriti.
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Passando dessa forma a ver o contexto social e ambiental
como um todo integrado.

O tronco do buritizeiro ¢ moderadamente pesado
e duro, porém de baixa durabilidade. Sao utilizados em
construgdes de casas, sdo feitas as ripas a partir da derrubada
da palmeira, sendo o tronco cortado e partido em ripas de
aproximadamente cinco centimetros de largura. Depois o
bucho da palmeira é tirado com machado e facdo, com muito
cuidado para ndo sofrer acidente ou corte, em seguida as
ripas estdo prontas para serem utilizadas. O tronco verde e
seco é utilizado nos os canteiros, para fazer a cerca da horta
e do chiqueiro para os porcos. E feito 0 mesmo processo de
ripa na utilizagdo da ornamentagao os troncos, os quais sao
cortados em pedacos rolicos pequenos, aproximadamente
de cinqiienta centimetros é tirado o bucho no centro.

A seiva (diyu-dan em wapichana) é extraida do tronco
do buriti e é muito rico em actcar. E é possivel extrair da
mesma a sacarose cristalizada como garapa de cana-de-
acucar (kaiwera). Temos duas formas para obtencdo da
seiva sem derrubar, quando o corte é feito em cima e em
baixo, tirando apenas um pedaco do caule em pé. Quando
derrubado se corta o buritizeiro completo, fazendo um
furo profundo no tronco, a seiva pode ser recolhida em um
recipiente usando cuia pequena ou pode ser consumido
diretamente do pé. O povo Wapichana utiliza como
canudo o talo de capim que possui um furo no meio igual,
o canudo que existe na cidade.

O buritizeiro pode produzir a seiva (diyu-dan) em
média de 8 a 10 litros por arvore. O produto cristalizado
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tem quase 93% de sacarose (CARNEIRO, 2008). E é
extraida apenas dos buritizeiros mais altos que possuem
troncos esbranquicados, que sdo considerados machos
(daunaiura - que nao dao frutos) somente estes possuem
seiva e servem contra diarreia e pode ser tomada quando
alguém esta doente e fraco.

Apos da derrubada da arvore para extrair a
seiva, podemos encontrar o muxiu ou lavas (surumi)
comestiveis. Se da através de um tipo de besouro preto
com bico comprido que entra no miolo do buritizeiro e
em aproximadamente dois meses ja tem muxiu. Estes
podem ser utilizados na pescaria com anzol como isca
para os peixes ou como alimento para as pessoas, fritado
é feita uma farofa deliciosa. Mas segundo os mais velhos
os jovens ndo podem comer, porque acreditam que estes
estragam os dentes e acaba criando caries.

O tronco seco (morto) em pé serve como abrigo e
para fazer os ninhos (por os ovos) para diferentes aves,
como: 0s papagaios, curica, maracand, corujinha e outras
espécies de aves menores. Além de fornecer o tronco, os
frutos também sao coletados como alimentos

O fruto de buriti é fonte alimentar importante para
as pessoas e animais, sejam domésticos ou selvagens.

O fruto é uma drupa globoso-alongada de
quatro 4 sete centimetros de comprimento,
constituida de epicarpo (casca mais externa)
formado de escamas romboides de cor
castanho-avermelhada; mesocarpo (parte
comestivel) representado por uma massa

espessa de cor alaranjada; endocarpo
esponjoso que envolve a semente muito dura.
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Uma tnica planta pode conter até sete cachos
de frutos, com uma média anual de produgao
de 5000 frutos. Das frutas é preparada uma
bebida muito apreciada e consumida na
comunidade, conhecida como “vinho de
buriti”. Também é comum a venda de buriti
in natura ou de seu vinho na feira comunitario
ou na cidade. (CARNEIRO, 2008).

Do fruto é feita uma polpa ou mesocarpo para preparar
o “vinho de buriti” mediante o prévio amolecimento dos
frutos em 4dgua morna ao lado do fogo, em igarapés ou
simplesmente dentro de uma balde grande ao ar livre. Com
isto os frutos amadurecem. Devem ser abafados antes de
colocéa-los para amadurecer na 4gua porque elas ainda estdo
verdes e ndo estdo prontas para ser colocada na dgua. Com
a polpa também é preparado o tradicional “doce de buriti”.
O fruto é utilizado para alimentar porcos, patos, galinhas e
para o consumo das pessoas da comunidade.

Quando a massa é deixada por muito tempo sem
consumir-la ela comeca a soltar 6leo de cor vermelho-
sanguinea e algumas pessoas usam como remédio
caseiro contra queimaduras, alivia dor (minimizar a dor),
cicatrizante e para conservar a pele.

Com as palhas dos buritis os parentes constroem
o telhado da suas casas, ficando a palha seca, firme e
grossa e encaixa-se com firmeza entre as ripas do teto,
sua durabilidade e aproximadamente de 20 anos afirma
o senhor Nazareno, se bem tirada e cuidada, é bem mais
resistente que a palmeira inaja (pukurid).
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Figura 24: Buritzal da Comunidade Jacamim com folhas cortadas

Foto: Valéria Souza da Silva

O talo da folha de buriti é aproveitado também para
fazer pipa (papagaio) pelos homens e meninos e soltar
no dia do areruya, apés a semana santa e para fabricar
vassoura de varrer o terreiro.

Também sdo feitos artesanatos de fibra como: chapéu,
bolsa, saia indigena, sutid pulseira e outros, usados nas
comemoragcoes, festejos, assembleias e outros eventos.

Consideragoes Finais

A relacao do povo Wapichana da comunidade
indigena Jacamim com o meio ambiente ndo é apenas uma
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relagdo material e econdmica é também espiritual. O bem
estar fisico e material da comunidade passa pelo equilibrio
com as forcas sobrenaturais. A capacidade de aprender e
ensinar as caracteristicas, poderes e funcdes do do meio
ambiente e dos donos sobrenaturais dos lugares, animais
e manifestacdes da natureza, passa pelo uso cotidiano da
terra e do territério. E andando pela terra e manipulando os
diversos elementos da natureza que as pessoas descobrem
e desenvolvem as explicagdes cosmoldgicas que sdo
fundamentais na identidade cultural do povo Wapichana.
Os membros da comunidade trocam informagdes do que
observam na natureza a sua volta.

A vegetacdo é um elemento fundamental da
paisagem, com os quais os humanos se relacionam. Os
conhecimentos e saberes ligados a vegetacdao e com as
atividades de subsisténcia, seja pelo cacador que busca os
animais de acordo comolocal e época de determinada fruta
que eles consomem ou pelo conhecimento dos moradores,
para implantacdo das rocas, sio muito importantes e ainda
estdo vivos em nossa comunidade.

As palmeiras de buriti sdo utilizadas no dia-a-dia para
construcdo das casas, currais, e cercas, utensilios, alimentos,
apetrechos de caca e pesca entre outros usos, como também
para fins de remédio na medicina tradicional. Alem de fornecer
palhas para cobertura de casa, o olho do buriti é coletadas
como fonte de matéria-prima, (extracdo das fibras) para
confecgdo de diversidade de artesanato, do tronco as ripas, os
frutos para preparar uma bebida que é muito apreciada pelo
povo Wapichana, conhecido como o vinho de buriti.
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Como eu ja havia mencionado anteriormente no texto,
as saias de palha e as fibras do buriti sdo utilizadas nao
apenas no dia, mas também em cerimonias como: formatura,
batizados, entre outros que sao praticadas na comunidade.

A utilizagdo de saias de palha nao interfere na vida dos
alunos evangglicos por que faz parte da cultura e tradigdo
dos povos indigena. Acredito que é importante manter o
conhecimento cultural vivo, como a fabricacdo de artesanato,
a utilizacdo de saia de palha na comunidade pelos jovens. A
pesquisa do calendério cultural foi legal porque incentivou
a comunidade a valorizar os seus conhecimentos.

A comunidade deu total apoio para fazer a pesquisa
sobre o calendério cultural, porque envolveu ecologia,
as constelacdes e o satélite da terra (espaco de um més,
contado de acordo com as fases da Lua) entre outros. Vejo
também que aos poucos a comunidade ja esta se evolvendo
e acostumando com ideia de que os depoimentos deles sao
importantes para pesquisa e estudo dos préprios moradores.

Quanto as dificuldades e desafios que tivemos
que enfrentar para realizacdo deste trabalho, destaco a
dificuldade da escrita na lingua portuguesa, porque sou
falante da lingua wapichana, e esta situacdo me trouxe
algumas dificuldades.

A minha dificuldade foi para desenvolver a produgao
de saia no local na data combinada junto aos alunos. Pois
alguns deles compareceram e outros ndo compareceram,
devido que eles moram em lugares distantes.

Sabemos que educacdo é um fator fundamental no
etnodesenvolvimento tradicional entre os povos indigenas
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Wapichana, a educacao da crianga é efetuada pelos pais,
tios, av0s e outras pessoas da sua comunidade, em um
processo de ensino/aprendizagem no qual se aprendia ndo
somente as habilidades necessarias a sobrevivéncia, como
também os valores morais e culturais. Hoje, esse processo
vem sendo substituido pela educacao escolarizada, a qual
traz no seu bojo uma série de conseqtiéncias positivas e
negativas. Este debate ainda deve ser melhor esclarecido,
pois ainda ha incompreensdes e conflitos entres estas
formas de educar as novas geracoes.

Aprendi também que as criticas servem para nos
fortalecer, vontade de vencer na vida, elas ajudam
a enriquecer os nossos conhecimentos, todos nossos
aprendizagens e conhecimentos que adquirimos ao longo
do tempo nunca podem ser tomados pelas outras pessoas.
Considero algo importante este estudo da cultura e da
comunidade porque em outros cursos nao acostumam
ver assuntos em relacdo a sociedade indigena. Sempre é
importante ver sobre a educacao escolar indigena, o ensino
de linguas indigenas nas escolas, porém que tem que ser
conquistado mais ainda pelos povos.

Percebi que todas as atividades realizadas na escola
junto aos alunos e comunidade devem ser inseridas
na Proposta Politica Pedagégica (PPP) e no calendario
escolar diferenciado, é isso que faz que a escola seja
diferenciada. Avancamos muito, mas ainda temos muito
caminho pela frente.
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O CALENDARIO CULTURAL E A TEORIA
DA ATIVIDADE NA EDUCACAO ESCOLAR
INDIGENA: FAZER XAROPE PARA DOENCAS
RESPIRATORIAS NA COMUNIDADE PEDRA
PRETA, T.I. RAPOSA SERRA DO SOL

Valdirene da Silva Lima'®

Introducao

A comunidade Indigena Pedra Preta estd localizada
no extremo norte do estado de Roraima, fronteira triplice
do Brasil, Guiana e Venezuela, na margem esquerda do Rio
Cotingo, na Terra Indigena Raposa Serra do Sol, regiao das
serras no municipio de Uiramuta, a 400 km de Boa vista-RR.

Segundorelatos dos moradores mais antigos da Pedra
Preta, inicialmente o nome da comunidade ndo era Pedra
Preta, “isso foi uma invengao feita pelos colonizadores”,
que sentiam dificuldade de pronunciar a palavra na lingua
indigena, assim foi se popularizando o nome de Pedra
Preta porque existe uma grande pedra preta na serra em
frente a comunidade.

Na comunidade indigena de Pedra Preta antigamente
ndo havia escola. O processo de ensino e aprendizagem
das criancas era repassado de pais para filhos, a partir
das atividades sociais, produtivas, rituais e recreativas
realizadas na vida cotidiana familiar e da comunidade.

Nessa época, os pais das criancas sentiam dificuldades
para colocar os nomes e saber a data de nascimento dos

16 Estudante formada no Curso de Licenciatura Intercultural na area de
habilitagdo em Ciéncias Sociais. Orientador Prof. Dr. Maxim Repetto.

235



seus filhos, por nao saber ler e escrever. Os meios que
utilizavam para informar o tempo do nascimento e outros
eram através dos indicadores do calendério sécio natural
principalmente dos vegetais, animais, clima e astronomia.

Entre os anos de 1969 a 1970, foi construida a primeira
escola na comunidade com o objetivo de preparar os
alunos e a comunidade para se defender e enfrentar os
fazendeiros e garimpeiros que moravam na redondeza da
comunidade. Somente em 1971 foi implantado o ensino
fundamental de 1% a 4% série. Com o objetivo de “ensinar as
criancas a ler e escrever, para ser civilizado”.

A escola, mesmo tendo sido fundada no ano de
1971, s6 foi reconhecida pelo estado quase sete (07) anos
depois. Somente no ano de 1977 foi reconhecida como
uma instituicdo escolar de 1% a 4% através, do decreto n°® 27
do dia 24 de agosto de 1977. A escola foi inaugurada com
o nome de um monge catélico chamado Dom Lourenco
Zoller. Atualmente, a escola é construida pela prépria
comunidade é composta por trés casas e um malocdo e funciona
em todos os niveis: Ensino Fundamental e Ensino Médio,
assim como nas modalidade de educacdo escolar indigena
e de Educacao de Jovens e Adultos - EJA.

A escola vem trabalhando fortemente por uma politica
de fortalecimento dos conhecimentos indigenas. Uma das
autonomias queacomunidade vemdiscutindosobre o trabalho
escolar é com relacdo a escolha da direcao ou gestao escolar
que deve ser feita de forma democratica com a participacao
dos pais, professores, estudantes, comunidade e liderancas,
em uma reuniao comunitaria através do voto direto.
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O presente trabalho tem como pano de fundo um
debate sobre educacdo e cidadania, no entendimento de que
a relacdo entre povos indigenas e estados nacionais envolve
também o exercicio de direitos e a convivéncia em sociedade.

Atividades e Conhecimentos Indigenas da Comunidade: o
Calendario Socionatural.

O calendario de atividade socionatural se constréi
pesquisando as atividades dos habitantes da comunidade.
Realizamos esta pesquisa envolvendo os estudantes
da escola, explicando as atividades que se realizam em
diferentes temporadas do ano, assim como estudando
os indicadores climaticos, vegetais, animais, astronomia,
o clima, os problemas socioambientais e as principais
atividades sociais, rituais, produtivas e recreativas. Dessa
forma, o calendario reflete a integragdo entre a sociedade e
a natureza que caracteriza a sociedade indigena.

Chamaremos o calendario em estudo de socionatural,
pois ele reflete a relacdo sociedade e natureza e indica
melhor a intencdo da proposta. Até agora vinhamos
chamando de calendéario cultural, mas adotaremos a
proposta de calendario socionatural com a intencao de
precisar melhor o foco no presente campo de estudo.

Essa proposta parte do suposto tedrico de que as
sociedades daflorestaamazonica vivem umsistemadevida
em que a cultura responde diretamente ao meio ambiente
no qual o grupo vivencia a partir das atividades e trabalhos
que realiza. As necessidades de adaptacao ao meio fazem
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que a cultura seja algo inseparavel da sociedade e que ao
mesmo tempo o conceito de cultura posa ser substituido
pelo de “sociotureza” ou “socionatureza”, uma vez que a
cultura responde diretamente pelo campo que envolve as
atividades da sociedade e sua interacdo com a natureza
(GASCHE & MENDOZA, 2011).

Analisando o calendéario socionatural, da
comunidade, pude observar a relagcao entre a sociedade e a
natureza em todas as atividades sociais, rituais, produtivas
e recreativas realizadas na comunidade. Esté relacionado
com os vegetais, 0s animais, a astronomia e os problemas
ambientais. Através desses indicadores, podemos marcar
o tempo e organizar as atividades ao longo do ano. Como
afirma senhor Laurindo da comunidade.

A ligagdo entre o ser humano e a natureza
pode ser percebida diariamente em nossa
vida, porque sdo fontes importantes de
mistério e crengas que faz parte da historia
cultural do povo indigena. Através da
observacdo (do sol, da alua, da estrela,
das flores, das frutas e dos animais) que

podemos a marca o tempo e organizar as
atividades que se realiza ao longo do ano.

O estudo do calendario socionatural pode ser um
ponto de partida importante para construir uma proposta
educativa baseada em um processo dialégico e autdonomo
que valoriza e fortalece a expressdao de cultura indigena
a lingua de origem, utilizando técnicas de investigagdo
etnografica que ensinam as ciéncias sociais, assim como
outras técnicas das ciéncias naturais e da agroecologia,
buscando assim uma compreensio e apropriagao do
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conhecimento tradicional sobre a natureza. Para que os
meninos e meninas se formem como investigadores de
culturas indigenas e aprendam a investigar e construir os
seus proprios materiais educativos.
Este es el eje central para la planeacion y
organizaciéon del processo de ensefinza-
aprendizaje, por lo que primer paso de
dicho processo es su elaboracién.Cabe
sefalar que el calendario de las atividades
socioecologicas nunca es definitivo, sino que
es cambiante e flexible ,ya que ,de acuerdo
con cambios climaticos , sociales, culturales,
produtivos, etc.Que se realizam en la vida
social de cada comunidad, se pueden anexa
actividades no contempladas anteriormente,
ya que antes se realizabam en la comunidad
o no tenin la relevancia que tienen en la
actualidad,asi como eliminar aquelleas que

ya no se praticam en la comunidad. (Bertely
e UNEM, 2009, P.74).

A partir da pesquisa do calendério socionatural,
surgiram novas propostas educativas que propdem
construir uma educacdo intercultural que valorize
e fortaleca as linguas, culturas, valores préprios da
sociedade indigena e, ao mesmo tempo, promovam
a articulacio e contraste entre os conhecimentos
comunitédrios indigenas e os conhecimentos escolares
universais (GASCHE, 2008). E um modelo educativo
que permite aproveitar os recursos didaticos que estdo
presentes na natureza e no territério da comunidade.

Durante a pesquisa, realizamos oficinas em
colaboragdo com os professores e os académicos da area
de Ciéncias da Natureza Odivilson da Silva e Gilmar
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Brasil da Silva que trabalham nessa mesma linha de
pesquisa no Curso Licenciatura Intercultural. Elaboramos
questiondrios sobre os sete indicadores e as principais
atividades dos membros da comunidade e das criancas.
Criamos grupos de pesquisa e debate misturando os pais,
estudantes, comunidade, professores e 0s ancidos.

A pesquisa do calendario Sécionatural tem como
fundamentacdo tedérica e metodoldgica a Teoria da
Atividade (TA) e o Método Indutivo Intercultural (MII),
0s quais partem do estudo das atividades humanas para
compreender a relacdo entre sociedade e natureza.

Assim, o conceito de cultura pode ser compreendido
como SOCIOTUREZA, para explicar a relagao indisociavel
entre ambos aspectos (GASCHE, 2011). Estudamos sete
indicadores da relagdo entre sociedade e natureza, quais
sejam: 1) as atividades dos membros da comunidade;
2) as atividades das criangas ou educandos (aspecto
chave no planejamento pedagodgico); 3) conhecimentos
sobre indicadores astrondmicos; 4) conhecimentos sobre
indicadores climaticos; 5) Conhecimentos sobre animais e
insetos; 6) conhecimentos sobre plantas; 7) problemas sécio
ambientais e satide. A partir deste estudo iniciamos uma
reflexdo de explicitagdo de conhecimentos indigenas, os
quais sdo de grande importancia para construir propostas
educativas interculturais e de uso dos recursos naturais e do
territorio. O calendario s6cionatural se transforma assim em

uma ferramenta de planejamento educativo intercultural.
Figura 25: Calendario socionatural da comunidade indigena de Pedra Preta
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Colaboragdo na pesquisa: Odivilson da Silva; Gilmar Brasil da Silva,
professores e estudantes da comunidade Pedra Preta. Desenho: Luiz Teixeira
Brasil e Valdirene da Silva Lima.

A Producgao de Xarope para Doencas Respiratérias

Este trabalho em especial foi desenvolvidos junto de
pessoas que estudam na Educacdo de Jovens e Adultos
- EJA na escola, todos adultos, alguns dos quais atuam
como agentes indigenas de sadde. Foi identificada a
atividade Fazer Xarope para Doencas Respiratérias,
sendo realizada especialmente no periodo de inverno,
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quando acometem diversas doengas respiratorias, sendo
uma muito preocupante a Pneumonia. Por este motivo
decidimos aprofundar o estudo sobre o tema a partir de
esta atividades que varias pessoas na sala de aula realiza,.

Segundo as agentes profissionais de satde da
SESAI- Secretaria Especial de Satde Indigena e os agentes
indigenas de satide da comunidade, a pneumonia é
uma inflamacéo dos pulmdes que traz risco de vida. E
uma doenga séria, causada por virus, bactérias e outros
micrébios, que ataca os pulmodes e podem ser fatais se nao
for tratada corretamente.

O xarope é a forma de preparo de remédio para
enfrentar problemas respiratdrios, como tosse, dores de
garganta, resfriados e bronquite. Os efeitos terapéuticos
das plantas que entram na sua composigdo sao diversos e
foram objeto de estudo interdisciplinar na escola.o xarope é
um medicamento liquido viscoso, que na tradicdo indigena
é feito de plantas medicinais, exéticas e nativas, assim
como usando algumas espécies de animais e de “taren”,
oragdes, na prevencao e cura de doengas respiratdrias, em
especial pneumonia.

O sintoma de pneumonia pode ser febre alta, tosse seca,
dor no peito ou térax, alteracdo da pressao arterial, confusao
mental, mal-estar generalizado, falta de ar, respiracdo
rapida, secrecdo de muco purulento de cor amarelada ou
esverdeada, fraqueza, cala frio, dor muscular, dor de cabega,
perda de apetite, nduseas, vomito, suor, palidez e outros.

Para prevenir, podemos evitar o contato com pessoas
infectadas. E recomendado ndo fumar, tratar com atencio
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as doencas respiratdrias e evitar ambientes fechados. O
tratamento deve ser prescrito pelo médico, pelos agentes
de satide e ancides da comunidade. Beber muito liquido
e se alimentar sao comportamentos para se ter em conta.

Além de curar com os medicamentos alopaticos
como: antibidticos, a amoxicilina, o sufametoxazol, a
levofloxacina e a moxifloxacina, também se faz tratamentos
através da utilizagao da fitoterapia como xarope, inalacao,
banhos e massagens, quando sdo feitos os procedimentos
corretos no acompanhamento dado pelos agentes de satde
e benzedores da comunidade.

A pneumonia é uma doenga que pode gerar 6bitos
e que afeta mais os idosos, criancas e as pessoas que tem
acompanhamento de médicos com problemas cardiacos,
tuberculose, diabetes, desnutrigao e certos tipos de cancer,
nao somente nas comunidades indigenas, mas em todas as
regides norte do Brasil.

Para explicar o fundamento tedrico das doengas
respiratdrias, em especial a pneumonia devo recorrer as
ideias de Martins (2006) quem discute os principais temas
em pneumologia para as residéncias médica.

Por sua vez na comunidade existem diversos
conhecimentos que permitem pensar tratamento alternativos
baseados no conhecimento tradicional do povo Macuxi. Neste
sentido o presente trabalho busca divulgar uma experiéncia de
pesquisar desenvolvida na comunidade Pedra Preta relativa
aos cuidados de saude que, no inverno afetam seriamente
aos membros da comunidade e a partir disso construir uma
proposta educativa a ser desenvolvida na escola.
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Seguimos neste sentido a linha de estudo de Jorge
Gasché (2008), de Jessica Cuervo (2008) e de Maria Bertely
(2009), os quais vem propondo o estudo das atividades
sociais dos povos indigenas para a construgao de propostas
educativas interculturais.

A Proposta Pedagégica

A continuagdo apresentaremos os resultados da uma
experiéncia de pesquisa na constru¢do de uma proposta
pedagodgica desenvolvida na escola, envolvendo criancas,
jovens e adultos, voltadas para o estudo dos conhecimentos
indigenas e os conhecimentos ocidentais relacionados ao
tratamento de doencas respiratdrias.

Apresentamos assim os diferentes passos que
realizamos com a equipe na escola, mostrando quais foram
os conhecimentos indigenas associados e sua relagao com
os conhecimentos acumulados pela humanidade.

Para explicitar os conhecimentos indigenas, analisamos o
passoa passo da atividade fazer xarope, segundorealizada pelos
agentes indigenas de satide que participaram da atividade e
nos orientaram colaborando ativamente em todo o processo de
estudo. Neste caminhar fizemos xarope e buscamos identificar
os conhecimentos indigenas e os conhecimentos escolares
utilizados em cada momento da atividade. Assim veremos a
continuacao uma sintese de estas agdes desenvolvidas junto de
estudantes e comunidade e dos resultados alcancados.
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1. No primeiro passo, os estudantes foram conhecer e
identificar as plantas medicinais exéticas e nativas.

Os conhecimentos indigenas: Podemos estudar o
espago geografico, uso do espaco, o conhecimento religioso
sobre espiritualidade da natureza; os tipos de plantas que
participam no nosso dia a dia.

Os conhecimentos escolares: Podemos estudar os
ecossistemas do lavrado e das serras, relevo, tipo de solo,
nascimento, desenvolvimentos e reprodugao de plantas,
plantas exoticas e as diversidades de plantas e insetos e
relacdo sociedade-natureza.

O procedimento metodoldgico: A pesquisa foi realizada
através de grupo de estudantes acompanhados por (AIS) que
tem experiéncias e conhecimento sobre o uso das plantas
medicinais exdticas e nativas e algumas espécies de animais
utilizados na preparacao do xarope. Veja a foto abaixo
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2. No segundo passo da atividade, os estudantes foram
colher as plantas.

Nos conhecimentos indigenas: Podemos estudar o
respeito pela natureza, espiritualidade, oragdes, as técnicas
e as recomendacdes de como colher as plantas. Selecionar
e descartar as folhas estragadas, as que apresentam cores
diferentes das demais ou as que apresentam sinais de
presenca de parasitas.

Nos conhecimentos escolares: Podemos estudar
o papel do micro-organismo no meio ambiente: fungos,
bactérias nas plantas. Satde: doengas infecciosas e
bactérias nas pessoas e Educacdo: Inter- aprendizagem e
atividade social.

Processo metodolégico: Essa atividade foi feita através
de grupos de estudantes acompanhados pelas pessoas
experientes como os (AIS). Para colher as plantas, tiveram que
usar alguns materiais para colocar as plantas selecionadas.

Figura 27: As plantas sendo selecionadas e colhidas
por estudantes.
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3. No terceiro passo da atividade, apresentamos uma pessoa
tirando inseto comestivel “konorepa”, nome conhecido na
lingua macuxi, que surge no periodo de inverno a verao.

Os conhecimentos indigenas: A técnica de tirar o
inseto “konorepa”, tipo de material utilizado, o ambiente onde
mora, oragao de protecao contra os males, diferentes usos na
preparacao de remédio e alimento.

Os conhecimentos escolares: Na biologia, podemos ver
os principios ativos das plantas, organizacdo em sociedade,
sociedade de cupim, de formigas, de abelhas e os animais
invertebrados. Vida em sociedade e cidadania, oe exercicio
de direito e estagdes do ano; clima; mudancas climaticas.

Processo metodologico: Essa atividade foi realizada por
grupo de estudantes acompanhados com pessoas experientes
na colheita desses insetos. Foi necessério utilizar alguns
materiais necessarios como: caules de capim verde para que
possam os mesmos assegurarem o caule do capim, no maximo
uns cinco. Esses procedimentos sdo repetidos vérias vezes até
adquirir a quantidade desejada.

Figura 28: Uma senhora experiente tirando a ko-
norepa do buaco.

%
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4. Na quarta atividade, os estudantes fazem a lavagem dos
materiais selecionados na colheita.

Os conhecimentos indigenas: Valor da higienizacdo
pessoal, material e ambiental; formas de classificar os
tipos de plantas; formas de classificar os tipos de doencas;
significados de satide e doengas; origem das doencas.
E procedimento essencial para termos remédios de
qualidade e ndo oferecer risco a satide do consumidor.
Porque muitos microrganismos, e até mesmo residuos,
pode estar na unha, cabelos, pele, roupas e sapatos.

Os conhecimentos escolares: aspectos quimicos e
biolégicos, a qualidade do uso das aguas, tratamento da
agua e a funcdo da dgua no organismo; conceito médico
de satude; as causas das doencas; classificacao das doencas;
classificacao das plantas.

Processos metodolégicos: fazer a higiene pessoal;
molhar as maos e antebragos; colocar detergente nas maos;
esfregar as maos e antebracos; lavar as unhas com uma
escova; enxague com agua corrente; use os materiais de
protecdo como jaleco, luvas, toca e mdascara e meia. Em
seguida, pegar todos os materiais selecionadas para lavar
com agua limpa e corrente, usando uma peneira para
facilitar a saida de outros materiais que estejam misturados:
pedrinha, areia, poeira, besourinho, formigas etc.
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Figura 29: Os estudantes e os agentes de saude preparando as
plantas para lavar.

5. O quinto passo da atividade mostra os estudantes picando,
cortando, pilando e separando os ingredientes selecionados.

Conhecimentos indigenas: conhecer o nome das
plantas das sementes e plantas na lingua; de onde vem,
para que serve e como age; COmo prepara; a importancia
dos valores culturais; conhecer os tipos de utensilios
especificos e a higienizagdo dos utensilios.

Conhecimentos escolares: Estudo de ciéncias botanicas;
quimicas das plantas; classificacao solu¢do homogeneizagao,
heterogeneizacdo; separacdo de componentes de misturas,
quantidade e quimica no nosso dia a dia.

Processos metodolégicos: fazer a higienizada dos
materiais, dos utensilios utilizados, de preferencia de inox,
vidro e madeira, para evitar possiveis contaminagdes dos
medicamentos. Em seguida, os estudantes pegaram as
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folhas, picaram com as maos, cortaram os frutos com a faca
e pilaram as sementes no pildo e separaram na vasilha.

Figura 30: Os estudantes picando ervas e pilando a semente
de pua, alho e cebola.

6. Sexto passo da atividade: derreter a agucar.

Conhecimentos indigenas: técnica de acender o
fogo, técnica de mexer a mistura na panela, controlar o
fogo para evitar que queime ou perca o ponto, tipo de
utensilios, tipos de madeiras.

Os conhecimentos escolares: quimica do agticar: satde
e doencas; diabetes; mistura e substancias e a quimica no nosso
dia a dia, diferentes tipos e usos das madeiras. Temperatura.

Processos metodoldgicos: os estudantes mediram o
actucar em quantidades certas. Em seguida, colocaram o
ingrediente em uma panela, levaram ao fogo e comecaram
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a mexer com uma colher de madeira até ficar no ponto de
calda, cor de caramelo.

Figura 31: Processo da diluicdo do agucar.

2012 11 19 23:33

7. No sétimo passo da atividade, adicionar a agua e os
ingredientes na mistura da substéncia anterior.

Os conhecimentos indigenas: técnica de pesca, tipo de isca,
tipos de materiais para pescar, tipos de peixes, tempo que os peixes
estio gordos, peixe reimoso, tipo de oragio para pegar o0s peixes.

Conhecimentos escolares: quimica fitoterapica e
satide; como funciona o organismo dos peixes; classificagao
dos animais e insetos, as principais caracteristicas
adaptativas de peixes, anfibios, répteis, aves e mamiferos
a partir de exemplares da fauna brasileira e extrativismo
vegetal, animal e mineral.

Processos metodoldgicos: medir a parte da
agua e adicionar na mistura. Em seguida, adicionar os

251



ingredientes como ervas picadas, sementes de pua, alho
e cebola pilados. Adicionar a banha de peixe pirarara,
banha de galinha ou 6leo de mocot6é na mistura e mexer
sem parar até fica pronto (no méximo 50 minutos).

Figura 32: Mistura de ingreduentes

2012 11 19 23:40

8. No oitavo passo da atividade, coar xarope.

Conhecimentos indigenas: tipos de peneira, ecologia
da jacitara e aruma e o procedimento de preparacdo da
jacitara e aruma, o valor e diferenca do produto.

Conhecimentos escolares: a contaminacao por saliva,
higiene e uso de méascaras e toca; satide, sociedade e cultura.

Procedimento metodolégico: para coar o xarope é
necessario que se utilize uma peneira de preferéncia de
aruma ou jacitara e coar o produto em uma vasilha limpa
para evitar a contaminacdo. Depois que os produtos
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estiverem coados, providenciar os matérias, de preferéncia
de vidro para colocar os produtos.

Figura 33: Os estudantes coando o xarope com uma peneira de aruma.

9. No nono passo da atividade, armazenar xarope.

Conhecimentos indigenas: formas de producdo de
valores culturais, tipos de plantas, insetos e derivados de
peixe, para que se utiliza como pode agir que partes podem ser
usadas, os perigos que podem causar quem pode pesquisar e
quem pode colher, como colher esses materiais e a importancia
desses materiais na preparagao dos remédios tradicionais.

Conhecimentos escolares: podemos estudar a
vida em comunidade e solidariedade; cidadania. A
importancia do rétulo dos medicamentos caseiros a serem
armazenados que contém as informacdes importantes do
nome do preparado, plantas e partes utilizadas, data do
preparo e a validade.
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Figura 34: Os estudantes envolvidos no projeto apresentando a
_produgé&o de xarope.

Os conhecimentos indigenas e a Articulagdao e Contraste
com os conhecimentos Acumulados pela Humanidade

Dentre os conhecimentos que temos que respeitar,
de acordo com o que as pessoas entrevistadas nos falaram,
relativo a colheita das plantas medicinais, destacamos o
seguinte: colher a plantas no horério das 8 as 10 horas da
manha, porque nesse horario a planta tem o principio ativo
mais forte. Certas plantas, das quais se utilizam apenas as
folhas, ndo devem ser colhidas quando elas estao floradas,
porque todos os remédios dela passaram para as flores.

Segundo os AIS, na coleta de plantas, devemos dar a
preferéncia as plantas sadias e vigorosas, devemos também
ter o cuidado de ndo coletar em locais sujos, como préximo
a lixdes e beira de estradas ou em lavouras onde se utiliza
agrotoxicos, a fim de evitar e prevenir contaminagéo.

Quando as mulheres estao menstruadas, nao podem
colher plantas, porque podem mata-las, e os bichos da
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serra podem fazer o mal para ela. Ndo devermos sair de casa
sem comer damurida ou arder a boca com pimenta para
mariwa nao pegar a sombra. Todas as frutas, folhas e entre casca
de plantas devem ser sadia para evitar a contaminagao.

A semente de pua, na lingua macuxi, que é chamada
de Pua yenapi, € uma semente de uma planta nativa que
nao existe na comunidade. Quando precisamos fazer
o remédio, temos que comprar de outra comunidade.
Tem muita importancia na preparagao do xarope contra
pneumonia e gripe, ajuda a tirar secrecdo para fora e
age como anti-inflamatério. As maes costumam amarrar
pedaco da semente no pano vermelho no braco das
criangas para protecdo contra as doencas.

O Alho além de servir como tempero no alimento é uma
planta medicinal que possui propriedades muito importantes
no tratamento das doengas respiratdrias, como pneumonia
e gripe e serve também para curar outras doengas, como
pressao alta; age também como expectorante, antigripal, anti-
inflamatorio e vermifugo. Na cultura indigena o alho tem uma
fungdo muito importante na cura das doengas: serve para a
pessoando pegar feitico, para Mariwa (bicho da serra) ndo olhar
as pessoas quando estao de luto e mulheres menstruadas, para
tirar ciime, para proteger as pessoas do mal.

De acordo com os conhecimentos indigenas, konorepa
tem um principio ativo muito importante na preparacao
do xarope contra a pneumonia e gripe que age como anti-
inflamatorio, pode colocar no xarope e pode comer cru com
pimenta; ajuda a matar a bactéria, é antibiotico; ajuda a sarar
a faringe que esta infectada e coloca a secrecdo para fora.
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O 6leo de andiroba, extraido das sementes, tem sido
tradicionalmente usado por comunidade indigena para
tratamento de tosse, doenca de pele e reumatismo. Ela
ajuda a eliminar o catarro que estd grudado no pulmao
da crianca, tem poder antibiético, e depois de usado, a
doenca sai nas fezes.

A terramicina é uma planta exética que tem grande
importancia na mistura da preparacao da medicina indigena
na prevencao e cura da doenga respiratdria, principalmente
a pneumonia. A sua formulagdo de uso interno é xarope
(especialmente para gripe, tosses, resfriados e pneumonia)
e antitumoral, anti-inflamatdrio e antidiarreico.

Alfavaca é uma planta nativa que se usa no xarope
contra as doengas respiratérias especialmente para tratar
a tosse, gripe, febre, resfriados, bronquite, gastrite, vomito
e gases intestinais e dor de cabeca.

O boldo brasileiro é uma planta também exoética
que é cultivado na comunidade e é um dos ingredientes
importantes na preparagdo do xarope para ajudar a
estimular o apetite e combater as dores de cabeca.

Anador é uma planta analgésica utilizada para aliviar
as dores de cabeca, do corpo e dor de dente. As partes
terapéuticas sao as folhas utilizadas no xarope ou ché. E uma
planta que vem contribuindo bastante no posto de satde da
comunidade quando ha falta de medicamento farmacéutico.

Essa pratica tradicional de fazer xarope e uso
de medicina tradicional na comunidade é de grande
importancia no processo do ensino e aprendizagem
dos nossos educandos para que eles possam valorizar e
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fortalecer esses conhecimentos indigenas incentivando o
uso de remédios tradicionais para a cura da pneumonia e
outras doencas.

Sdo sabedorias tradicionais passadas de geracdo a
geracao, assim tornando-se grande fonte de resisténcia
(a vida e poder de cura e prevencao das doencas na
comunidade). Essa pratica terapéutica vem crescendo
consideravelmenteemtodomundo; grandes pesquisadores
tém se dedicado inteiramente ao aprofundamento da
medicina natural e estdo descobrindo que a natureza é uma
fonte inesgotavel e estd ao alcance de todas as plantas; ndo
serve sO de remédio, mas também de alimentos saborosos,
manutencao da vida.

Esta proposta educativa, para mim, foi um sucesso,
porque tive oportunidade de buscar e conhecer os
conhecimentos indigenas e entender melhor como ele
pode participar dos processos educativos escolares através
do método indutivo intercultural.

Conclusao

O estudo sobre a explicitacdo dos conhecimentos
indigenas associados a atividade fazer xarope para curar
doengas respiratérias, em especialmente a pneumonia,
foi um grande desafio, pois tivemos que entrar em
um campo complexo de informacdes. Para chegar aos
resultados desta pesquisa, tivemos a contribuicdo dos
ancidos, agentes indigenas de satide e dos estudantes da
comunidade de Pedra Preta.
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Acredito que os resultados da pesquisa do calendério
cultural se tornou muito importante para construirmos
novas proposta educativas por meio do método indutivo
intercultural e a teoria da atividade, a qual discute o processo
de desenvolvimento humano e como funciona o processo
educativo e de formacao dos novos individuos na sociedade.

A partir dessas experiéncias de pesquisa, hoje tenho
um olhar diferente de como valorizar e fortalecer os
conhecimentos relacionados a atividades sociais, rituais,
produtivas e recreativas da comunidade.

Nesse trabalho, registrei os resultados da pesquisa
que desenvolvi durante o processo da minha vida
académica na UFRR. Com isso, aprendi o valor da
organizacdo social, politica, econdmica e cultural da
comunidade, principalmente nas atividades citadas acima,
que sdo um ponto de partida para desenvolver o processo
de explicitagdo de conhecimento indigena que nela estao
implicitos, considerando que os conhecimentos escolares
universais devem ser articulados e contrastados com os
conhecimentos escolares de forma critica e criativa.

No processo do estudo de pesquisa do calendario
cultural, aprendi muitas coisas importantes sobre os
conhecimentos indigenas; aprendi que as estacdes do
ano sdo anunciadas pela lua, pelo sol, pelo vento e pelas
estrelas e também pelas frutas, flores e animais.

Através das estagdes do ano como foi citado acima, € que
o homem organiza as suas atividades como: brocar, derrubar,
matar para fazer roga, coivara para queimar as madeiras,
plantar, capinar a plantacdo das rocas, organizar as colheitas
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da produgdo agricola, fazer remédios tradicionais e caseiros,
pescarias, colheitas de alimentos naturais, cacadas, construgao
de suas casas, reunides e eventos comunitarios e regionais.

Todas as atividades sociais do cotidiano da
comunidade podem se transformar em processos de ensino
e aprendizagem na educacado indigena, tanto para criancas
e jovens, mas também para os adultos. Com esse registro de
saberes indigenas, espero poder facilitar o acesso de novas
geracdes ao conhecimento da forma como nés pensamos e
educamos nossas criangas e jovens e também poder reforcar
a nossa identidade e formas de vida.

Na minha concepgdo, a vida do homem estd
relacionada totalmente com a natureza. Por isso, devemos
fortalecer esses conhecimentos e cuidar da natureza com
muito carinho e amor e incentivar a sociedade para nao
destruir e ndo poluir o ambiente. Porque todos os seres
vivos se inter-relacionam e interagem com o ambiente.

Portanto, tenho agora um novo olhar para propor
mudangas para o melhoramento no desenvolvimento e
desempenho no processo de formagdo e aprendizagem
dos estudantes na escola e incentivar, ao mesmo tempo, o
acompanhamento e articulagdo da vida comunitéria e escolar.
Com isso, espero ter um avango na construcgdo do calendario
cultural e curriculo da escola na drea de ciéncias sociais.

A pesquisa sobre a agdo voltada para as praticas
escolares, tanto pedagodgicas, quanto da gestdao e da
convivéncia da comunidade foi muito importante no
processo de minha formacdo porque a comunidade
e estudantes compartilharam os seus conhecimentos
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relacionados a organizagdo social, politica, econémica e
cultural. Nao foi este um trabalho que realizei sozinha,
mas pude contar com o auxilio de colegas professores,
estudantes e pais de familia.

A pesquisa foi 6tima porque ndo houve interferéncias
negativas, tive acesso livre para conversar e entrevistar os
ancioes e os pais de familia. Tive de ter bastante paciéncia
para ouvir, observar e dialogar com os mesmos.

Também pude perceber que os pais de familia se
sentiram dispostos a dialogar sobre a sua realidade, sobre sua
convivéncia. Assim, seus conhecimentos foram importantes
para poder enriquecer a pesquisa, sentindo-se valorizados.

Os desafios ou dificuldades foram: a dificuldade
de organizar os resultados da pesquisa, porque o tempo
foi pouco e ainda perdi o registro da pesquisa no meio
do caminho e tive que fazer novamente, com muita
preocupacao. Isso nao foi facil.

Também senti dificuldade ao fazer a pesquisa com as
pessoas que falam a lingua materna macuxi, porque nao
sei falar a lingua de origem do meu povo. Mas com ajuda
dos estudantes falantes da lingua consegui registrar coisas
que eram interessantes e importantes para meu trabalho.

Essa experiéncia de pesquisa me permitiu aprofundar
muito meus conhecimentos, podemos dizer que a crianga
vem aprendendo tanto na escola como na casa, por isso
devemos construir um curriculo préprio da escola de
acordo com as atividades vivenciadas da comunidade.

Todas as atividades do cotidiano da comunidade
sdo processos de ensino e aprendizagem no contexto da
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educacdo indigena. As criancas e os jovens aprendem
vivenciando as atividades sociais. Com esse registro de
saberes indigena, espero poder contribuir para facilitar
0 acesso das novas geragdes ao conhecimento e assim
contribuir para reforcar a nossa identidade.
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