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APRESENTACAO
Caros Leitores,

Este e-book nasce do desejo de apresentar a vocés
elementos bésicos sobre as questdes relacionadas a sur-
dez e deficiéncia auditiva, através de uma abordagem de
carater introdutério, voltado para cursos de graduagao e
outros de nivel bésico.

Em didlogo com outras autoras, procuramos reunir
em cada capitulo, discussdes e reflexdes que abrangem as-
pectos diferentes e importantes a formagao dos que atuam
ou desejam atuar na educagao de surdos.

De modo geral, vocés observarao que o e-book con-
templa desde definicdes clinicas sobre surdez; topicos sobre
a lingua(gem) e sua importancia para o desenvolvimento
humano; cultura surda; histéria da educacdo de surdos e
atuais tendéncias para a escolarizacdo destes individuos,
além de estudos e conhecimentos basicos da Libras. Para
tanto, a obra estd organizada em quatro capitulos.

No capitulo 1, Lara Ferreira dos Santos aborda questoes
clinicas da Surdez, num viés informativo e esclarecedor dos
diferentes perfis dos sujeitos surdos e deficientes auditivos.

No capitulo 2, Neiva Aquino Albres faz discussoes
dos aspectos gramaticais e discursivos da Lingua Brasilei-
ra de Sinais. O capitulo inclui também um mapeamento
dos estudos linguisticos sobre a Libras e discute a desmis-
tificacdo e valorizacao da lingua.

No capitulo 3, nés, Adriane Menezes e Rodrigo Mes-
quita, tragamos uma breve visao histérica da surdez, em



seus aspectos sociais e educacionais. Discutimos ainda so-
bre a importancia das linguas para o desenvolvimento da
pessoa surda, além de assuntos relacionados a cultura sur-
da, legislagdo e as atuais perspectivas pedagogicas para o
atendimento de alunos surdos.

No quarto e ultimo capitulo, Alessandra Pedrozo da
Cruz e Uiara Jordao levantam questdes acerca do ensino
de Lingua Brasileira de Sinais no Brasil e, no intuito de
estimular o aprendizado da Libras e sobre a Libras, apre-
sentam sugestdes bibliograficas, de materiais didaticos,
softwares e sites para consultas aos que se interessam por
esta area.

E importante ressaltar que a motivagdo principal
desta iniciativa foi a criacao de um material instrucional,
didatico e acessivel aos que querem saber sobre surdez,
deficiéncia auditiva e Libras, que atuam e/ou querem atu-
ar na educacdo de pessoas surdas. Para tanto, os capitulos
apresentam ilustracdes, notas, didlogos com o interlocutor
(leitor) e outros recursos discursivos que tornam a leitura
leve e convidativa a reflexdo, incitando posicionamentos
criticos e autonomos dos interlocutores/leitores.

Boa Leitura!

Adriane Menezes
Rodrigo Mesquita



PREFACIO

Conhecer as particularidades da cultura Surda e das
comunidades Surdas pode ser uma aventura nem sempre
facil, principalmente quando os primeiros contatos com as
temaéticas sobre surdez e as linguas de sinais se ddo apenas
em ambientes formais (universidades, centros de apoio,
etc.) e sem muito contato com os proprios surdos. Essa
foi uma das impressdes de Oliver Sacks ao adentrar no
universo da Lingua Americana de Sinais (American Sign
Language-ASL) e nas questdes referentes a surdez, bem
descritas no seu livro Vendo Vozes (Companhia das Letras,
1998). O autor ficou pasmo de como desconhecia tanto
dessa outra cultura ao mesmo tempo préxima e distante.

Pode-se comparar a insercao na cultura Surda como
uma viagem cheia de aventuras, mas como em quase toda
aventura, a experiéncia é construida em um continuo de
erros e acertos até que o caminho esteja bem tracado para
uma caminhada mais segura. Para os aventureiros mais
precavidos, todas as informagdes possiveis sobre determi-
nado itinerdrio ou lugar sdo coletadas antes de se lanca-
rem a empreitada da viagem, e para isso sao pesquisados
os melhores precos, as dicas e opinides dos viajantes que
ja fizeram o percurso, a data mais apropriada para viajar,
o que levar de necessario, os melhores guias, por fim, uma
boa viagem para ser bem proveitosa deve ser planejada
detalhe por detalhe.

Assim vejo o e-book que vem a juntar-se ao rol de
pequenos mapas para os aventureiros de “primeira via-



gem” que buscam conhecer a cultura Surda. Um pequeno
mapa, mas com informacdes preciosas de onde partir para
itinerdrios mais ambiciosos nos estudos sobre a surdez e
a Lingua Brasileira de Sinais-Libras, a lingua das Comu-
nidades Surdas no Brasil. Os capitulos sdo bem concisos,
por um lado, mas bem ilustrativos, por outro lado, permi-
tindo uma certa filtragem do mundo de informacgdes que
circulam sobre as palavras-chave de cada capitulo: surdez
e deficiéncia auditiva, Linguistica da Libras, educacdo de
surdos e ensino de Libras.

A linguagem académica, mas ndo academicista des-
ta “Introducdo aos Estudos sobre Surdez e Libras” é um
convite para aqueles que por questdes profissionais ou
apenas de interesse pessoal almejam uma fotografia das
paisagens que poderdo ser desbravadas em uma viagem
sobre a surdez e a Libras. Fazendo, assim, deste pequeno
“mapa” de cerca de cem paginas um prentncio de &lbuns
de viagem ou livros de memorias infindaveis nos quais a
Libras e a cultura Surda se tornardo um cantinho seguro
para outras viagens mais longas e inesqueciveis.

Paulo Jeferson Pilar Araujo
Laboratério de Pesquisas em Linguas Orais e Sinalizadas-LaPLOS
Curso de Letras-Libras Bacharelado-UFRR
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Lara Ferreira dos Santos

Introducgao

Para compreender e acolher as diversas dimensdes
do universo cultural e linguistico dos sujeitos surdos é
necessario, primeiramente, conhecer conceitos primarios
como deficiéncia auditiva e surdez, desde seus aspectos
biolégicos, até seus desdobramentos socioculturais, poli-
ticos e ideoldgicos.

Neste sentido, este capitulo pretende oferecer infor-
magodes basicas, conhecimentos sobre as causas e diag-
nostico, para sabermos como lidar com os desafios que a
surdez apresenta para a sociedade e, principalmente, para
a desconstrucdo dos muitos preconceitos instituidos his-
toricamente e que sdo prejudiciais ao exercicio pleno de
cidadania destes sujeitos. Entdo vamos la...

1.1 O que é surdez? E deficiéncia auditiva?

De acordo com Marchesi (2004), o diagnéstico da
surdez tem como base a capacidade dos individuos de
percepcdo dos sons, que deve ser considerada normal de
acordo com os padroes estabelecidos do American Nacional
Standards Institute - ANSI. Segundo o autor, tais padroes
definem o individuo como surdo (com incapacidade au-
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ditiva) aquele cuja percepcdo dos sons ndo sdo funcionais
para a vida cotidiana. Ja os individuos que apresentam
comprometimento auditivo, sem perda da funcionalida-
de, com ou sem uso de aparelhos auditivos, sao denomi-
nados deficientes auditivos.

Pode- se dizer ainda que deficiéncia auditiva é con-
siderada genericamente como a diferenca existente entre
a performance do individuo e a habilidade normal para
a detecgdo sonora - de acordo com padrdes estabelecidos
pela American National Standards Institute (ANSI-1989).

Figura 1 - A audicdo humana
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te3004200328.shtml
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Conforme a ilustracdo acima, a orelha se divide em
trés partes: orelha externa, orelha média e orelha inter-
na, que trabalham de maneira integrada para que ocorra
o processo auditivo. Este processo se d4 mediante as se-
guintes etapas: captacdo da vibragao dos sons pela orelha
externa; os sons passam pelo pavilhdo e canal auditivo,
para entdo chegarem a membrana timpéanica ou timpano,
que vibra ao receber as ondas sonoras. Na orelha média, a
membrana faz vibrar trés ossiculos (martelo, bigorna e es-
tribo), que fazem a ampliacdo e intensificam as vibracdes,
até chegarem a orelha interna.

Na orelha interna o processo ocorre em um comple-
xo0 sistema de canais que contém um liquido aquoso que,
com as vibracdes da orelha média, se movem até as ex-
tremidades dos nervos sensitivos, onde esses movimentos
sdo convertidos em sinais elétricos. Por fim, estes sinais
elétricos sdo enviados ao cérebro, através do nervo auditi-
vo, produzindo a audicao.

1.2 Tipos e graus de perdas auditivas

Estudos realizados pelo ANSI demonstram que exis-
tem basicamente dois tipos essenciais de perda de audi-
cdo. A primeira delas ocorre na orelha externa, atingindo
alguma(s) das estruturas e provocando a deficiéncia au-
ditiva; é chamada perda auditiva condutiva e normalmente
tem carater provisorio, sendo possivel curar-se a partir de
tratamentos, medicamentos ou cirurgias, conforme a ne-
cessidade e gravidade do caso. O segundo tipo ocorre na
orelha interna, normalmente envolvendo a cdclea ou ner-
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vo auditivo; é denominada de perda auditiva neurossenso-
rial e normalmente ndo ha cura, apenas acompanhamento
clinico e/ou terapéutico. Ha ainda um terceiro tipo que
€ menos comum: perda auditiva mista, que envolve ambos
componentes, tanto de condugao como neurossensorial.
Para identificarmos a perda auditiva, em seus diver-
sos niveis (leve, moderada ou profunda) é necessario fazer
um exame audioldgico. Este exame identifica os graus de
perda auditiva a partir de frequéncias equivalentes a 500
Hz, 1000 Hz e 2000 Hz. O diagnoéstico tem como parametros
a seguinte escala: percepcao de sons entre 0 a 25 dB N.A -
audigdo normal; entre 25 a 40 dB N.A - perda auditiva leve;
entre 41 a 70 dB N.A - perda moderada; entre 71 a 90 dB
N.A - perda severa; enquanto a percepcao restrita a niveis
acima de 90 dB N.A é considera perda auditiva profunda.
O quadro a seguir ilustra os sons que a audi¢do huma-
na pode captar nas frequéncias avaliadas por meio de exame:

Figura 2 - Graus de perda auditiva
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Para informag6es mais aprofundadas a respeito de tipos e graus
de perdas auditivas, exames de audicdo e avaliagdo fonoaudiold-
gica, consulte: http://www.crfaér.org.br/noticias/ GUIA_CFFa_|
AUDIOLOGIA_FINAL.pdf

Segundo Fernandes et al. (2011), conforme o grau da
audicdo, existe um prejuizo maior ou menor no desenvol-
vimento da fala/oralidade:

* Perda auditiva leve: linguagem e fala levemen-

te prejudicadas;

* Perda auditiva moderada: fala e linguagem atra-
sadas; omissdao de consoantes;

* Perda auditiva severa: raramente ha desenvolvi-
mento de fala (s6 com treino); linguagem severa-
mente prejudicada;

* Perda auditiva profunda: fala tende a ser po-
bre (mesmo com treino) e linguagem severa-
mente prejudicada.

1.3 Causas mais comuns

Em relacdo as suas causas, a surdez pode ser iden-
tificada ou classificada como congénita ou adquirida. De
acordo com estudos de Russo e Santos (1993 apud ROSSI;
LIMA, 2002), um percentual de 6:100 nascimentos sado ca-
sos de surdez congénita, também tratados como natissur-
dos, enquanto 20:1000 foram identificados como casos de
surdez adquirida.

As principais causas da surdez congénita estdo ge-
ralmente relacionadas a hereditariedade; viroses maternas
como rubéola e sarampo; ou ainda por doengas adquiridas
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pela gestante como sifilis, citomegalovirus e toxoplasmo-
se. Outro fator que traz grande risco é a ingestao de remé-
dios ototoxicos, ou seja, que podem lesar o nervo auditivo
durante a gravidez.

Em relagdo as causas de surdez adquirida apés o
nascimento, ou simplesmente adquirida, podem estar re-
lacionadas a diferentes fatores e niveis. Exemplos: por
predisposicao genética, como a otosclerose; por doencas
como a meningite (podendo destruir o nervo auditivo);
por situacdes de exposicdo a sons muito altos ou impac-
tantes, tais como explosodes, etc. Agrega-se ainda, a surdez
relacionada a idade, conhecida por presbiacusia, além de
causas ndo identificadas (ROSSI; LIMA, 2002).

Segundo Godinho et al. (2003, p. 101),

a perda auditiva (pa) é o déficit mais comum
e resulta na restricdo das habilidades de se
comunicar pela linguagem falada. Uma
em cada mil criangas nascem surdas ou se
tornarao portadoras de surdez profunda ou
severa antes que a linguagem seja adquirida
(periodo pré-lingual). Outras 2 ou 4 criangas
em cada 1000 se tornardo surdas ou
portadoras de deficiéncia auditiva antes da
vida adulta .

A seguir alguns exemplos de possiveis causas da
perda de audicao:

- Perda auditiva condutiva

Cerume ou corpos estranhos do conduto auditivo
externo, malformacao, Otite externa ou Otite média, In-
flamagdes ou Perfura¢des da membrana timpénica, obs-
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trucdo da tuba auditiva, Fissuras Palatinas, Otosclerose
(Imobilizagdo de um ou mais dos ossiculos).

- Perda auditiva neurossensorial:

Presbiacusia, PAIR, trauma acustico, hereditarieda-
de, neurinoma, Distarbios Vasculares (AVC, trombose
etc.), Virus (Rubéola, herpes etc.), Meningites (bacteria-
nas), Doengas infecciosas (febre tif6ide,escarlatina, tuber-
culose etc.), Ototoxicos (remédios, dlcool, drogas etc.).

1.4 Deficiéncia auditiva e surdez: existe alguma diferenga?

De acordo com Gesser (2009), os termos deficién-
cia auditiva e surdez nado sdo determinados pelo grau de
audicdo do sujeito, mas marcados por uma diversida-
de cultural. Em geral, observa-se que as pessoas que se
identificam como deficientes auditivos ndo sao usudrios
de Libras; buscam e utilizam aparelhos auditivos; optam
por conviver e se relacionar com grupos de pessoas ouvin-
tes. Além de ndo participarem de associagdes de surdos,
nem aceitam ser chamados de surdos. Enquanto pessoas
surdas sdo usudrias de Libras; se mobilizam na Luta pelo
cumprimento dos direitos das pessoas surdas e na defesa
da Libras - o que inclui a atuagdo dos TILSP, bem como
de uma cultura e identidade(s) surda(s), buscando o seu

reconhecimento como minoria sociolinguistica.

E claro que estas caracteristicas nao definem todos
os individuos, como se fossem grupos homogéneos. Sao
aspectos que, em geral, comparecem em seus comporta-
mentos, mas ndo podemos esquecer que somos sujeitos

17



histérico-sociais e nos constituimos nas relacdes com as
pessoas. Somos marcados por nossas experiéncias sociais,
afetivas e emocionais. Deste modo, cada surdo e cada defi-
ciente auditivo tera seu jeito singular de ser, de modo que

(...) a perspectiva orgénica ndo é a tinica que
existe. Uma compreensao da surdez baseada
em uma perspectiva histérica e cultural
enfatiza diferentes modos de vivenciar
as diferencas de audicdo. Os surdos, ou
Surdos com letra maitscula, como proposto
por alguns autores, sdo pessoas que ndo
se consideram deficientes, utilizam uma
lingua de sinais, valorizam sua histéria,
arte e literatura e propdem uma pedagogia
propria para a educacao das criangas surdas.
Os deficientes auditivos seriam as pessoas
que ndo se identificam com a cultura e a

comunidade surda (BISOL, 2011, p. 01).
Mas... entdo, como detectar a perda auditiva?
1.5 Diagnéstico

* Triagem auditiva neonatal

O diagnéstico precoce da perda auditiva em neona-
tos constitui-se em estratégia fundamental para preven-
¢do, bem como permite uma intervencao/introducao de
medidas terapéuticas, a fim de promover melhoria da
qualidade de vida. O teste, também chamado de “teste da
orelhinha”, é realizado ainda na maternidade, logo apds o
nascimento da crianca.

As Emissdes Otoactsticas (EOA), ou Teste da Orelhi-
nha, sdo energias sonoras de fraca intensidade que sdao am-
plificadas pela contracao das células ciliadas externas, na
coclea, podendo ser captadas no meato actstico externo (na
orelha externa). Trata-se, simplificadamente, da producao de
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um estimulo sonoro e captagdo de seu retorno, a fim de se
observar se a coclea esta realizando ou nao suas fungdes. O
método das EOA é simples: sdo colocados eletrodos para re-
alizar o exame, que é de rapida realizacao e pode ser aplicado
durante o sono fisiol6gico, ndo necessitando de sedagao.

De acordo com Borges et al. (2006) a Triagem Auditi-
va Neonatal utilizando o aparelho de EOA nao apresenta
nenhum risco a crianca, bem como prejuizo a satide fisica,
mental e social dela e de seus responsaveis. Os beneficios
incluem a possibilidade de um diagnéstico e tratamento
precoces, trazendo assim um melhor progndstico para o
paciente, pois diminui a possibilidade do acarretamento
de prejuizo na aquisicao da linguagem pelo neonato. Isso
possibilita uma melhor garantia a cidadania, uma vez que
melhora a inser¢do social da crianca.

Figura 3 - Causas da surdez

CAUSAS DA SURDEZ O TESTE DA ORELHINHA COMO E FEITO O TESTE
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a. 5 A
nascido " Coclea
estimulada

Fonte: www.neoclinicajau.com.br/exames_otoemissoes.php
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Para saber mais a respeito da surdez infantil, consulte o
artigo de OLIVEIRA; CASTRO; RIBEIRO (2002) no site:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid
=50034-72992002000300019

»  Exame médico: otorrinolaringologista

Sempre que houver suspeita de alguma alteracdo na
audicdo deve-se procurar um médico Otorrinolaringologis-
ta, que é o profissional responsavel pela avaliacdo das es-
truturas do ouvido, nariz, faringe, laringe, cabega e pescoco.

* Exame audioldgico

Este exame é realizado por profissional capacitado
- fonoaudidlogo - e tem por objetivo avaliar a capacida-
de auditiva do paciente/individuo. E realizado dentro de
uma cabine, isolada acusticamente, fazendo-se uso de um
aparelho chamado audidmetro; este, a partir de diversos
testes, possibilita ao profissional uma avaliagao precisa do
grau de audigao.

Figura 4 - Exame audiol6gico

Fonte: www.i-exames.com.br/?modulo=textos&id=18
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O resultado é expresso por meio de um gréfico cha-
mado audiograma, apresentado anteriormente para de-
monstrar os sons captados pela audicdo humana. A figura
abaixo mostra o exemplo de resultado de um exame:

Figura 5 - Audiograma

Tatiana Palamin Massucato
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Emgresn NEO CLINICA
Avtimetrs: AC 33 (Utima Afrrighe: 30043007
AUDIOMETRIA TONAL
ORELIA DIREITA ORELMA FSQUERDA
3
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-
boe
SRT 0 an ART. & Ak
on son
LOGO
1

« OF. dn acords com s
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Fonte: www.neoclinicajau.com.br/exames_audiometria.php

Em agosto de 2010, o presidente Luiz Inécio Lula da
Silva sancionou a Lei n° 12.303, que tornou obrigatoria a
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realizacao do exame denominado “Emissdes Otoactsticas
Evocadas”, cujo intuito é o diagnoéstico precoce da surdez,
ainda nos hospitais e maternidades. Entretanto, ressalta-
mos que além de uma politica eficiente, em dmbito nacio-
nal, para os testes diagnosticos, a questdo da surdez ndo se
encerra na constatacdo. Na verdade, ela comeca. E funda-
mental que, ap6s os exames, os profissionais (médicos pe-
diatras, otorrinolaringologistas e fonoaudiélogos) estejam
preparados para comunicar e orientar pais e familiares so-
bre as alternativas de encaminhamento e intervencao, sem
limitar-se a indicacao de procedimentos médicos de reabi-
litacdo, isto é, que indiquem, também, que eles procurem
conhecer comunidades surdas, a lingua de sinais, antes de
optarem pelo uso de aparelhos e/ou cirurgia.

1.6 Atendimento clinico e educacional

a) Atendimento Clinico:

A terapia oralista foi uma das principais formas de tra-
tamento dada ao sujeito surdo, e até hoje tem adeptos. Ora-
lismo é o nome dado a abordagem que enfatiza a fala e a
amplificacdo da audicdo e que rejeita, de maneira explicita e
rigida, qualquer uso da lingua de sinais. Nesse tipo de abor-
dagem existe uma concepcao de deficiéncia baseada em uma
visdo médica, que se preocupa com a auséncia de uma capa-
cidade e busca a recuperagdo/reabilitacao do sujeito.

Assim, a comunicagdo por meio da linguagem oral,
Unica e exclusivamente, era tida como a tnica capaz de
promover o desenvolvimento do sujeito surdo, bem como
sua insercdo social. Para tal, os surdos tinham de realizar
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treinos para desenvolver o residuo auditivo, leitura labial,
além do incentivo ao uso da fala para comunicagdo. Tam-
bém nesse tipo de terapia, a intervengao precoce de prote-
ses auditivas é fundamental para um trabalho de “desmu-
tizacao” do individuo.

Figura 6 - Atendimento clinico

Fonte: aprendolibras.blogspot.com/

Para saber mais a respeito da histéria da educacao dos surdos e
diferentes abordagens empregadas consulte o artigo de Lacerda
(1998) em http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pi
d=S0101-32621998000300007&Ing=pt&nrm=iso&ting=pt

Uma outra forma de intervencdo é a realizacdo do
Implante Coclear. A fungdo do Implante Coclear é trans-
formar os sons (fala e sons ambientais) em estimulos ner-
vosos, estimulando as fibras do nervo auditivo, ou seja,
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substituindo a fungdo da cdclea, especificamente as célu-
las ciliadas, tornando possivel ouvi-los. O procedimento é
realizado por meio de cirurgia. As partes componentes do
implante coclear podem ser melhor visualizadas e com-
preendidas na figura a seguir:

Figura 7 - Implante coclear

W

1.0 processador
de fala externo
capta o some

o converte em
sinais digitais

2.0 processador
envia os sinais
digitais ao implante
interno

4. os eletrodos
estimulam o

o nervo auditivo.
sem passar pelas
células ciliares, e o
cérebro detecta os
sinais produzindo a
audicao do som

3.0implante
interno converte
0s sinais em
energia elétrica,
que é transmitida
aum conjunto de
eletrodos situado
dentro da céclea

|

Fonte: http://www.implantecoclearbauru.com.br/site/implante.html

Ap6és a realizacdo da cirurgia/implante o paciente
deve frequentar terapia fonoaudiolégica a fim de adquirir
habilidades para compreender os estimulos sonoros e pro-
duzir uma fala melhor, tendo como base os mesmo princi-
pios do oralismo.
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Figura 8 - Funcionamento de implante coclear
IMPLANTE DE OUVIDO

Aparelho
interno

Como funciona
o aparelho

o Quem sofre de surdez profunda
tem células ciliares da coclea
(estrtura no ouvido interno que
recebe os impulsos eletricos)
danificadas, impedindo a
trnsmissao desses impulsos
para o nervo auditivo

Labirinto
Coclea

D Sendo assim, son nao chega
ao cérebro
Feixe de

9 Na cirurgia de implante coclear, dbils

a parte interna do aparelhos é
implantada por meio de incisao. Timpano
Um feixo de eletrodos segue Aparelho

até a coclea e ¢ introduzido em €Xterno
volta do nervo auditivo

o A unidade externa do implante
capta o som ambiente e o transmite por radio frequéncia. Assim que o aparelho
recebe os estimulos, nervo auditivo é acionado por eletrodos, cumprindo funcao
das células ciliadas danificadas

FONTE l NOB, USP ® GRAFFO

Informacbes completas a respeito do implante coclear podem ser
encontradas no site oficial: http://www.implantecoclear.com.br/

b) Atendimento Educacional
Em se tratando de escolarizacdo, as maiores dificul-
dades encontradas na relacdo com um aluno surdo, quer
em escolas especiais, classes especiais ou escolas regula-
res, sdo as questdes de linguagem e da aquisicao/aprendi-
zagem da lingua.
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Reflexoes finais

Este capitulo teve como objetivo apresentar os estu-
dos na area da fonoaudiologia sobre diagnodstico, causas
da surdez e alguns encaminhamentos clinicos e educacio-
nais dentro da abordagem oralista.

No capitulo seguinte, vamos estudar como os estu-
dos da linguistica tém contribuido para o conhecimento
sobre a Lingua de sinais e como tém influenciado para
abrir novos caminhos na educacao de surdos.

Por fim, para ampliar seus conhecimentos sobre a
surdez, recomendamos alguns filmes:

E Seu Nome é Jonas

Titulo Original: “...And
/’i R ’ Your Name Is Jonah”
o Género: Drama

u L=
YOUR NAMETS ( Lancamento: EUA /1979 -
' Filme produzido para TV
Direcao: Richard Mi-
chaels

Personagem Destaque: Jonas é um garoto surdo que
aprende a Lingua de Sinais

Ator Destaque: Jeffrey Bravin ator surdo

Descri¢ao: Um casal descobre que o filho havia sido diagnos-
ticado como deficiente mental. Eles ficam chocados ao desco-
brir que o diagndstico estava errado e que seu filho é surdo.
Jonas faz amizade com um colega que o ajuda a se adaptar e
lidar com a vida, enfim descobre a Lingua de Sinais.
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Dois Mundos

Titulo Original: “Dois
Mundos”

Género: Curta Metragem
Lang¢amento: Brasil /2009
Direcao: Thereza Jessouroun
Personagem Destaque: Sur-
dos que usam aparelhos au-
iz ditivos e surdos implantados

L%
=

sl
a@s'sf:l:dos vive no siléncio total

. 4 "- Algur

=™ (2
y

g L

Descricao: Um documentdrio sobre a experiéncia com o
mundo sonoro dos surdos que fizeram o implante coclear
ou utilizam o aparelho auditivo.
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Neiva de Aquino Albres

Por muitos anos as linguas de modalidade gestual-
-visual estiveram excluidas da descrigao linguistica e, em
decorréncia desse fato, ainda sao pouco conhecidas, prin-
cipalmente quanto ao seu funcionamento como sistemas
linguisticos. Neste sentido, o papel de estudos académicos
e cientificos, as descri¢Oes linguisticas das linguas de si-
nais sdo fundamentais para o conhecimento e reconheci-
mento legal das linguas de sinais.

2.1 Percurso histérico nos estudos das linguas de sinais

No inicio dos estudos linguisticos sobre as linguas
de sinais nada se conhecia, e as primeiras descri¢des gra-
maticais foram sobre a Lingua de Sinais Americana (ASL
- American Sign Language), através do trabalho pioneiro de
Stokoe (1960), que deu origem a publicacdes que continu-
am sendo referéncia para os estudiosos da area da linguis-
tica das linguas de sinais.
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Figura 1 - Trabalho de William C. Stokoe

-~ s RS At ARt AU At At At AT ARt A At

Dictionary of
American Sign
Language on
Linguistic Principles

William C. Stokoe, Jr. (1919- Dictionary of American

2000), primeiro cientista a Sign Language on
estudar a Lingua Americana Linguistic Principles
de Sinais - ASL

Credit: Gallaudet University

Press

Fonte:http://www.nsf.gov/discoveries/disc_images.jsp?cntn
id=100168&org=NSF

Stokoe (1960) afirmou que uma das propriedades es-
truturais que as linguas de sinais partilham com as linguas
orais é a possibilidade de serem analisadas em unidades
menores. O autor propos

(...) que os sinais, da ASL em particular,
poderiam de fato ser analisados em partes.
De acordo com Stokoe, as palavras em ASL
poderiam ser quebradas em trés parametros
- a configuracdo de mdo, o ponto de
articulacio e o movimento. Mais tarde,
pesquisadores da ASL descreveriam um

quarto parametro - a orientacdo da palma
das maos (WILCOX, 2005: p. 57)
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Cabe esclarecer que a orientacdo da palma foi um
acréscimo posterior com os estudos de Battison (1978). As
unidades que compdem os sinais sao finitas, mas, recombi-
nando-se, formam todos os sinais da lingua. Essas unidades
constitutivas dos sinais, assim como nas linguas orais, tém
valor distintivo, o que é denominado de par minimo.

Os linguistas descobriram o fato de que a fonologia
das linguas faladas parecia ser caracterizada por um alto
grau de lineariedade enquanto as linguas sinalizadas pa-
reciam exibir um alto grau de simultaneidade.

Figura 2 - Trabalho de Klima e Bellugi

Obra realizada em
Ursula Bellugi & Edward S. Klima homenagem ao

trabalho de Klima e
Bellugi (1979)

Fonte:http://www.edwardsklima.com/

O trabalho descritivo de Klima e Bellugi (1979) deno-
minado The Signs of Language revelara tal analise:

os itens lexicais da ASL e de todas as
outras linguas de sinais primarias que
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nés conhecemos parecem ser constituidos
de forma diferente das linguas faladas: a
organizacdo dos sinais é principalmente
simultdnea, ao invés de sequencial. A
ASL usa o meio espacial e isso pode ter

uma influéncia crucial na sua organizacgdo
(KLIMA; BELLUG]I, 1979, p.39).

Os autores revelam ainda a distin¢do entre pantomi-
ma e os sinais das linguas de modalidade gestual-visual.
Definem que as pantomimas eram significativamente
mais longas e muito mais varidveis do que os sinais da
ASL para a mesma palavra. Na imagem seguinte, a pa-
lavra “ovo” esta sendo representada primeiramente por
uma pantomima e logo em seguida pelo sinal padroniza-
do da ASL:

Figura 3 - sinal ‘ovo’

: “.---“(
e

(a) Pantonime of “egg” (b) ASL sign EGG

Fonte: Klima, E; Bellugi, U. (1979)
Klima e Bellugi (1979) também desenvolveram as pri-

meiras descri¢des sobre a propriedade de simultaneidade
das linguas de sinais. Comparando diferentes linguas de
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sinais afirmam que todas elas fazem uso da iconicidade
para a producao dos sinais.

Figura 4 - iconicidade em linguas de sinais

American Singn Language Danish Sign Language Chinese Sign Language

Fonte: Klima, E.; Bellugi, U. (1979)

Embora os sinais de linguas de diferentes nacionali-
dades sejam distintos para um mesmo referente, como no
exemplo acima para “drvore”, todos eles possuem alguma
iconicidade. A iconicidade é a propriedade de tomar como
base para criacdo do sinal as caracteristicas fisicas do refe-
rente, parte ou todo o referente, ou mesmo a relagdo que o
individuo tem com esse referente.

O desafio dos primeiros linguistas foi apontar a exis-
téncia de elementos diversos aos das linguas até entdo es-
tudadas, as linguas orais, e afirmar que a simultaneidade
e a iconicidade sdo caracteristicas linguisticas das linguas
gestuais-visuais.
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Figura 5 - linguistas dedicados as linguas de sinais

Robert E. Johnson, PhD - Scott K. Liddell, PD -
Gallaudet University Gallaudet University

Liddell e Johnson (1989) desenvolveram a analise
linear dos sinais. Afirmaram que uma expressdao em lin-
gua de sinais é caracterizada por periodos de movimento
e falta de movimento. Nesse estdgio da histéria da ASL, os
linguistas comecaram a propor que a sequencialidade dos
componentes nas palavras sinalizadas precisava também
ser representada na fonologia das linguas sinalizadas. Os
momentos em que as maos se moviam eram chamados
de movimentos e os momentos em que permaneciam pa-
radas eram chamados de suspensdes (LIDDELL; JOHN-
SON, 1989).

Os estudos sobre linguas de sinais avancam e essas
passam a ser descritas em outros niveis de analise. Dentre
eles, o da significacdo dos sinais. Wilcox (1993) publica seu
primeiro estudo sobre metafora na Lingua de Sinais Ame-
ricana - ASL na década de 1990.
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Figura 6 - Trabalho de Phyllis Perrin Wilcox

aphor in

AMERICAN
i SIGN
8 LANGUAGE

Plyyllis Perrin Wilcox

Phyllis Perrin Wilcox, PhD —
University of New Mexico

Fonte: http://www.unm.edu/~pwilcox/endowment.htm

Estes sao alguns dos achados pioneiros sobre linguas
de sinais no Mundo e que foram fundamentais para dar
inicio a esse rico campo de pesquisa.

Reflexao:

Apresentamos os primeiros linguistas americanos
que procuraram descrever a ASL e as andlises iniciais.
Como, por exemplo, a comprovacgao de que os sinais po-
deriam ser divididos em unidades minimas, como pro-
posto por Stokoe (1960).

Verificamos que conceitos como iconicidade e simul-
taneidade que antes pouco ou nada eram vistos em lin-
guas orais, agora com o olhar sobre as linguas de sinais
e pela sua diversa modalidade gestual-visual, se fizeram
construir em detalhadas andlises. Os estudos sobre ASL
abriram novos campos de estudos para outras linguas de
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sinais usadas no mundo. A comprovacao de que linguas
de sinais eram linguas naturais instigou linguistas para a
tomada dos fendmenos em diferentes niveis de andlise (fo-
nologia, morfologia, sintaxe, etc.) como objeto de estudo.

Em se tratando de pesquisas referentes a Libras, a
producdo académica tem crescido bastante nos altimos
anos, com trabalhos de descricdo linguistica, além de ma-
teriais didaticos voltados para o ensino da lingua. Entre
os primeiros estudos linguisticos sobre a Libras, desta-
cam-se Felipe (1993), Ferreira-Britto (1995 e 1988), Faria
(1995) e Quadros (1997). Com a publicacdo de “Lingua de
Sinais Brasileira: Estudos linguisticos”, Quadros e Karno-
pp (2004) tornam-se referéncia primordial para o estudo
de aspectos fonético-fonolégicos, morfolégicos e sintati-
cos da Libras. A partir da primeira década do século XXI,
uma profusdo de trabalhos, em sua grande maioria teses,
dissertacdes e artigos, surgem como resultado da visibi-
lidade que a Libras recebeu apés a promulgacdo de leis
referentes ao estatuto dessa lingua. Dentre os trabalhos
voltados para a linguistica da Libras citam-se os de Viotti
(2006), Mccleary e Viotti (2007), Xavier (2006, 2014), Mo-
reira (2007), Leite (2008), Xavier e Albres (2012), Xavier e
Barbosa (2014a, 2014b), Xavier e Wilcox (2014) entre ou-
tros. Apesar de todos esses estudos, ndo é raro encontrar
pessoas que ainda se surpreendem quando ouvem que a
Libras é uma lingua natural ou mesmo que confundam
linguas de sinais com simples gestos.

Diante dessa realidade, o desafio que se coloca é o de
divulgar para um publico mais amplo os resultados que
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aqueles estudos linguisticos tém atingido, confirmando o
estatuto das linguas de sinais como linguas plenas.

Leitura recomendada:

Para o entendimento das pesquisas sobre Linguas de
sinais recomendamos a seguinte leitura complementar:

A pesquisa dos Wilcox, publicada
pela Gallaudet University Press em
1997, ja circulava desde 1991, em
edicdo do Center of Applied Lin-
guistics (Wilcox & Wilcox 1991a,
1991Db). Ou seja, o livro foi escrito na
crista da onda da expansao da de-
manda pelo ensino da ASL - lingua

de sinais americana - que aconteceu
o nos anos 80.

VER

O que o livro nos traz é uma sintética discussdo em
torno da natureza das linguas sinalizadas, uma instigante
introducao sobre as diferengas culturais e cultura surda e
uma série de reflexdes sobre o desenvolvimento de pro-
gramas de ensino de linguas de sinais, baseadas na expe-
riéncia norte-americana.

Uma das informagdes que mais se destaca na discus-
sdo dos Wilcox sobre as linguas sinalizadas é o cuidadoso
tratamento dado aos “cédigos manuais” para o inglés (os
varios sistemas de inglés sinalizado) e sua relacdo com a
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ASL, dentro de um complexo quadro de bilinguismo e de
variacdo linguistica na comunidade surda. Essa discussao
coloca em relevo nao so6 as diferencas e as interacoes entre
as linguas orais e sinalizadas, como também as rela¢des
entre essas duas modalidades e uma terceira: a modalida-
de escrita.

O texto acima é parte do prefacio de Leland Mc-
Cleary para a obra: WILCOX, Sherman, WILCOX, Phyl-
lis Perrin. Aprender a ver. Petrépolis, R]: Arara Azul,
2005. (Colegao Cultura e Diversidade)

A tradugao de “Aprender a Ver: o ensino da lingua
de sinais americana com segunda lingua” foi feita por
Tarcisio de Arantes Leite como parte de uma Iniciagdo
Cientifica na Universidade de Sdo Paulo-USP e foi publi-
cada pela editora Arara Azul para downloads gratuito.
Disponivel em: http://www.editora-arara-azul.com.br/
Livros.php

2.2 Aspectos dos estudos linguisticos da Libras

As linguas podem ser estudadas tomando como base
alguns principios de andlise, entre eles: fonética e fonolo-
gia, morfologia, sintaxe, seméantica, pragmatica e discurso.
A seguir, vamos estudar esses niveis mostrando o que ja
foi descrito da Libras e compreender que a lingua de si-
nais é um fendmeno complexo. Hoje o estudo cientifico e
difusdo da Libras sdo pauta de projetos politicos e ponto
principal da luta das comunidades surdas brasileiras.
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2.2.1 Fonética e fonologia

A fonética trabalha com a producao das menores
unidades das linguas, como sdo percebidos e que aspec-
tos fisicos estdo envolvidos em sua produgdo. A fonologia
opera com a funcdo de organizacdo dessas menores uni-
dades em sistemas e seu papel distintivo na lingua.

Na descricao das linguas de sinais ja haviam sido ci-
tadas as unidades minimas, conforme estudos de Stokoe
(1960), para a ASL. Os estudos iniciais da Libras buscaram
comprovar a existéncia dos mesmos aspectos apontados
por Stokoe. Brito (1990, 1995) procurou estabelecer as uni-
dades (parametros) dos sinais da Libras. Atualmente, os
parametros das linguas de sinais sdo os seguintes:

Unidades minimas da Libras
Configuracdo de méao (CM)
Ponto de articulacdo (PA)
Movimento (Mov.)
Orientacao da mao (Or.)

Expressoes faciais (Exp.)

Cada um desses parametros apresenta uma comple-
xidade significativa, ndo perdendo para nenhuma lingua
oral. A exemplo, veja-se uma das primeiras propostas
(FERREIRA-BRITO, 1995) para um inventdrio de configu-
racdo de mao para a Libras:
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Figura 6 - As 46 configura(;()es de mao Libras
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Fonte: Brito e Langevin (1988 apud KARNOPP, 2007)
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Conforme Brito, a Libras apresenta 46 CMs - confi-
guragdes de mao - (ver quadro acima), um sistema bem
préoximo ao da ASL, embora nem todas as linguas de si-
nais partilhem o mesmo inventério de CMs.

Xavier (2006) realizou trabalho com o objetivo de dar
um primeiro passo em direcdo a uma descri¢do das unida-
des do nivel fonético-fonolégico da Libras. Para isso, ele
se baseou no modelo de anélise sublexical proposto por
Liddell (1984) e desenvolvido por Liddell & Johnson (2000
[1989]), segundo o qual, os sinais das linguas sinalizadas,
assim como as palavras das linguas faladas, sao constitu-
idos por segmentos. Desta forma, Xavier (2006) oferece
uma andlise segmental dos sinais, capaz de capturar os
contrastes sequenciais também possiveis nessas linguas,
além de apresentar uma descricao detalhada dos tragos
que caracterizam cada um de seus segmentos. Por conta
disso, alguns desses tracos articulatérios foram identifica-
dos como tendo um valor distintivo na fonologia da Li-
bras, formando os pares minimos.

Para Xavier (2006), a Libras, assim como na ASL,
apresenta a formacdo de sinais pela juncdo dos segmen-
tos, e podemos analisé-los pela construcdao do par minimo.
Como exemplo, o autor apresenta os sinais de TELEVI-
SAO e TRABALHAR, retirados do Dicionéario Trilingue
da Edusp (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2001).

Dentre os cinco parametros distintivos, em apenas
um deles, ou seja, por uma minima distingdo se constréi
um outro significado.
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Veja o quadro abaixo que apresenta uma analise de-
talhada do exemplo acima citado.

Unidades ‘.L@‘ J‘ NG t ‘L@i‘ @ @
minimas l T s
da Libl‘as Figura (28) capu;ﬁﬁ‘:fghael (2001:1238) Figura (29) cap;ﬁfg LRHaz:ae\ (2001:1263)
Configuracdo
Mesma CM Mesma CM
de mao (CM)
Ponto de Mesmo PA — espago Mesmo PA — espago
articulagdo neutro em frente ao neutro em frente ao
(PA) sinalizador sinalizador
Movimento Mesmo Mov. — Mesmo Mov. —
(Mov.) alternado alternado
) Diferente orientacdo Diferente orientagdo
Orientagdo da
Palma da mao Palma da méao voltada
mao (Or.)
voltada para frente para baixo
Expressoes
o Mesma Exp. —neutra Mesma Exp. - neutra
faciais (Exp.)

Dessa forma, TELEVISAO e TRABALHAR diferem em
apenas um dos parametros por isso formam um par minimo,
em decorréncia disso sao diferentes também os significados.

Em sua tese, Xavier (2014) investigou um dos para-
metros articulatérios dos sinais da Libras: o namero de
maos. O autor observou a ocorréncia de dois processos en-
volvendo tal parametro: um morfolégico e outro fonético-
-fonolégico. No primeiro caso, Xavier registra a realizagao
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com duas maos de sinais tipicamente feitos com uma, para
a expressao de pluralidade e intensidade. No segundo, ele
aponta uma série de fatores extra e intra-linguisticos que
podem levar sinais tipicamente feitos com duas maos a ser
realizados com apenas uma. Entre esses fatores, destacam-
-se a indisponibilidade de uma das maos durante a sinali-
zagdo, a variacdo livre e o ambiente fonolégico.

2.2.2 Morfologia

A morfologia é a drea da linguistica que estuda a for-
macao das palavras, no caso das linguas de sinais tem-se
feito a generalizacdo de que essa area estudaria a forma-
cao dos sinais.

Felipe (2006), ao tratar sobre os processos de forma-
¢do de palavra na Libras, considera que os parametros
(configuracdo de mao, direcionalidade, ponto de articu-
lagdo, movimento, localizagdo, expressdes faciais e cor-
porais) também podem ser morfemas, ou seja, unidades
minimas dos signos que ja tém significado.

Viotti (2006) atesta que a Libras passa por processos
morfolégicos os mais diversos, a exemplo de adigdo a raiz,
processo de composigao, reduplicacao, além de apresen-
tar estruturas particulares denominadas genericamente
de classificadores.

Comparando portugués com Libras, podemos dizer
que as duas linguas apresentam o processo morfol6gico
de composicdo. Por exemplo, em portugués temos pala-
vras composta como: guarda-roupa, guarda-chuva, beija-
-flor, que pela juncdo de itens lexicais que sdo morfemas
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livres, justapdem-se ou aglutinam-se para formarem um
novo item lexical. Em Libras, o sinal para ESCOLA preci-
sa ser sinalizado com CASA+ESTUDAR, formado o sinal
pela composicao.

. B a3
CASA ESTUDAR | CASA + ESTUDAR
Processo Jungdo dos dois
morfolo- Sinall Sinal 2 sinais forma:
gico “escola”

Outro processo morfologico (ou morfossintético)
bastante comum na Libras é o da incorporacdo de nu-
merais. Para saber mais sobre esse processo, recomen-
damos a leitura de Finau e Mazzuchetti (2015), que pu-
blicaram recentemente estudos sobre o assunto.

2.2.3 Sintaxe

Em todas as linguas, as palavras sdo combinadas
de acordo com regras especificas para formar sentencas.
Pesquisadores sabem que, como qualquer outra lingua, a
Libras possui regras para a formacao de sentencas que res-
peita sua gramatica propria.

Quadros (1995) argumenta que para a organizagao
das sentencas em Libras é necessaria uma organizacao sin-
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tatica espacial, ou seja, a Libras como as demais linguas de
sinais faz uso do espago para estabelecer relagdes sintati-
cas, por isso a denominacdo de sintaxe espacial para essas
linguas. A autora discute ainda a classificagdo de verbos
com e sem concordancia, a depender do uso do parametro
M (movimento) na expressao de namero e pessoa do su-
jeito e objeto.

Em Quadros e Karnopp (2004), as autoras afirmam
que a ordem basica dos sinais nas sentengas da Libras é SVO
(sujeito-verbo-objeto) e que é a propria flexdo para pessoa e
ntmero que determinam estas relacdes gramaticais. A frase
na Libras pode ainda apresentar outras ordenacdes, OSV
ou SOV como resultado de topicalizacdo, focalizacdo e ou-
tras marcas ndo-manuais. As ordens nao canonicas sao con-
sideradas como derivadas da ordem candnica SVO, como
um deslocamento de constituintes da sentenca.

Figura 7 -Verbo DIZER com concordancia em Libras

\
] e d
. j = fL,c.L
=@ N doct N,
; et
73 I
T “J . / !
a) DIZER {forma infinitiva) b) DIZER, {forma flexionada do
wverbo, em que o loc, corresponde
a ELE e olocg; aEU)
Is =
e
Al N
wf I/
B
<) |DIZER, (forma flexionada do d} [DIZERys (forma flexionada do
verbo, em que olog, corresponde  yarho, em que o loc, corresponde a
aTu e oloc, aELE) EU € 0 [oCug~ a VOCES)

Fonte: Quadros; Karnopp (2004)
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2.2.4 Questoes de semantica e pragmatica

O estudo do significado é feito pela semantica e pela
pragmatica. Ao compararmos o portugués e a lingua de
sinais brasileira, vemos que palavras como abandonar, ab-
dicar, largar (entre outras) correspondem a um tinico sinal
da Libras.

O trabalho de Albres (2006) é um bom exemplo sobre
o uso de expressdes idiomaticas na Libras. As expressoes
idiométicas normalmente tém um significado preciso, o
que ndo ocorre em geral com as metaforas; além disso,
para compreender o significado de uma expressao idio-
maética, normalmente ndo se tem em conta o significado
literal da frase. Na metafora hd uma concepgdo intuitiva
de que se esté falando de uma “coisa” como outra “coisa”.

A Pragmatica teria como objeto o estudo da signifi-
cacdo construida a partir do momento em que a lingua é
posta em uso, ou seja, em uma determinada situacdo de
fala. Para Libras, ja existe um estudo de déixis de pessoa
(MOREIRA, 2007). Por exemplo, o uso dos pronomes eu
e vocé. O eu é o pronome de 1% pessoa, ou seja, da pessoa
que fala, e vocé é o pronome da 2? pessoa, ou seja, do
interlocutor. Objetivo do trabalho de Moreira (2007) foi
apresentar uma proposta de descricdo da déixis de pes-
soa na Libras envolvendo os pronomes pessoais e os ver-
bos indicadores. A autora assume essa nova nomenclatu-
ra para o que era chamado de verbos com concordéancia
por entender que o processo que sofrem nao é uma fle-
xdo ou concordancia. Toma como pressupostos tedricos
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o trabalho de Liddell (2003) sobre a déixis e a lingua de
sinais americana (ASL):

As entidades a que se faz referéncia sao represen-
tadas no espaco ao redor do sinalizador;
Os referentes desses sinais sempre podem ser li-
teralmente apontados;
Os sinais de apontamento sdo formados por duas
partes:

Invariavel: gramatical;

Variavel: “gesto de apontamento”, que de-
pende da situacdo discursiva;

A referéncia de pessoa feita pelos pronomes pes-
soais e pelos verbos indicadores: verbos indica-
dores sao verbos que sdo realizados e localizados
no espaco fisico e podem apontar para um local
nesse espaco que esta associado a uma represen-
tacdo mental do referente de seus argumentos.

Moreira (2007) revela que a direcdo do movimento
do sinal indica seu sujeito e seu objeto, que os pontos de
articulacdo inicial e final dependem do local associado a
representacdo mental de seus argumentos, os verbos in-
dicadores sdo lexicalmente especificados para a altura de
sua articulagdo. Como exemplo apresenta o verbo:
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Figura 8 - Sinal VER

VER: Ponto de articulagdo inicial e ponto de articulagdo final

sdo realizados na altura dos olhos.

Fonte: autora

2.2.5 A construcgao do discurso em Libras

De forma bem genérica, a andlise do discurso vai
além da dimensdo da palavra ou da frase e se preocupa
com a organizagdo global do texto; examina as relagdes en-
tre enunciacao e o discurso enunciado e entre o discurso
enunciado e os fatores socio-histéricos que o constroem.

Sao pouquissimas as pesquisas sobre lingua de sinais
nesse nivel de analise. Apresentaremos nesse subtépico os
estudos e Moreira (2007) e Leite (2008), respectivamente.

Moreira (2007) revela que o discurso em Libras é
construido com base em espagos mentais. Ha uma distin-
¢cao entre:
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a) Espago mental real

b) Espaco mental token

c) Espaco mental Subrogado

Apresentamos a seguir o conceito e exemplos de
aplicacdao desses espacos no discurso.

* Espago mental real

O espaco real é a sinalizacdo com base nos espagos
tisicos visiveis e sempre na perspectiva do sinalizador.
Nao esta relacionado apenas as pessoas presentes ao re-
dor do sinalizador e pode ser construido com coisas ou
pessoas ausentes também. Vejam exemplo:

Figura 9 - Espaco real

Uso do "espago real” na Libras

EL@ (aponta para o menino) MEU IRM@

Fonte: autora
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Primeiramente, precisamos entender que todos os es-
pagos mentais sdo integrados. Entdo, o espago mental real de
um tempo atras pode permanecer na mente (cabega) dos in-
terlocutores em outro momento de conversagao.

Na descrigao de Liddell (2003), o espaco real é um
mapeamento cognitivo do espaco fisico que rodeia o sina-
lizador. E segundo Moreira (2007),

Em alguns casos, eles apontam para pontos
especificos do espago real (em frente ou ao
redor do seu corpo) que nao correspondem
a pessoas ou coisas efetivamente presentes
no ambiente fisico de sinaliza¢do. O espago
mental real usado nas sinaliza¢Ges abarca
também entidades de outros espagos
mentais. Uma caracteristica importante
dessa representacdo espacial de entidades
de diferentes espagos mentais é o fato de as
entidades as quais se quer referir estarem
sempre, de alguma maneira, presentificadas
e poderem ser apontadas por sinais como os
pronomes (MOREIRA, 2007. p. 46).

*  Espago mental token

O espaco mental token é um espaco integrado, em
que as coisas das quais se quer falar sdo representadas sob
a forma de um ponto fixo no espaco fisico. As entidades
tokens sao invisiveis (apenas pontos associados a alguma
representacdo mental) e sdo integradas ao espaco mental
real (MOREIRA, 2007, p. 47).
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Figura 10 - Espaco Token

Quadro 1: Apontar para o lado, e fazer o sinal de
CARRO, como se ali estivesse um carro.

Fonte: autora

O espaco mental token se da pela associacdo de lo-
cais diferentes no espaco.

* Espaco mental subrogado

Dando continuidade a nossa discussdo sobre espagos
mentais, falaremos sobre o espago subrogado. Segundo Li-
ddell (2003:159), os sinalizadores podem assumir o papel
de qualquer participante da situacdo narrada e sinalizar
como se fossem eles. Essas entidades criadas pelo sinaliza-
dor sdo entidades sub-rogadas, ou seja, sdo representacdes
mentais em tamanho natural, que assumem posicdes re-
alistas, por serem incorporadas pelo préprio sinalizador.
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Figura 11 - Espago Subrogado

Espaco subrogado 1
Uma crianga segurando um cachorro em seus bragos

Fonte: autora

Leite (2008) teve como objetivo desenvolver crité-
rios para a segmentagdo do discurso na lingua de sinais
brasileira (Libras) em unidades gramaticais. Duas linhas
tedricas contribuiram para a pesquisa dele: a analise da
conversa de base etnometodoldgica e a gramatica baseada
no uso (linguistica cognitiva).

As principais contribuicdes do trabalho de Leite
(2008) foram: a) um repertorio sistematizado de recursos
manuais e ndo-manuais da Libras que pode servir como
ponto de referéncia inicial para a segmentacao do discur-
so espontaneo em unidades gramaticais; e b) uma abor-
dagem para a segmentacdo do discurso que, em futuras
investigacOes, poderd permitir um maior aprofundamen-
to de nosso conhecimento acerca dos recursos prosédicos
da Libras.
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Leitura recomendada:

Xavier e Albres (2012) apresentam uma obra organi-
zada, na qual retitnem pesquisas sobre diferentes aspectos
linguisticos da Libras. A obra conta com o trabalho dos proé-
prios organizadores: o de Xavier sobre a aplicacdo de um
modelo fonético-fonolégico desenvolvido para a ASL aos
sinais da Libras e o de Albres sobre metaforas nas linguas
de sinais na perspectiva da linguistica cognitiva. Além des-
ses, figura um trabalho sobre estrutura narrativa em Libras
(DIGIAMPIETRI, 2012), incorporagdo de numeral (DEDI-
NO, 2012) e topoénimos da Libras (AGUIAR, 2012).

2.3 Queda de mitos sobre linguas de sinais

Para abordar mitos sobre as lin- /¢
guas de sinais, vimos como é importan- {}#
te esclarecer qual a base conceitual ¢
de nossa compreensdo sobre o que
¢ um mito...

No contexto das discussdes apre-
sentadas aqui, Mito seria uma espécie de conjunto de
ideias (pré)conceituosas e crencas reproduzidas sem fun-
damento, atribuidas a um grupo especifico e em deter-
minada condi¢cdo. Um mito pode ser descrito de vérias
maneiras: uma lenda, um conto de fadas ou folclores. De
modo geral, eles sdo contos tradicionais, frequentemente
de natureza simbdlica, sobre pessoa(s) ou lugar(es). Suas
origens sdo de tempos passados e eles podem evoluir e/
ou serem alterados de geracdo para geragao.
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Partindo do pressuposto de que os mitos nao sao
verdadeiros, é importante destacar que eles contribuem
para a disseminacdo de muitas ideias erroneas sobre os
surdos e sobre a lingua de sinais. Vejamos alguns exem-
plos de mitos mais recorrentes e discutidos por Quadros e
Karnopp (2004):

A lingua de sinais é uma mistura de pantomima e
1 gesticulacao concreta, incapaz de expressar con-
ceitos abstratos ?

NAO!! Os sinais sdo arbitrarios, apesar de haver
os iconicos e representacionais dos referentes. Toda ar-
bitrariedade é convencional.

Ex.. NAO (LIBRAS) é ONDE (Lingua de sinais

Americana)
“0O equivoco desta concepgio é entender
sinais como gestos. Na verdade, os sinais
sdo palavras, apesar de nao serem orais-
auditivas. Os sinais sdo tdo arbitrarios
quanto as palavras” (QUADROS,
KARNOPP, 2004, p. 12)

Haveria uma unica e universal lingua de sinais usada
por todas as pessoas surdas?

NAO!! Cada pais tem uma lingua de sinais prépria. Por
exemplo: no Brasil usamos a LIBRAS — Lingua Brasileira de
Sinais; nos Estados Unidos a ASL - Lingua Americana de Si-
nais; no Japao tem a HZXF5E (nihon shuwa) - Lingua Japo
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nesa de Sinais. Cada uma tem sua histéria e suas convencoes,
visto que toda lingua, o que inclui as linguas de sinais, se cons-
tituem imersas nos universos culturais de seus falantes.

Assim como as linguas faladas, temos
linguas de sinais que pertencem a
troncos diferentes. Temos pelo menos
dois troncos identificados, as linguas de
origem francesa e as linguas de origem
inglesa Provavelmente, nossa lingua de
sinais pertence ao tronco das linguas de
sinais que se originaram na lingua de
sinais francesa (QUADROS, KARNOPP,
2004, p. 12).

?A Lingua de sinais é pobre e inferior as lin-
guas orais.

NAO!! As linguas orais e as sinalizadas sio dife-
rentes, 0 que ndo implica dizermos que existem linguas
superiores, nem inferiores. E importante destacar que
elas sao de modalidades diferentes e que esta diferenca
é determinante no uso de mecanismos sintaticos, que
sao bastante especificos nas suas particularidades

Elas s3ao auténomas e apresentam o
mesmo estatuto lingiiistico identificado
nas linguas faladas, ou seja, dispoem dos
mesmos niveis lingiiisticos de analise
e sdo tio complexas quanto as linguas
faladas (QUADROS, KARNOPP, 2004,
p- 13).
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As linguas de sinais usam os mesmos gestos que
os ouvintes.

NAOQ!! Gestos sdao uma forma de linguagem, de
expressao, enquanto as Linguas de Sinais sdao linguas,
ou seja, sistemas mais complexos, que tém estruturas e
modos de funcionamento préprios. Além de um voca-
bulario amplo e capaz de tratar/abordar conceitos com-
plexos e abstratos

A comunicacdo gestual usada
exclusivamente é extremamente limitada
[..]Jvocé estara limitado a identificacao
direta entre o gesto e sua intencdo, sem
poder entrar em niveis de detalhamento
necessario para transcorrer sobre um

determinado assunto (QUADROS,
KARNOPP, 2004, p. 14).

Reflexoes finais

Esta unidade teve como objetivo apresentar as con-
tribui¢des significativas para a compreensdo das caracte-
risticas linguisticas da Libras. Os resultados obtidos pe-
los pesquisadores abarcam algumas das dimensdes mais
significativas para o reconhecimento da lingua, entre eles
se destacam: fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e
discurso.
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Rodrigo Mesquita

Introducao

Este capitulo se propde a uma abordagem mais cen-
trada nas questdes da educacdo e nas complexidades da
oferta de uma educacao bilingue voltada para estes alunos.

Estamos vivendo um momento histérico muito im-
portante em relacdo ao atendimento educacional de alu-
nos surdos e as politicas que envolvem a lingua de sinais
brasileira. Os avangos legais dos dltimos vinte anos abrem
um espago para as discussdes relativas a manutencao e
implantacao de politicas educacionais inclusivas, onde va-
rios discursos sao construidos e instituidos. Neste sentido,
a escola e o curriculo precisam ser vistos como espacos
pedagogicos, e também, como territérios politicos, socio-
culturais e ideolégicos.

E importante que nossas escolhas tedricas estejam
orientadas de acordo com nossas convic¢des, mas isto nao
indica que haja um tnico caminho ou modo de ver e sig-
nificar este campo de estudos. As discussdes a seguir, em
verdade, expressam algumas alternativas e dire¢des para a
préatica de educadores envolvidos com a questao da surdez.
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3.1 Processo historico e tendéncias atuais para o
atendimento educacional de pessoas surdas

Bem, para que possamos entender uma determinada
abordagem, faz-se importante percebermos a relacdo en-
tre os fatos socio-politicos, culturais e seus desdobramen-
tos, em cada lugar e momento histérico. Dentre as diver-
sas possibilidades de leituras destes processos, faremos
uma abordagem sécio-antropoldgica, a partir dos sujeitos,
como individuos social e historicamente situados.

No quadro abaixo, destacamos cinco das principais
concepgdes acerca dos individuos com deficiéncia auditi-
va/surdez e suas implica¢des nos cendrios sociais e &mbi-
to educacional desde a idade antiga até os tempos atuais.
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Quadro 1 - Concepgdes de DA, de surdez, e seus desdobramentos

Até o final
da Idade Incapacidade Expurgo Ostracismo
Meédia

Inicio do
Século
XVI/séc.
XVII

Século XVIII  Deficiéncia - Religiosa 5 Segregacao

Século XVIII -Gt Clinica/ Normalizac¢ao®/
Deficiéncia Aot q b
e XIX terapéutica integragao

Fonte: autores

Deficiéncia Meédica 4 Segregacao

! Nao temos como estabelecer marcacdes temporais precisas, desta maneira,
utilizamos como referéncia as perspectivas mais marcantes em cada periodo,
desconsiderando, entdo, fatos isolados.

2DA - Deficiéncia Auditiva.

*PDA - Pessoas com Deficiéncia Auditiva.

* Surgem os primeiros relatos de pedagogos gue se dispuseram a trabalhar
com surdos, apresentando diferentes resultados obtidos com essa pratica
pedagégica (LACERDA, 1998). Além destes, alguns médicos dedicaram-se
a este trabalho, normalmente em regime tutorial, como o caso do “menino
de Aveyron” - uma crianca selvagem, encontrada na Franca em 1798, que
foi adotada pelo médico francés Jean Marc Gaspard Itard. Infelizmente, ele
faleceu antes de Itard conquistar resultados efetivos.

> Na segunda metade do século XVIII, na Franca, o abade Charles Michel De
I'Epée, estabelecendo contato com grupos de surdos que vagavam pelas ruas de
Paris, observa e aprende a lingua gestual utilizada por eles. Motivado por suas
convicgdes religiosas, pensando nas almas dos surdos-mudos vivendo e morrendo
sem absolvicao dos pecados e privados das escrituras e da palavra de Deus, fundou
em Paris (1870) um asilo de “surdos-mudos” onde passa a utilizar a lingua gestual
na educagao dos surdos. Em funcao disto, é considerado pioneiro no uso da lingua
de sinais para a educacao de surdos (SACKS, 1998). Neste mesmo periodo, o Abade
Pedro Ponce de Leon da ordem dos Beneditinos, foi para o mosteiro de Oma, na
provincia de burgos, onde se dedicou a educacao de uma dezena de Surdos, todos
eles filhos de membros da corte espanhola. (SACKS, 1998)

¢ Em 1854 é fundado pelo imperador o instituo nacional dos cegos e o instituto
nacional de educacdo dg surdos (INES).

7 Ainda que seja fruto de um processo, utilizaremos como marco da proposicio
bilingue a Lei n°. 10.436/02, aprovada em 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua
de Sinais como meio de comunicacdo e expressdo proprio dos surdos. Este referencial
é de significativa importancia para o respeito e construcdo das atuais propostas
educacionais para os mesmos, tendo em vista que, a partir disto, a “As instituicoes de
ensino publico deverdo garantir, quando solicitadas, a presenca e utilizagao da Lingua
Brasileira de Sinais, no processo ensino aprendizagem, desde a educacao infantil até os
niveis mais elevados de sistema educacional” (Lei n°. 10.436/02 - art. 6°).
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Sobre esta tematica, é importante refletirmos que
efervescentes e acalorados debates sobre as questdes liga-
das a Educacao Especial e Inclusdo, vivenciados principal-
mente nos ultimos 20 anos, desviam, em muitos aspectos,
as atengdes e reflexdes apenas para o cendrio atual, como
se esta problematica fosse fruto da sociedade moderna.
No entanto, varios autores (MAZZOTTA, 2001; MENDES,
2006; SASSAKI, 1997) colocam o acento da discussao em
uma perspectiva histérica, marcada pelo alijamento, pela
segregacdo e desresponsabilizacdo diante das necessida-
des diferenciadas dos individuos com deficiéncia, em to-
dos os aspectos: sociais, psicoemocionais, educacionais.

Segundo Mazzotta (2001), historicamente, até o sécu-
lo XVII, as pessoas com deficiéncia ndo recebiam qualquer
atendimento, vivenciavam situagdes de abandono, perse-
guicdo e, em alguns casos, eram eliminadas em razao dos
“riscos que representavam a sociedade”, quanto menos,
tinham acesso aos processos de educagdo ou escolariza-
¢do. Ainda que existissem algumas situagdes atipicas e
particulares - nas quais “médicos e pedagogos que, de-
safiando os conceitos vigentes na época, acreditaram nas
possibilidades de individuos até entdo considerados ine-
ducaveis” (MENDES, 2006, p. 387), de maneira geral, até
este momento, tem-se como marca o paradigma de segre-
gacdo, em que os individuos com deficiéncia eram exclui-
dos das préticas sociais.

Entre os séculos XVIII e meados do século XIX, os
ideais da Revolucao Francesa exerceram forte influéncia
sobre as sociedades - ndo s6 da Franca, mas também de
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varios paises do mundo - em funcgao da difusao de princi-
pios como a igualdade, fraternidade e liberdade, que mo-
bilizaram sociedades do mundo todo ao reconhecimento
dos direitos universais de “todos os seres humanos” (MA-
ZZOTTA, 2001). No entanto, as pessoas com deficiéncia
nao foram incluidos neste “todos”, pois continuaram ex-
postas a exclusdo social e relegadas aos modelos de custo-
dia, institucionalizados em asilos e/ou manicémios onde
“receberiam tratamento adequado”, permanecendo “fora”
da vida em sociedade (MENDES, 2006).

Ja no final do século XIX (até meados do século XX),
é possivel observar um processo de mudanca paradigma-
tica. Com o declinio dos modelos de segregacao, tem-se
inicio a caminhada rumo a uma proposta de integracdo,
que emergiu com a idéia/proposicao de reversao da rea-
lidade de exclusao social vivenciada até aquele momento.
Suas premissas estavam baseadas em idéias de insercao
geral das pessoas com deficiéncias nos setores de ativida-
des sociais como a educacao, o trabalho, a familia e o lazer.

Neste periodo, iniciaram-se o atendimento dos “defi-
cientes”® desenvolvido nas escolas e/ou classes especiais,
instituicdes especialmente preparadas, caracterizadas por
intervencdes didatico-pedagodgicas especificas para lidar
com suas limitacoes. E importante ressaltar que, nessa pers-
pectiva, a integracao ainda implica em modelos clinicos da
deficiéncia, no qual era necessario “adequar” as pessoas
com deficiéncia ao meio social - o que subjetivamente in-
dicava que “os desviantes” deveriam adaptar-se para usu-

8 Designagao utilizada naquele momento histérico.
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fruir da integracdo proposta. Neste sentido, Platt (1999, p.
77), afirma que “recrutavam-se os servicos de profissionais
da satide com a inten¢do de aproximar os deficientes dos
habitos e da autonomia comuns a qualquer humano”.

Por volta da década de 1970, inicia-se um momento
de mudanga, demandado pela intensificagdo e fortaleci-
mento de uma série de movimentos sociais mundiais em
prol dos direitos humanos e de acesso a educagdo para
pessoas com deficiéncias (MENDES, 2006). Este movimen-
to culmina com uma nova mudanga nos paradigmas edu-
cacionais, motivando reformas na educacao que mobiliza
paises desenvolvidos e/ou em desenvolvimento. Todos
em busca de uma transformacao, garantidora de respostas
eficazes aos desafios postos pelas necessidades especiais
que cada pessoa com deficiéncia apresentasse as escolas e
as sociedades. Em outras palavras, o desafio consiste em
oferecer uma educagdo para todos, considerando suas es-
pecificidades (BUENO, 1993).

PARA LER COM ATENCAO E BUS-
CAR MAIS INFORMACOES...

Varios movimentos importantes que marcam a evo-
lugdo dos processos de comunicacdo entre os surdos e
deles com a sociedade:

- A expansao do uso da lingua viso-gestual, for-
magcao e atuacdo de professores surdos na Europa e nos
Estados Unidos;
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- O fortalecimento da corrente oralista que culmi-
nou com a proibi¢cdo do uso da linguagem de sinais no
Congresso de Mildo em 1880, que Skliar (2005, p. 7) re-
sume como sendo “mais de cem anos de praticas ence-
guecidas pela tentativa de corre¢ao, normalizagao e pela
violéncia institucional”.

- Nas décadas de 1970 e 1980, principalmente, tém-
-se um movimento conhecido como “Comunicacao To-
tal” que deu origem ao que, hoje, configura-se como um
processo alternativo e orientado para uma educagao bi-
lingue (LACERDA, 2000).

Todos esses movimentos sociais que ocorreram pelo
mundo influenciam diretamente as politicas educacionais
adotadas no Brasil. Vale ressaltar que, por aqui, a educa-
cdo especial voltada para surdos teve inicio em 1855, no
segundo império, com a chegada do Sr. Hernest Huet a
capital brasileira. Em 1857, Huet, professor surdo vindo
do Instituto de Paris, criou com o apoio do imperador a
primeira escola de surdos brasileira - Instituto dos Surdos-
-Mudos do Rio de Janeiro. Huet deixa o Instituto em 1862.
O novo diretor, Dr. Manuel de Magalhaes Couto, que nao
era especialista em surdez, enfrenta momentos de grande
instabilidade no atendimento de seus alunos. O risco de
fechamento, apds uma inspegdao do governo que o consi-
derou um asilo de surdos sem proposta educacional, for-
cou novas mudancas. Tobias Leite assume em 1868 e obri-
ga a aprendizagem da linguagem articulada e da leitura
dos labios (MOURA, LODI e HARRISON, 2013).
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O Instituto dos Surdos-Mudos (ISM) foi transforma-
do em Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES)
no ano de 1957, ao longo da gestdao de Ana Rimole, que di-
rigiu o Instituto de 1951 a 1961 (RODRIGUES; GONTIJO,
2017). Vale destacar que sob sua diregao, a instituigao vi-
venciou duas grandes mudancas: a criacdo e implementa-
¢do do primeiro Curso Normal para professores de surdos
do Brasil e a Campanha “Educacdo do Surdo Brasileiro
(Cesb)”. Segundo os autores:

(...) Ana Rimoli justifica a criacdo desse curso
[Curso Normal para professores de surdos]
a partir das estatisticas que indicavam que,
em um universo de aproximadamente
40.000 surdos, apenas 1,52% recebia
uma educacdo sistematica. Além disso,
acreditava que o ndmero de surdos
cresceria numa proporcao de 20% em cada
década, acenando para a impossibilidade
de o Ines atender a todos os alunos surdos
espalhados pelo pais. Dessa forma, seria
necessdrio expandir o atendimento, por
meio de formacdo de professores que
atuariam em suas respectivas cidades
[quanto a] Campanha para a Educagao do
Surdo Brasileiro, [...] teve ampla divulgacédo
nos meios de comunicacdo e foi parte
de um projeto educacional e cultural do
governo de Juscelino Kubitschek, em que se
anunciava um ousado objetivo: erradicar o
analfabetismo entre os estudantes surdos.
Criada em 30 de novembro de 1957, pelo
Decreto n°® 42.728, de 3 de dezembro de
1957, e em comemoracao ao Centenario da
Instituicdo, a campanha tinha como lema O
surdo ndo é diferente de vocé, ajude a educd-lo
(RODRIGUES; GONTIJO, 2017, p. 234).
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Em relacdo ao modelo de educacao, o cenario era di-
recionado a trabalhar na perspectiva oralista, mesmo no
INES, visto a decisdao do Congresso de Mildo, em 1880,
que determinou a oralizacdo como tnico modo de edu-
car pessoas surdas. Deste modo, os surdos, tanto nas esco-
las comuns quanto em classes especiais, eram treinados e
praticavam exercicios de articulacdo visando desenvolver
a fala, enquanto as atividades escolares e curriculo geral
eram relegados a um segundo plano.

Na década de 1980, a Profa. Ivete Vasconcelos (da
Universidade americana de Gallaudet), vem ao Brasil di-
vulgar a filosofia da Comunicacao Total. Criaram-se Esco-
las Especiais Bimodais, as quais tinham os mesmos prin-
cipios e objetivos das escolas oralistas, mas aceitavam a
presenca de sinais, a fim de facilitar a aquisi¢do da escrita
e da oralidade. A prioridade era a habilidade comunicati-
va. Contudo, esta perspectiva ndo se sustentou por muito
tempo, visto que nas interac¢des “valia tudo”, o uso de si-
nais, gestos, oralizagdo, sem que fosse feito um trabalho
mais efetivo para aquisicdo da lingua de sinais ou oral,
o que prejudicava, sobremaneira, o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos surdos. Além disso, os sinais
eram adaptados a estrutura/gramatica da lingua portu-
guesa, como se fosse um “arranjo de portugués sinaliza-
do”, ou seja, de submissdo da lingua de sinais ao portu-
gués (MOURA, LODI e HARRISON, 2013).

Vale destacar que, mesmo com a criacdo de classes
especiais e de escolas especiais bimodais que “aceitavam”
a presenca da lingua de sinais, a maioria dos surdos, nas
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décadas de 1980-1990, ainda frequentou escolas especiais,
de tradicdo oralista. Apesar da Comunicagao Total rom-
per com quase cem anos de proibi¢do do uso de sinais nos
espacos educacionais e dar visibilidade para a importan-
cia da lingua de sinais para os individuos surdos, mesmo
assim, era visivel que ndo havia valorizagdo, reconheci-
mento ou lugar que contemplasse o seu uso nas escolas,
tanto nas comuns, quanto nas especializadas. Isso signi-
fica dizer que ndo eram criadas oportunidades para um
efetivo desenvolvimento de lingua(gem), o que implicava
num continuo do alijamento histérico destes individuos
nos processos de ensino-aprendizagem.

Ja em meados da década de 1990, chegam com mais
forga as influéncias e estudos sobre uma nova proposta de
atendimento educacional para o surdo: a abordagem bi-
lingue. Esta perspectiva reconhece a lingua de sinais (LS)
como lingua natural da pessoa surda e visa promover sua
aquisicao o mais precocemente possivel, proporcionando
as pessoas surdas um desenvolvimento rico e pleno da
lingua(gem) e, consequentemente,
a possibilidade de um desenvolvi-
mento pleno de suas capacidades.
Educacionalmente, o bilinguismo
propde o uso da LS como lingua
de instrucdo dos alunos surdos e a
aprendizagem da lingua oral, ape-
nas na modalidade escrita.

Esta mudancga de paradigmas tem particular impor-
tancia, visto o que Lacerda (2000) aponta em relacdao as
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problematicas da escolarizacdo do surdo, marcadas por
um histérico de muitos comprometimentos, desde a edu-
cacao basica.

Parte significativa dos problemas vivenciados por
pessoas surdas ocorre em funcdo de limitagdes no pro-
cesso de aquisicdo da linguagem, que acarreta intensas
dificuldades de leitura e escrita. Ao olhar de modo mais
amplo para uma questdo que tem desdobramentos na es-
colarizacdo, Lacerda e Lodi (2007) destacam o fato que as
criancas surdas, quando filhas de pais ouvintes e, muitas
vezes por ndo partilharem uma lingua comum com os
pais, quando chegam a escola tém poucos conhecimentos
culturais e sociais. Além disso, o precédrio conhecimento
de Libras é motivo de dificuldade também para as crian-
cas que frequentam a educacdo infantil, conclusdao que as
autoras chegam ao observar o fato de que as aulas preci-
sam ser interrompidas varias vezes pelos professores, na
tentativa de passar os contetidos desejados.

Segundo as autoras, no ensino fundamental, os alu-
nos tém uma idade e um nivel de conhecimento maiores,
mas isso ndo significa menores dificuldades académicas:
as criangas precisam de tempo - as vezes muito tempo -
para se adaptar a presenga e ao papel do interprete; além
do mais, os conteddos sao ministrados em portugués e a
traducdo destes para a Libras também é complexa (LA-
CERDA; LODI, 2007). Neste sentido, ha uma grande ne-
cessidade e importancia em orientar os professores para
a necessidade de se comunicarem com seus alunos sur-
dos; para a importancia de que estabelecam uma relagao
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direta com seus alunos, sobretudo aprendam Libras, pois
um professor que conhece Libras passa a ser, além de um
agente de formagdo, um elemento de mediacao, interagao
e integracgdo entre os alunos.

3.2 O inicio de uma politica linguistica de promoc¢ao e
valorizacao da Libras e a favor de uma educacao bilingue
para surdos

Para uma compreensdo mais clara acerca das dis-
cussoes e direitos a uma educacdo inclusiva bilingue, é
importante entender algumas questdes como, por exem-
plo, as atuais politicas publicas de educagdo e inclusao
resultantes de, aproximadamente, 30 anos de movimen-
tos mundiais em favor da inclusao e de mobilizacGes de
comunidades surdas, e que vem se fortalecendo cada vez
mais. Dentro deste cenario, somando as mobiliza¢des so-
ciais, muitos outros elementos devem ser considerados,
como: o aumento crescente de estudos e pesquisas sobre
as linguas de sinais e bilinguismo para educacao de sur-
dos; avancos normativos que marcam o inicio de politicas
linguisticas de promocao e valorizacao da Libras; e as po-
liticas publicas que asseguram o dever de oferta de uma
educagdo bilingue para a comunidade surda brasileira.
Deste universo, vamos dar especial destaque para a ques-
tao das politicas linguisticas, visto que dao base a imple-
mentagao de novas préticas sociais e educacionais.

Dentre as leis e decretos relacionados a este temati-
ca e que podemos considerar entre os mais importantes
promulgados nos dltimos anos, estao a Lei 10.436/2002
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(BRASIL, 2002) - que legitima a Lingua Brasileira de Sinais
como meio de comunicacdo e expressao da comunidade
surda brasileira, reconhecendo-os como minoria socio-
linguistica - e o Decreto 5.626/2005 (BRASIL,2005) - que
regulamenta sobre o direito dos surdos (de qualquer fai-
xa etaria) usufruirem de projetos educacionais bilingues,
com professores bilingues qualificados em todos os niveis
de ensino (da educacdo Infantil a educagdo superior). O
decreto também versa sobre: a obrigatoriedade da oferta
de disciplina introdutéria de Libras nos cursos de licen-
ciatura e fonoaudiologia; o estabelecimento de diretrizes
para formacao de educadores bilingues Libras-Portugués
para a Educagdo Basica; a formagdo para professores e de
instrutores de Libras; e o direito a tradutores-intérpretes
de lingua de sinais/portugués (TILSP) para atendimento
da comunidade surda.

Contudo, vale destacar que a reflexdo sobre as politi-
cas linguisticas ndo se restringe ao conhecimento dos ins-
trumentos legais. Antes disso, em esséncia, as tais politicas
implicam em um processo simbélico de negociacao politi-
ca, ideolégica e sociocultural - decisdes determinantes aos
lugares (ou fungdes sociais) a serem ocupados pela lingua
portuguesa e pela lingua de sinais brasileira nos espagos
sociais e educacionais. Do ponto de vista ideolégico e cul-
tural, lidamos com a significacdo e os sentidos atribuidos
a cada uma das linguas por cada sujeito social, e que refle-
tem as singularidades, ambiguidades e lutas constitutivas
dos grupos sociais envolvidos. As diversas concepgdes
de educacao bilingue para surdos no Brasil refletem esses
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movimentos. Menezes (2014, p. 106) defende que “para se
falar em proposta educacional bilingue para surdos, é ne-
cessdria a superacdo de modelos em que a Libras venha
“normalizagdo do surdo””, além de proporcionar
um efetivo espaco de circulagdo da lingua de sinais no es-
paco escolar “com status de permanéncia e ndo de conces-
sdo, e com status valorizado assumida em sua plenitude
como lingua que é” (idem).

Numa 6tica mais direcionada a questao da educagao

N

servir

bilingue para surdos, estes documentos legais representam
um marco politico muito importante para a valorizagdo e
promogao da Libras na esfera educacional. Eles instauram
novas dimensdes de discussdo e proposi¢des educacionais
para um atendimento mais responsével e consequente des-
tes alunos. As concepgdes tedricas e as praticas que nor-
teiam essa perspectiva bilingue, apesar de divergentes em
alguns fundamentos, apontam como essencial o reconheci-
mento da Libras como primeira lingua (L1) das pessoas sur-
das e sua utilizacdo como lingua de instrucdo nas escolas,
enquanto a Lingua Portuguesa, como segunda lingua (L2),
é trabalhada na modalidade escrita.

Menezes (2014) defende que a construcdo de proje-
tos bilingues e as reflexdes sobre a Libras nestes cenarios
ndo podem ocupar espaco apenas nas pautas do curricu-
lo béasico. As escolas deveriam, sim, oferecer o ensino da
Libras para os proprios alunos surdos, para os ouvintes,
para toda a equipe escolar, para que esta outra lingua cir-
cule naturalmente e o constitua como um ambiente ver-
dadeiramente bilingue, com ampla circulacdo das duas
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linguas. Além disso, para oferecer um ensino que respeite
a diferenca sociolinguistica dos alunos surdos, os profes-
sores ouvintes precisariam receber formacdo adequada
e trabalhar em articulacdo com os TILPS. Pois, conforme
Menezes (2014, p. 107),

(..) pensar em projetos educacionais
inclusivos bilingues para surdos implica
no reconhecimento do direito que eles
tém, como pessoas que usam uma lingua
diferente da lingua majoritaria, de serem
educados na sua lingua, sem limitar-
se a proposicOes puramente técnico-
pedagodgicas, mas sociolinguisticamente
justificadas e politicamente responsivas.

Finalmente, concomitante ao reconhecimento e difu-
sao da Libras, o Brasil assumiu politicamente uma propos-
ta de educacdo inclusiva (BRASIL, 2001) e as escolas, além
do acesso a matricula, devem assegurar as condi¢des para
0 sucesso escolar de “todos os alunos”. E sobre esse con-
texto que tratamos adiante.

3.3 Bilinguismo e seus conflitos diante da politica nacional
de educacao inclusiva

Conforme o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), no
Cap. VI, art. 22, que trata sobre a implementacao de proje-
tos educacionais bilingues, est4 posto que:

As instituicbes federais de ensino
responsaveis pela educacdo basica devem
garantir a inclusdo de alunos surdos ou

com deficiéncia auditiva, por meio da
organizacdo de: I - escolas e classes de
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educacdo bilingue, abertas a alunos surdos
e ouvintes, com professores bilingues, [...];
II - escolas bilingues ou escolas comuns
da rede regular de ensino, [..] cientes
da singularidade linguistica dos alunos
surdos, bem como a presenca de tradutores
e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.
(BRASIL, 2005) (grifos nossos).

Contudo, para além das dificuldades praticas, esta
questdo nos remete a uma necessidade de reflexdes sobre
alguns pontos polémicos do cendrio brasileiro, que sao
histéricas da/na educagao de surdos.

Nesse sentindo, é importante apontar que as politicas
nao sdo apreendidas passivamente pelos sujeitos da edu-
cacao. Professores e gestores - trabalhadores da educacao
- imprimem as proposicdes politicas suas proprias concep-
¢Oes. Isto significa que podem aderir ou nao aos projetos,
parcialmente ou em sua totalidade (GARCIA, 2008).

No caso da proposicdo educacional bilingue, é pre-
ciso, antes de discuti-la, que alguns pontos estejam claros,
como o fato de a surdez estar associada a experiéncia da
falta, da deficiéncia. Isto, na verdade, corrobora com a ex-
clusdo desses sujeitos. Neste sentido, ressaltamos que a
surdez é, prioritariamente, uma diferenca a ser politica-
mente reconhecida.

Percebida e aceita a surdez como diferenca, o surdo
deve ser compreendido como um sujeito social e histori-
camente situado, com angustias, expectativas, demandas
e especificidades individuais e sociais proprias. Segundo
Skliar (2005), o surdo ndo é diferente porque ndo ouve,
mas porque desenvolve potencialidades psicolégicas dife-
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rentes dos ouvintes, que sao baseadas na linguagem e na
experiéncia visual.

Agrega-se ao desconhecimento das questdes que en-
volvem a surdez a natureza ndo menos polémica e con-
flituosa das questdes que envolvem situagdes de bilin-
guismo. De acordo com a Professora Ivani Rodrigues da
Silva’, o bilinguismo de minorias “... é sempre visto como
um problema a ser erradicado, enquanto o que envolve
linguas de prestigio é sempre visto positivamente [além
do mito de que] a lingua minoritaria vai dificultar ou mes-
mo impedir a aquisi¢do da lingua de maior prestigio”.

No Novo diciondario Aurélio da lingua portuguesa, bilin-
guismo quer dizer “utilizagdo regular de duas linguas por
individuo, ou comunidade, como resultado de contato lin-
guistico” (FERREIRA, 2004). No entanto, na pratica esse
e outros conceitos ndo sdo simples, nem faceis de serem
implementados. Para Skliar (2005, p. 27), propiciar um
ambiente linguistico favoravel a aquisicdo da lingua de
sinais, convivéncia numa comunidade de pares, deve ser
uma politica “a partir da qual se pode sustentar um proje-
to educacional mais amplo” uma vez que “é um direito do
surdo, e ndo uma concessdo de alguns professores ou de
algumas escolas”.

De modo sintético, o objetivo da educacao bilingue é
que a crianca surda possa ter um desenvolvimento cogniti-
vo-linguistico equivalente ao verificado na crianga ouvin-

Profa. Dra. lvani Rodrigues Silva, do Centro de Estudos e Pesquisas em
Reabilitacdo (CEPRE) da Faculdade de ciéncias médicas FCM/UNICAMP.
“Foérum Permanente de Desafios do Magistério” — link: http://www.cori.
unicamp.br/foruns/magis/magis17.php#1.
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te, e que possa desenvolver uma relagdo harmoniosa tam-
bém com ouvintes, tendo acesso as duas linguas: a lingua
de sinais e a lingua majoritaria. Contudo, uma proposta
bilingue nao se sustenta apenas em questdes didéticas e/
ou pedagogicas. Ela comeca pelo respeito a especificidade
linguistica do individuo surdo, e com a oferta de todos os
elementos necessarios para que ele se sinta parte da comu-
nidade escolar, que usufrua de instrumentos favoraveis a
sua autonomia, que desfrute de condigdes favoraveis a
sua formacao integral, de maneira digna e respeitosa em
relacdo a sua diferenca.

Uma proposta bilingue precisa considerar, portanto,
as particularidades, a materialidade das linguas de sinais
e 0s aspectos socioculturais a ela associados. Lodi (2006)
nos aponta ainda que as experiéncias educacionais viven-
ciadas por surdos (principalmente nas redes regulares de
ensino) nao atendem as necessidades diferenciadas de en-
sino que os alunos surdos precisam, e terminam se res-
tringindo a situagdes de copia e repeticao de informacdes.
Vérios outros trabalhos que investigaram experiéncias
educacionais envolvendo alunos surdos chegaram a con-
clusdes semelhantes. Autores e autoras como Goes e Tar-
tuci (2002), Souza e Goes, (1999) e Quadros (1997) abordam
realidades muito tensas de contradigdes entre as politicas
publicas gerais de inclusdo e as especificidades que uma
proposta de educacao inclusiva bilingue para surdos séria
e consequente requer. A titulo de exemplo, Lodi (2006) re-
lata e analisa a experiéncia vivenciada:

Copiar da lousa, do livro, do caderno do
colega. Copiar, manter-se em atividade e
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mostrar-se presente em sala de aula; dessa
forma, o surdo pode ser visto e tratado como
ouvinte, na medida em que a diversidade
(principalmente lingtiistica) é mascarada
e escondida pela imposicdo da cultura
do siléncio. Nessa busca pela “igualdade
de todos”, a escola acaba por olhar para
a pluralidade sécio-cultural e lingitiistica
presente nas salas de aula de uma forma
perversa: negando-a (LODI, 2006, p. 01).

Conforme Lacerda (2000), pesquisas fei-

um namero significativo de sujeitos sur-

dos apds varios anos de escolarizacdo S
apresenta competéncia académica muito
aquém do desempenho de alunos ouvintes,

tas no Brasil e no exterior indicam que PE

apesar de suas capacidades cognitivas iniciais serem
semelhantes.

Estes dados denunciam a inadequacao do sistema
de ensino, revelando a urgéncia de medidas que favore-
¢am o desenvolvimento pleno destas pessoas.

3.4 Questodes de Bilinguismo: proposicoes e demandas

De acordo com Lacerda (1998, 2007), entre outros, de
um ponto de vista conceitual, uma proposta educacional
bilingue para surdos requer, de modo prioritario, que a
escola seja (venha a ser) um ambiente linguistico favora-
vel ao acolhimento dos alunos surdos e sua lingua natural
(no caso dos surdos brasileiros, a Libras); que sejam de-
senvolvidas estratégias de estimulo a aquisicdo da Libras
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como primeira lingua (L1) pelos alunos surdos em fases
de desenvolvimento equivalentes ao de criangas ouvintes,
enquanto; o ensino de portugués se dd numa perspectiva
de segunda lingua (L2) e na modalidade escrita.

Contudo, como ja foi dito anteriormente, uma edu-
cacao bilingue nao se limita ao uso de duas linguas num
mesmo espaco. Mais do que uma questdo linguistica, uma
educagdo bilingue para surdos envolve questdes sociais,
“[...] envolve a lingua brasileira de sinais (Libras) e a lin-
gua portuguesa, em uma relagdo intrinseca com os as-
pectos culturais determinantes e determinados por cada
lingua” (LODI, 2013, p. 01). Essa relacdo, assim, deve se
expressar em todo o curriculo, no trabalho pedagoégico e
na avaliacdo. Construir e implementar projetos educacio-
nais bilingues para surdos esta entrelacado, portanto, as
concepgdes que se adotem, de lingua(gem), de educagdo e
de bilinguismo (MULLER; KARNOPP, 2015).

Sugestao de leitura:

“A definicdo de Bilinguismo
ndo é um consenso aceito por todos.
Apresentamos alguns conceitos de Bi-
linguismo, partindo de definicdes
gerais para defini¢des segundo cri-
térios especificos, combindveis entre si,

14 s

como “idade de aquisicdo da segunda lingua”, “manu-

/A

tencdo de primeira lingua”, “status das linguas envolvi-
das”. [...] cada critério pode estar relacionado a diferen-

80



tes consequéncias em contextos especificos. Salientamos
a importancia de especificar o tipo de Bilinguismo ao se
produzir, divulgar e interpretar pesquisas sobre o tema.
Um mesmo individuo pode ser classificado de acordo
com diferentes critérios simultaneamente, e que o Bilin-
guismo de um sujeito estd em constante transformagao”
(FLORY; SOUZA, 2009, p. 23).

INDICACOES DE LEITURAS DISPONIVEIS
ONLINE:

FLORY, Elizabete Villibor;, SOUZA, Maria Thereza Costa
Coelho. Bilinguismo: Diferentes definicdes, diversas
implicacdes. Revista Intercambio, v. 19, p. 23-40, 2009. Sao
Paulo: LAEL/PUC-SP.

MELLO, Heloisa A. B. Educacao bilingue: uma breve discussao.
Horizontes de Linguistica Aplicada, v. 9, n.1, p. 118-140, 2010.

QUADROS, Ronice Miiller de. Politicas lingtiisticas e educagao
de surdos em Santa Catarina: espago de negociacdes. Cad.
CEDES, ago. 2006, v.26, n.69, p.141-161.

a) Questoes de Bilinguismo: demandas profissionais
e pedagdgicas

Do ponto de vista teérico, estudos apontam o bilin-

guismo como a modalidade mais adequada na educagao
escolar de criancas surdas, visto que a lingua de sinais é
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usada como a primeira lingua (L1), e a lingua portuguesa
como segunda lingua (L2), partindo da lingua de sinais
para a lingua portuguesa escrita (QUADROS, 1997; FER-
REIRA BRITO, 2001; SKLIAR, 2005).

De acordo com estudos desenvolvidos por Bouvet
(apud LACERDA, 1998, p. 72) a lingua de sinais torna
possivel “[...] uma comunicagdo eficiente e completa como
aquela desenvolvida por sujeitos ouvintes. Isso também
permitiria ao surdo um desenvolvimento cognitivo, social
etc. muito mais adequado, compativel com sua faixa eta-
ria”. A inclusdo educacional do aluno surdo, nessa pers-
pectiva, vai além da acessibilidade da comunicagao. E pre-
ciso adotar procedimentos metodolégicos e um curriculo
que considere a diversidade sociocultural e linguistica em
jogo. O uso exclusivo da Libras em sala de aula, nesse sen-

tido, nao é o suficiente para o éxito do processo inclusivo
(LODI, LUCIANO, 2009; KARNOPP, 2002).

O bilingue nado exibe comportamentos idén-
ficos nas duas linguas: a surdez tomada como

diferente daquela a qual estamos
habituados e exige de todos nés um
distanciamento maior daquela visdo grafocén-

‘diferenca visual’ provoca a emergén-
ue . L
+° cia de uma escrita qualitativamente
Aren

trica da escrita; A sua competéncia pode ser modificada
a depender das necessidades impostas por sua histéria

pessoal e pelas exigéncias de sua comunidade de fala
(SKLIAR, 2005).
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A inser¢do de alunos surdos no Sistema Regular de
Ensino ndo pode se fazer sem o “reconhecimento de que os
alunos necessitam de apoio especifico, de forma permanen-
te ou temporaria, para alcangar os objetivos finais da edu-
cacdo e, entdo, devem ser oferecidos, por exemplo, apoios
tecnolégicos e humanos.” (LACERDA, 2000, p. 75). Além
disto, a autora considera fundamental que se tenha um
novo olhar na forma de ensinar. E preciso que o professor
regente reveja as estratégias utilizadas em sala de aula.

Neste sentido, torna-se necesséario ao trabalho esco-
lar a insercdo de novos profissionais que dardo suporte ao
processo de ensino e aprendizagem destes alunos. Segun-
do as politicas publicas de educacdo e inclusao (BRASIL,
2001, 2005), sao eles:

* Intérpretes de Lingua de Sinais (Libras): eles en-
tram no contexto escolar com a responsabilidade
de atuar junto aos professores, dando suporte a
comunicagao e interagdes ocorridas nas salas de
aula do ensino fundamental II, médio e superior,
dando-lhes a possibilidade de acesso aos conte-
udos escolares em Libras. Vale destacar que, a
priori, os TILSP ndo devem atuar nas séries da
educacdo infantil e ensino fundamental I, visto
que nestes niveis, conforme o Decreto 5.626/05
(BRASIL, 2005), a expectativa é de que os alunos
surdos possam usufruir do trabalho de professo-
res bilingues.
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* Professorde Libras ou Instrutor de Libras: Em re-
lagdo as fungdes gerais, as responsabilidades sdo
equivalentes. A diferenca estd, entretanto, na no-
menclatura, o que se define a partir da formacao:
Professores para os que sao licenciados (pedago-
gia e/ou licenciaturas especificas) e Instrutores,
para aqueles que tém formagdo em nivel médio’.
Ambos tém a responsabilidade de ensino da lin-
gua de sinais para as criangas surdas'' e ouvintes,
professores e demais profissionais da escola.

Segundo Sacks (1998, p. 44), “a lin-
gua de sinais deve ser introduzida e ad-
quirida o mais cedo possivel, sendo seu

. . . o desenvolvimento pode ser permanen-
| " "' temente retardado e prejudicado, com

todos os problemas ligados a capacida-
de de “proposicionar” [...] no caso dos profundamen-
te surdos, isso s6 pode ser feito por meio da lingua de
sinais”.

10 Os instrutores irdo trabalhar com alunos nos niveis da educagéo
basica e apenas professores de Libras podem atuar no nivel superior.
Vale destacar que, o Prolibras (apesar de ndo ser uma formagdo e
sim uma certificacdo) habilita pessoas ao ensino de Libras e também
é utilizado como critério para admissao nas instituicdes de ensino.
Deste modo, a falta de formacdo ndo inviabiliza a atuagcdo no mercado
de trabalho. Tudo se define a partir das exigéncias de cada escola/
universidade.

" No caso das criangas surdas, ha a preferéncia por profissionais
surdos, o que pode ser importante para ampliar ao desenvolvimento
linguistico dos alunos, bem como para atuarem como referéncias
identitarias e culturais. O contato com pares surdos e surdos adultos
é muito importante para o desenvolvimento de suas potencialidades
(SKLIAR, 1998).
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Para o autor, o diagndstico deve ser o mais rapida-
mente possivel e os pais devem proporcionar, o quan-
to antes, o contato da crianca com pessoas fluentes na
lingua de sinais. Sacks afirma, também, que a partir da
aquisicao, a crianga surda pode apresentar notavel flu-
éncia até os trés anos de idade, o que lhes dara condi-
¢Oes de “livre intercurso de pensamento, livre fluxo de
informacdes, aprendizado da leitura e escrita e, talvez,
da fala” (idem).

Diferentemente do que diz o senso comum, para
Sacks (1998), nao existem indicativos de que a aquisigao
e uso das linguas de sinais gerem problemas ou inibi-
¢do no desenvolvimento da fala, pelo contrério, na sua
visdo a LS pode contribuir para uma possivel aquisigao
de uma segunda lingua.

A Lingua Brasileira de Sinais deve ser adquirida na
interacdo com usudrios fluentes da mesma, os quais, en-
volvendo as criancas surdas em préticas discursivas e in-
terpretando os enunciados produzidos por elas, insiram-
-nas no funcionamento desta lingua. Além do mais, a LS
tem papel fundamental no aprendizado da Lingua Portu-
guesa, uma vez que possibilita, entre outras coisas, acesso
amplo aos conhecimentos de/do mundo. Este trabalho,
assim como dos TILSPs terminam gerando outros proces-
sos de mudangas, pois podem contribuir para uma com-
preensdo maior dos ouvintes sobre as singularidades das
pessoas surdas, trazendo esclarecimentos sobre suas ne-
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cessidades no processo de inclusdo e quebra de barreiras
e preconceitos em relacao a Libras e a diferenga surda'.

b) Questoes de Bilinguismo: servicos e espacos de
atendimento complementar

PROFESSOR ITINERANTE: Professores especia-
listas; atuam de maneira volante, realizando ati-
vidades de apoio aos alunos e a equipe escolar
nas institui¢des onde os alunos estio matricula-
dos. E um trabalho complementar as praticas do
professor da sala de aula, e visam orientar o aten-
dimento de alunos com necessidades especiais,
possiveis adaptagdes curriculares, que venham
a contribuir para uma inclusao bem sucedida. A
existéncia deste tipo de apoio nao é obrigatéria
em todos os Sistemas de Educacdo, podem com-
por as equipes de suporte educacional, conforme

as politicas locais dos sistemas estaduais e/ou
municipais (BRASIL, 2001).

SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS: Es-
tes espagos compdem uma parte importe das po-
liticas publicas de inclusdo educacional em cur-

12 Diferenca surda, diferentemente de uma visdo clinica, que vé a
diferenca de um ponto de vista puramente biolégico, esta expressao
serve a marcacdo de que esta diferenca se refere a fatores sécio
antropolégicos, culturais, identitdrios. Segundo Perlin (2004), esta
diferenca precisa ser reconhecida como algo que é dos surdos, que
envolve desde o modo como se relacionam, a como constroem 0s
sentidos das coisas ao seu redor, e ao jeito como sinalizam.
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so (BRASIL, 2001). E um espagco especifico, que
oferece atendimento especializado, em horarios
programados de acordo com as necessidades dos
alunos (no contra turno escolar). Os alunos po-
dem frequentar as salas multifuncionais que fun-
cionem em sua propria escola ou em outra unida-
de, conforme a disponibilidade. O AEE" deve se
articular com a proposta da escola comum, embo-
ra suas atividades se diferenciem das realizadas
em salas de aula de ensino comum. O trabalho
desenvolvido neste espago visa complementar o
trabalho pedago6gico da escola.

ensino, em didlogo com a escola e sua equipe.

Sobre a organizacdo do trabalho desen-
volvidonas Salas de Recurso Multifuncio-
nais, as decisdes sobre os procedimentos
pedagobgicos, avaliagdo, acompanhamen-
to, a participagdo dos pais ou responsa-
veis, ficam a cargo da gestdo das redes de

EQUIPE MULTIDISCIPLINAR: A avaliacdo e
acompanhamento pedagodgico deve ser realizado
e coordenado pela equipe escolar, mas pode con-

3 O Atendimento Educacional Especializado (AEE) deve ser gratuito
e transversal a todos os niveis, etapas e modalidades de ensino.
Suas atribuicGes incluem atividades, recursos de acessibilidade e
recursos pedagodgicos, organizados institucional e continuamente,
para complementar a formacao de estudantes, dando-lhes melhores
condicoes de desenvolvimento e aprendizagem (BRASIL, 2009).
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tar com as contribuigdes e apoio de profissionais
de outras areas, como da satde por exemplo, que
atuam em ambientes externos a escola, a depender
da necessidade e especificidade de cada aluno.

* ESCOLAS ESPECIAIS: Apesar das politicas publi-
cas de inclusdo estabelecerem que a matricula dos
alunos com necessidades educacionais especiais
devera ocorrer, preferencialmente, na rede regu-
lar de ensino, as escolas especiais sdo centros de
exceléncia (trabalho especializado) que, hoje, ain-
da atuam na escolarizacdo. Alguns sdo, também,
ntcleos de grande valor no desenvolvimento de
préticas, capacitacao e treinamento de profissio-
nais que dao suporte a esses alunos. Ademais,
possibilitam a articulagao politica e social, além de
estudos e pesquisas. Alguns exemplos de escolas
especiais sdo os Institutos como o Rio Branco, San-
ta Terezinha, Filipe Smaldone e o INES.

¢) Questoes de Bilinguismo: Tradutor-Intérprete de
Lingua de Sinais/Portugués (TILSP)

e TILSP - atuacgdo

A presenca de um TILSP é muito importante no
processo de escolarizacdo de alunos surdos, principal-
mente, quando estdo matriculados na rede regular de en-
sino. No entanto, eles, sozinhos, ndo asseguram a inclu-
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sdo em seu sentido pleno, ou seja, acesso, permanéncia e
sucesso do aluno incluido (LACERDA, 2005). O TILSP da
um suporte essencial as interagdes, comunicacao e acesso
ao curriculo para estes alunos, mas é necessario, como
ja foi discutido nas se¢des anteriores, considerarmos as
questdes metodolégicas, os conhecimentos prévios (tan-
to académicos, quanto de espectro social), adaptagdes
curriculares e outros.

Pesquisas (LACERDA, 2000, 2004, 2007; LACERDA,
LODI, 2007; KELMAN, 2005; MENEZES, 2014) destacam
a questdo da obscuridade no entendimento/definicao de
papeis do TILSP no espaco e no trabalho de sala de aula.
Segundo tais pesquisas, eles assumem uma série de fun-
¢Oes que o aproximam muito de um educador: ensino da
lingua de sinais, atendimento de demandas pessoais do
aluno, cuidados com aparelho auditivo, intervencao fren-
te aos comportamentos dos alunos, ter uma postura ade-
quada em sala de aula, atuar diante das dificuldades de
aprendizagem do aluno, etc.

Os TILSP que atuam em ambientes escolares tém
uma tarefa essencial no espago escolar. O papel, a atu-
acao desses profissionais, merece e precisa ser refleti-
da, debatida e problematizada. Além de serem respon-
sdveis por versar os contetidos e interlocucdes (o que
exige habilidades tanto na lida com a lingua de sinais,
quanto no processo de dar voz ao aluno surdo), sdo par-
ticipes das demais praticas educacionais (LACERDA,
2007; MENEZES, 2104), o que nao quer dizer que tenha
a tarefa de ensinar:
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Nao se trata de ocupar o lugar do professor ou de
ter a tarefa de ensinar, mas sua atuagdo em sala de
aula, envolvendo tarefas educativas certamente
o levard a praticas diferenciadas, ja que o
objetivo neste espaco ndo € apenas o de traduzir,
mas também o de favorecer a aprendizagem por
parte do aluno surdo (LACERDA, 2009, p. 31).

No, neo...l'll have you know | am just
hig interpteter, NOT hic mother!

T o

e TILSP - Dilemas e complexidades

As praticas demandadas no espago escolar levam
o TILSP a um distanciamento de seu papel tradicional, o
que tem gerado polémicas nos debates de sua profissiona-
lizagao e profissionalidade'.

Outros aspectos que agregam complexidade para
a acdo do TILSP é a pluralidade de formacdes, niveis de
escolaridade, experiéncias, condi¢des de trabalho, etc. A
atuacdo do intérprete como mediador nas/das relagdes

4 Apoiada em Ramalho, Nufiez e Gaulthier, Siems-Marcondes (2009,
p. 3), discute profissionalidade como um “conjunto de caracteristicas
de uma dada profissdo e que tem como peculiaridades fundamentais
o fato de ser um estado e um processo e, como tal, condicionada por
fatores politicos, econdémicos e sociais do tempo-espaco em que exerca
sua profissao”.
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da crianga surda com seus pares ouvintes pode favorecer
ou dificultar os contatos e a integracdo efetiva do aluno
surdo. Assim como sua formacdo e conhecimentos serdo
determinantes para os resultados alcangados no ensino-
-aprendizagem (MENEZES, 2014).

Neste contexto, um intérprete mal formado pode dar
ao aluno informagdes imprecisas causando mais proble-
mas do que o auxiliando. Sua atuagdo em sala ndo é ava-
liada por ninguém e todos os problemas escolares apre-
sentados podem erroneamente ser atribuidos as supostas
dificuldades da crianca.

e TILSP - formacgio

Pensar sobre a necessidade e importancia
da formacao e conhecimentos dos intérpretes é
determinante para os resultados alcangados @'nga "
no processo de ensino-aprendizagem. Essa
formacao tem considerado as dificuldades en- CAO
frentadas por esses profissionais na atualidade.

FOR

Dentre as dificuldades relacionadas aos TILSP, Fer-
reira (2002) destaca:

- a tarefa de posicionar-se entre duas linguas (amplo
conhecimento das duas linguas em questao);

- as dificuldades em planejar e definir recursos de
ensino que garantam ao aluno acesso a informacao,
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dada a imprevisibilidade das situa¢des vivenciadas
em sala;

- a falta de conhecimento teérico do intérprete frente
a algumas disciplinas (dificulta o trabalho e a apren-
dizagem dos alunos);

- aceitagdo e reconhecimento de seu trabalho, por
parte dos alunos surdos;

- “negociacdo” frente as situacdes em que o TILSP
se vé como um recurso mecanico de comunicagao
e auxilio, que “nao censura e nem transforma as in-
formacoes”;

- postura, ética, dar voz ao outro, etc...

Lacerda (2005) aponta que estudos de Stewart &
Kluwin examinaram manuais de orientacao utilizados
para orientar intérpretes nos Estados Unidos e verificaram
que, “na formacgao de intérpretes pouco é discutido em re-
lagdo a sua atuagao como intérprete educacional. Ndo se
conhece muito sobre o que é feito em sala de aula e quais
sdo os efeitos destas praticas” (LACERDA, 2005, p. 355).

Em estudos realizados no Brasil, Kelman (2005)
aponta experiéncias de sucesso em estudo descrito como
“diades de professores”, no qual intérpretes educacionais
e professor regente desenvolveram um trabalho em regi-
me de co-ensino, (ambos responséveis por todos os alu-
nos, sem uma separagao clara de funcdes). Na perspectiva
do trabalho colaborativo, os professores planejavam o en-
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sino, elaboravam os materiais e criavam estratégias peda-
gogicas, objetivando juntamente um ambiente propicio ao
aprendizado e respeitando os limites de todos.

No Brasil, o crescimento das pesquisas sobre TILSP
que atuam na area educacional (GURGEL, 2010; KEL-
MAN, 2005; LACERDA, 2000, 2005, 2007, 2009; LACER-
DA, POLETTI, 2004; MENEZES, 2014; SANTOS, 2014,
entre outros), mostram dados suficientes para se apontar
a necessidade e urgéncia de debates, pesquisas e interven-
¢Oes que possam contribuir para a formagao do TILSP/LP.
Em funcao das determinagdes legais e do aumento expo-
nencial da demanda por intérpretes, encontram-se nesta
funcdo um grupo muito variado e diferenciado quanto ao
conhecimento da LS e pratica de interpretacdo, aprendiza-
gem da LS, escolaridade e formacao.

----- sy Em situagOes mais formais (certos con-
£ utratos, por exemplo) o fator determi-
‘nante tem sido a certificacdo do PRO-
' LIBRAS, que aferi a proficiéncia na LS,
=5 'sem propositos formativos, nem vin-
' culados as competéncias e habilidades
B para o “fazer do intérprete”.

Leituras recomendadas

Livros a respeito dos mais diversos temas relaciona-
dos a érea da surdez; alguns deles tém introducao e al-
guns capitulos disponiveis online. E importante dizer que
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as leituras a seguir ndo esgotam a discussado sobre o tema.
Pelo contrério, pretender estimular a busca por informa-
¢do especializada sobre a vasta gama de assuntos aborda-
dos neste capitulo, além de outros relacionados.

intérprete de libras

“#_I__

leitura e escrita
na contexto da diversidade

uma escols duas |

LACERDA, C. B. F. Intérprete de libras: em atuacdo na educagao
infantil e no ensino fundamental. 1. ed. Porto Alegre: Editora
Mediagao/FAPESP, 2009.

LODI, A. B; LACERDA, C. B. F. (Org.). Uma escola duas
linguas: letramento em lingua portuguesa e lingua de sinais
nas etapas iniciais de escolarizagdo. led. Porto Alegre: Editora
Mediacao, 2009.

LODJ, A. C. B; HARRISON, K. M. P.; CAMPOS, S. R. L. (Org.).
Leitura e Escrita no Contexto da Diversidade. 4a. ed. Porto
Alegre: Mediacao, 2011.

= letramento

e erre——— e minorias
e agﬂra ]

e T
B
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LODI, A. C. B; MELO, A. D.B; FERNANDES, E. (Orgs.).
Letramento, Bilinguismo e Educacdo de Surdos. 1a. ed. Porto
Alegre: Mediacao, 2012.

LACERDA, C. B. F; SANTOS, L. F. (Org.) . Tenho um aluno
surdo, e agora? Introducado a libras e educagdo de surdos. 1.
ed. Sdo Carlos - SP: Edutora da Universidade Federal de Sao
Carlos, 2013. v. 1. 254p .

LODI, A. C. B; HARRISON, K. M. P.; CAMPOS, S. R. L; TESKE,
O. (Org.). Letramento e Minorias. 1°. ed. Porto Alegre: Editora

Mediacao, 2002. 160p.

SURDEZ E BILINGUISMO EDUCAC;&O

DE

GOES, M. C. R. Linguagem, surdez e educa¢do. Campinas:
Autores Associados, 1999.

FERNANDES, E. (org). Surdez e Bilinguismo. Porto Alegre:
Editora Mediacao, 2005.

QUADROS, R. M.. Educacdo de surdos: a aquisicdo da
linguagem. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.
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Intérprete
Educacional

A

Surdos & Inclusao Atualidade
Educacional da Educagho

Bilingue

para Surdos

[ ———

R
sé‘ .,

* e

ALBRES, N. A. Surdos & Inclusdo Educacional. Rio de Janeiro:
Editora Arara Azul, 2010. 1v.

SKLIAR, C. Atualidade da educagdo bilingue para surdos.
Porto Alegre: Mediacao, 1999.

ALBRES, N. A. Intérprete educacional: politicas e praticas em
sala de aula inclusiva. Sdo Paulo: Harmonia, 2015.

Reflexoes finais

Diferentemente das criancas ouvintes, que aprendem
a lingua majoritaria em casa, na interacdo com a familia, a
maior parte das criancas surdas chega a escola sem aquisi-
¢do de uma lingua, sendo 14 o lugar onde terdo esta opor-
tunidade. Por ndo terem acesso natural a lingua oral, ge-
ralmente as criangas surdas sdo privadas de situagdes que
as criangas ouvintes tem, como conversas com a familia e
contacdo de historia, entre outras, que sdo fundamentais,
ndo apenas para o seu desenvolvimento cognitivo, mas
social, psiquico e afetivo. Neste sentido, a abordagem bi-
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lingue de educacdo para surdos deve prever o acesso mais
cedo possivel a Libras, bem como o acesso ao curriculo por
meio da sua lingua, a Libras.
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Alessandra Pedrozo da Cruz
Uiara Vaz Jordao

4.1 O Ensino e a Aprendizagem da Libras

A construcao do conhecimento tem carater social e
estd sujeita as condicdes propicias, a qualidade das intera-
¢Oes e as relacdes dialdgicas estabelecidas entre os sujeitos
no Ambito da escola. Desse modo, o ambiente escolar deve
se organizar da melhor forma para atender seus alunos,
oferecendo-lhes oportunidade de desenvolvimento, con-
siderando que cada um interage, aprende e se relaciona a
seu modo.

De acordo com Albres (2010), existe no Brasil um mo-
vimento crescente de inclusdo e que ganha cada vez mais
apoio da populacao devido as mudancas sociais em curso.
Sabe-se que as politicas publicas de educacdo e inclusdo
(BRASIL, 1996, 2001) estabelecem a matricula de todos os
alunos com necessidades especiais, preferencialmente nas
escolas das redes regulares de ensino, que deverao se prepa-
rar administrativa e pedagogicamente para que tenham todo
suporte necessério ao seu desenvolvimento e aprendizagem.

Considerando os alunos surdos, o desenvolvimen-
to da aprendizagem pode ser mais complexo, pois nao
compartilham uma lingua comum a dos ouvintes; dessa
forma, suas experiéncias sociais tendem a ser limitadas. E
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esta questdo os afeta tanto social, quanto academicamente,
pois fatores como a auséncia do dominio efetivo de uma
lingua (Lingua Brasileira de Sinais ou Portugués) acabam
acarretando a eles problemas no processo de aprendiza-
gem (TARTUCI, 2001).

As leis tém avancado bastante em relacao aos direi-
tos das PNEE - Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais e a preocupacdo com o ensino e aprendizagem
destes alunos deve ser continua por parte da equipe peda-
gogica. No caso do sujeito surdo, a lingua de sinais é apon-
tada como fundamental para o seu processo de escolari-
zagdo e inclusdo. As escolas regulares precisam fazer um
grande investimento para se tornarem bilingues e inclusi-
vas no atendimento ao aluno surdo. E o que observamos,
ainda, é um contexto de desigualdade linguistica, que em

muitos casos se sustenta apenas na presenca de tradutores
interpretes de lingua de sinais (TILS), o que ndo ¢ suficiente para
que tenham o éxito no que se refere a aprendizagem e interagao
(LACERDA, 2000).

A crianca surda adquire a Libras como primeira lin-
gua sem precisar de estratégias especificas de aquisicao;
precisa apenas de contextos de interagdo com pares sur-
dos e que sejam significativos a ela. Assim, uma escola in-
clusiva deve agir ndo apenas no sentido de inserir o surdo
entre os ouvintes, mas, sim, de garantir o exercicio da ci-
dadania, possibilitando, dessa forma, que ele tenha acesso
ao ensino em sua lingua; utilize-a com seus pares; tenha

acesso ao ensino de portugués como segunda lingua e aos
conhecimentos curriculares (JORDAO, 2013).
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O ensino da Libras tem passado por momentos de
expansao, demandas ampliadas, tanto pelo fortalecimento
dos movimentos e comunidades surdas brasileiras, quan-
to pelas determinagdes das atuais politicas publicas de in-
clusao (Diretrizes Nacionais para Educagao Especial Lei
10.436/02, Dec. 5.626/ 05, entre outras), que pdem em pau-
ta a necessidade de aumento na oferta de cursos, necessi-
dade de materiais didéticos e profissionais que tornem a
formacao e certificagdo dos que atuarao no ensino dessa
lingua uma preocupagao e um desafio (ALBRES, 2006).

Em funcdo do Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005), as
Institui¢des de Ensino Superior (IES) tém implantado dis-
ciplinas introdutérias nos cursos de licenciaturas e fono-
audiologia, mas, em geral, elas ndo dialogam com os cur-
riculos, ou seja, representam, quase que isoladamente, o
momento em que os graduandos tém contato com algum
conhecimento a respeito da surdez, pessoas surdas e lin-
guas de sinais. Além disso, outro ponto de grande tensao
é a carga horaria minima (média de 60h), que é insuficien-
te para o aprendizado de uma lingua. Isso posto, tem-se
um cendrio donde se busca dar cumprimento a legislacao
sem efetiva atencdo para o ensino da Libras e seu papel
fundamental na formagdo de profissionais que lidam com
sujeitos surdos em quaisquer esferas sociais (MOURA;
HARRISON, 2010).

A disciplina de “Introducdo a Libras” nas universi-
dades precisa dar conta, além do ensino da lingua de si-
nais, de proporcionar o conhecimento das especificidades
do ensino e aprendizagem, das diferencas sociolinguisti-
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cas e culturais dos sujeitos surdos. Saber a lingua é muito
importante, mas é preciso que as pessoas tenham a com-
preensdo de outros aspectos para poder proporcionar um
bom atendimento no campo educacional e social. Além
disso, existem as demandas de ensino de Libras na educa-
¢do basica, a¢des fundamentais para a oferta de uma edu-
cacao bilingue responsavel.

Conforme o Decreto 5.626/05 (BRASIL, 2005),
o profissional mais indicado para o ensino da Lin-
gua Brasileira de Sinais é o individuo surdo®
; ele pode assumir a funcdo de instrutor ou professor de
Libras, o que é determinado pela formacao - professores
precisam ter formacdo superior em licenciatura de qual-
quer area, e instrutores sdo aqueles que tém formacdo em
nivel médio. A prioridade a esses profissionais ndo exclui
a possibilidade de que ouvintes também atuem na area.
Contudo, essa politica visa fortalecer as lutas pela valori-
zagdo da lingua de sinais, além de proporcionar um pro-
tagonismo aos surdos adultos no processo educacional de
outros surdos.

Para garantir que esse espaco possa ser efetivamente
ocupado por eles, a FENEIS (Federagao Nacional de Edu-
cacdo e Integracao dos Surdos), em parceria com o MEC
(Ministério da Educagao) e a CORDE (Coordenadoria Na-
cional para a Integracao da Pessoa Portadora de Deficién-
cia), tem empreendido acdes de formacao para instrutores

1> Esta indicagdo se da por fatores como: ele é um usudrio nativo
da LS, serve de referéncia aos alunos surdos mais jovens, além de
representarem uma perspectiva para o seu devir, ou melhor, para
suas perspectivas de futuro.
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e professores surdos. Porém, a demanda é exponencial-
mente maior do que o nimero de surdos com formacao
para atender tais necessidades (GURGEL, 2004).

Segundo a autora, muitos desses educadores comeca-
ram a se envolver com as comunidades surdas e com a pro-
pria Libras depois de tentativas frustradas de oralizagao.
Com o tempo, constataram que a Lingua de Sinais lhes dera
autonomia e possibilidades para entrar no mercado de tra-
balho. Preocupados com o futuro das criangas surdas, en-
volvem-se em acdes que compartilham seus conhecimentos
e, assim, buscam evitar que outras criangas surdas passem
por todo o processo penoso vivenciado por eles.

Martins (2010) afirma que o ensino da Libras, por
tais professores e instrutores, é de suma importancia, vis-
to que o contato com adultos surdos abre a oportunidade
para que, tanto as criancas surdas quanto ouvintes conhe-
¢am modelos positivos de surdez.

[...] o professor surdo com dominio pleno
da LIBRAS e com conhecimentos de como
apresentar a lingua portuguesa como L2 aos
alunos surdos, pode contribuir ndo s6 como
o responsével pelo ensino e disseminacdo
da lingua de sinais no espago escolar, pela
construgdo de contetidos especificos da area
de surdez, mas também por ser um possivel
“mediador” criando condicdes linguisticas
oportunas para que os alunos surdos se
apropriem de conceitos, transformando-os e
usando-os na dialogia, tornando-se sujeito ativo
no processo de apreensdo de conhecimentos
(MARTINS, 2010, p. 58)

Porém, nem sempre esses profissionais tem uma for-
macdo adequada. Estes surdos, em sua maioria, ndo pos-
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suem formacao para o ensino da Libras, o que eles tém ¢

conhecimento e fluéncia na lingua. Lacerda e Caporali (2001)

discutem sobre a dificuldade de se encontrar educadores sur-

dos, com uma formagao adequada; dai a importancia de se

pensar alternativas de formagao continuada e aprofundada.

O professor ser fluente em Libras ndo é suficiente

para que ele seja um bom professor de Lingua de Sinais; é

importante conhecer a lingua e seu funcionamento, além

da competéncia didatica e metodolégica (LACERDA; CA-
PORALI, 2001).

Lacerda et al. (2004) descrevem que historicamente:

[...] o ensino de linguas passou ao largo de

varias questdes concernentes a linguagem,

atendo-se a um trabalho que focalizava

apenas parte dos aspectos linguisticos

envolvidos na producgdo discursiva dos

sujeitos. Foram desenvolvidas muitas

técnicas/metodologias focalizando

um trabalho gramatical fragmentado,

baseado em exercicios de repeticao e de

memorizacdo sempre numa perspectiva

metalinguistica pouco interessada nas

questdes do funcionamento da linguagem
como um todo (LACERDA, 2004, p. 56).

De modo complementar, é preciso que haja, também,
especial atengdo as diferencas nas metodologias de ensino
delinguas de modalidades gestuais-visuais-espaciais, pois
se diferem do ensino de linguas de modalidades orais-au-
ditivas, posto que a via de recepcdo e producao linguistica
envolvem canais diferenciados (GUESSER, 2010).
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De maneira inversa ao que ocorre com o Inglés,
\” Lacerda, Caporali e Lodi (2004) afirmam que
ﬁ Libras frequentemente é desvalorizada e
vista como uma lingua inferior e despres-
tigiada, o que, por sua vez, pode influenciar
de maneira negativa a motivagdo para a sua
aprendizagem. Nessa conjuntura, as autoras afirmam ser
imprescindivel que o ensino-aprendizagem da Libras ve-
nha acompanhado de um processo de desmistificagdo, de
modo a desfazer preconceitos e ideias erroneas. Além dis-
so, deve abarcar conceitos de cultura e identidade surda,
permitindo aos aprendizes conhecer a materialidade vi-
suoespacial da lingua.

Estudos que averiguam o ensino de Libras apresen-

tam aspectos como:

* Formacdo de professores e de profissionais que
estardo em interacdo com sujeitos surdos (MAR-
TINS, 2010; MACHADO; LIRIO, 2011);

* Ambientes virtuais a partir da sistematica EaD -
Educacao a Distancia (LEBEDEFF, ROSA, 2011;
MISSENO, CARVALHO, 2005; JORDAO, 2013);

* Formacdo de professores surdos e ouvintes para
o ensino de Libras no ensino superior (PEREIRA,
2008; ROSSI, 2010).

As reflexdes sobre o ensino da Libras sdo importan-
tes, pois permitem que o profissional ndo s6 reflita sobre

108



sua pratica, como também busque respostas para as di-
ficuldades que seus alunos apresentam. Alguns fatores
como a concepgao de lingua, a escolha por qual serd a L1
e L2, as diferencas entre os niveis de aquisi¢do, o contato
com pares surdos, os objetivos de aprendizagem dos alu-
nos, entre outros, marcarao as metodologias a serem utili-
zadas, e situagdes de interacdo e usos linguisticos.

Se o aluno pretende usar a LS no seu cotidiano, para
relagdes interpessoais, um curso de introdugado a Libras
pode ser bem interessante. Contudo, se ele pretende uma
capacitacdo mais aprofundada na lingua para tornar-se
um especialista (intérprete/instrutor de lingua de sinais),
ele precisara buscar cursos que aprofundem estudos nos
aspectos linguisticos e culturais da lingua, entre outros
(ACUNA, 2000).

Considerando o que esté posto nas politicas publicas
de educacdo e inclusdo (BRASIL, 1996, 2001, 2002, 2005), o
que inclui o direito/dever de usufruto/oferta de TILS nas
salas de aula (em todos os niveis e modalidades de ensi-
no), muitos professores foram levados a acreditar que os
desafios para inclusdo dos surdos nas redes regulares de
ensino estaria equacionado.

Segundo Lacerda (2015), apenas o uso de Libras em
sala de aula ndo é o suficiente para o éxito do processo
inclusivo. E preciso um novo olhar na forma de ensinar,
é preciso que o professor regente reveja as estratégias uti-
lizadas em sala de aula. Neste sentido, temos questiona-
mentos importantes e provocadores trazidos por Fernan-
des (2006, p. 03) que apontam que,
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[...] o contexto educacional esta organizado
de forma que todas as interacdes sdo
realizadas pela oralidade, o que coloca o
aluno surdo em extrema desvantagem nas
relagdes de poderes e saberes instaurados
na sala de aula, relegando-os a ocupar o
eterno lugar do desconhecimento, do erro,
da ignorancia, da ineficiéncia, do eternizado
nao-saber nas préaticas linguisticas.

Esta realidade s6 vem corroborar com a necessidade
de investimentos e a¢des que visem favorecer mudangas
na organizacao de escolas que se proponham a ser inclusi-
vas no atendimento de alunos surdos. Pois além das mu-
dancas de natureza pedagodgica, haverdao de se constitui-
rem espacos bilingues.

Ainda que a politica da educagdo inclusiva proposta
pelo MEC (BRASIL, 2001, 2005) indique o direito do sur-
do de estudar em escolas bilingues, isto se contrapde aos
proprios principios das diretrizes nacionais da educacao
especial, que defende o direito do aluno de se matricular
em qualquer escola da rede regular. Lacerda (2014) pon-
tua que projetos inclusivos bilingues precisam ser organi-
zados a partir de escolas-polo, que retinam alunos surdos,
nas quais teriam pares surdos com quem se relacionar,
interagir e aprender. A formagao de grupos de alunos sur-
dos pode fazer com que a Libras e o portugués circulem
naturalmente na escola, o que certamente contribuira para

o atendimento destes alunos. .

Porém, uma vez que as experiéncias de projetos edu-
cacionais bilingues ainda sejam muito insipientes no Bra-
sil, cabe a equipe pedagoégica e aos professores preparar
um ambiente de acordo com os individuos que dela farao
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parte, assim como buscar estratégias para que essas dife-
rengas sejam respeitadas por todos. Dentre as questdes a
serem contempladas, destacamos o ensino e aperfeicoa-
mento da Libras para alunos surdos e ouvintes, para pro-
fessores, técnicos, ou melhor, para toda a equipe de servi-
dores, assunto que vamos tratar no préximo tépico.

4.2 A Busca pela Qualificacdo e o Aperfeicoamento da
Libras

A oferta de cursos de Libras pode acontecer na mo-
dalidade presencial ou a distancia. Como isso, tem-se con-
seguido aumentar a capilaridade de informacdes e conhe-
cimentos sobre a LS no Brasil, as LS no mundo, questdes
sobre as singularidades da surdez e educacdo de surdos.
Com o uso da tecnologia, o acesso aos cursos de LS facilitou
a aprendizagem daqueles que tém interesse na area; encon-
tram-se desde cursos gratuitos, até os que os alunos e/ou
profissionais precisam fazer um investimento financeiro.

Vejam alguns exemplos de curso virtuais:

Figura 1: Espelhos de Cursos EaD de Libras - Gratuitos

i

&

B
g-\ntrodugﬁo
a Libras

-/
2 &
INSCRICOES ABERTAS

R dathonia

Fonte: Disponivel em: <http://www.enap.gov.br/web/pt-br/a-
distancia> Acesso em: 17 abr. 2017.
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A ENAP - Escola Nacional de Administracao Pabli-
ca oferece o curso de Libras na modalidade a distancia,
gratuito, com carga horaria de 60 horas. O interessado
apenas precisa ter acesso a internet, por meio da platafor-
ma Moodle, disponivel na Escola Virtual Enap, tanto para
exposicao dos contetidos quanto para realizagdo e organi-
zagao das atividades avaliativas - estas ficam disponiveis
somente no periodo do curso e corrigidas inteiramente
pela plataforma Moodle de forma automatica. As ativida-
des consistem em exercicios com questdes preparadas em
distintos niveis de dificuldade e formas. No site da ENAP,
esclarece-se ainda que o curso ndo tem tutoria para sanar
quaisquer davidas.

Portanto, de maneira autbnoma, cada inscrito se res-
ponsabiliza pelo conhecimento a adquirir. Muitas pessoas
apresentam caracteristicas autodidatas; porém, cabe lem-
brar a importancia de se buscar o auxilio de um profissio-
nal da area para esclarecer possiveis davidas e curiosida-
des a respeito da Lingua.

Figura 2: Espelhos de Cursos EaD de Libras - Nao gratuitos

ULTIMOS VISTOS RELACIONADOS AOS SEUS INTERESSES >
[ s TEE -~ . ESYE

Educag3o Especial e o Libras Intermedidrio
Intérprete de Libras 20 nos
140 hora

5 R$ 37825

LIBRAS (Lfngua
Brasileira de

RS 528,51

RS 27:

Fonte: Disponivel em: <https://www.portaleducacao.com.br>. Acesso em: 17
abr. 2017.
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O Portal da Educacdo oferece diferentes cursos
profissionalizantes; entre eles, estdo os cursos de Libras
basico, intermediario, avangado, educacdo especial vol-
tada ao TILS e intérprete de Libras. Cada curso tem carga
horéria variavel - 60 horas, 80 horas -, que dependera da
escolha do participante. Encontram-se no site informa-
¢des como: publico-alvo, metodologia, contetido progra-
matico, investimentos, avaliacdo e certificacdo e normati-
zacao do MEC.

A procura pelos cursos de Libras se expandiu com o
Decreto 5.626 (BRASIL, 2005). Assim, além de davidas em
relacdo a obrigatoriedade do ensino, as institui¢des com
intensdo de cumprir as questdes da legalidade contrata-
ram professores que, muitas vezes, encontraram-se imer-
sos em uma realidade que proporciona a desvalorizagao
da Lingua, e uma construgdo errdonea sobre o assunto, pois
ndo se tem claros os objetivos das disciplinas, sua carga
horaria, nem ao menos o intuito desta na formacao acadé-
mica dos estudantes.

Apesar de a internet se fazer presente diariamente
no cotidiano de cada um, ainda héa aqueles que tém prefe-
réncia pelo ensino presencial, principalmente pelo acesso
ao professor/instrutor. Sem desmerecer um ou outro, se-
guem abaixo informacdes sobre cursos presenciais para o
ensino da Libras.
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Figura 3: Imagens de referéncia de Centros de Atendimen-
to a Pessoa Surda (CAS)

Centro de Apoio aos Profissionais da
Educagdo de Surdos do Parand — CAS-PR

DE ATENDIM
SURDO/AL

Fonte: paginas institucionais

Os Centros de Atendimento a Surdez, espalhados
por todo o pais, em sua maioria, além de realizar a alfa-
betizacdo de alunos surdos tendo como L1 a Libras, pro-
porcionam cursos de Libras Basico, Intermediario e Avan-
cado para a comunidade; especificamente no estado de
Roraima, esses cursos acontecem de forma gratuita.

Podem-se destacar, também, as universidades pu-
blicas, principalmente as que tém dentro de suas ofertas
cursos de Graduacdo em Letras-Libras, seja sob a forma
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de licenciatura ou bacharelado e, ainda, Formacao de Tra-
dutores e Intérpretes de Lingua de Sinas/Portugués. Al-
gumas das instituicdes que oferecem a Licenciatura em
Letras Libras sdo: Universidade Federal de Santa Catari-
na, Universidade Federal do Pard, Universidade Estadual
do Para, Universidade Estadual do Oeste do Parana, Uni-
versidade Federal do Amap4, INES (Instituto Nacional de
Educacgao de Surdos) e Universidade Federal do Parana.
Destas, algumas ofertam cursos de graduagdo na modali-
dade presencial e/ ou EaD - Educacdo a Distancia e, quan-
do possivel, buscam em seus projetos de extensdao atender
as demandas sociais também de maneira gratuita.

Quanto a formacdo de TILSP, vejam o mapa atual de
ofertas de graduagao no Brasil:

Figura 4: Mapa de Cursos de Formacao de Tradutores-In-
terpretes de Lingua de Sinais

Regides

B norte

H vordeste

. Cient tmfcmrm

B sudeste %:-: Cursos de Formacao de
sul TILSP — Brasil/2017

Fonte: Autoras
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Como podemos observar, hoje sdo intimeras as opor-
tunidades para aprender a Lingua Brasileira de Sinais, caso
o desejo seja de seguir uma carreira profissional. Na maioria
dos lugares, é possivel ainda encontrar alternativas de cur-
sos livres para quem quer aprender Libras, como suporte ao
seu trabalho ou por interesses pessoais. O importante, em
qualquer dos casos, é verificar a qualidade desta oferta, os
objetivos dos cursos, conhecer os contetidos que compdem
os curriculos, os profissionais envolvidos em cada projeto/
curso e, igualmente importantes, verificar as concepgdes de
lingua e os modos de articular as questdes da cultura surda
com o ensino e aprendizagem. Afinal, o que se espera é que
as experiéncias com a Libras sejam prazerosas e despertem
o interesse de continuidade nessa area.

Em relacdo ao investimento financeiro, assim como
na modalidade EaD, na modalidade presencial, também
encontramos cursos gratuitos e pagos. Cabe a cada um
pesquisar e escolher a oportunidade que melhor respon-
der aos seus interesses e possibilidades.

4.3 Materiais didaticos para o ensino-aprendizagem de
Libras

Da mesma forma que os cursos de Libras online foram
surgindo gradativamente, os materiais de apoio para o ensi-
no da lingua tém sido disponibilizados virtualmente, embo-
ra mais lentamente. Acredita-se que as exigéncias especificas
da area tornam a elaboragdo do material mais complexa e
com um custo muitas vezes nao acessivel a todos.

Segundo Lebedeff e Santos (2014, p. 1074),
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Tendo em vista a Libras ser uma lingua
viso-gestual que usa da espacialidade
para sua produgdo e recepgdo, é necessario
os materiais didaticos atentarem para a
tridimensionalidade. Para dar conta das
especificidades da Libras, tais como, os
canais de producdo e recepcdo serem
diferentes dos das linguas orais e o respeito
pela caracteristica visual da lingua de sinais,
acredita-se que os videos sdo excelentes
recursos didéticos, para serem utilizados
tanto na modalidade presencial como
na modalidade a distdncia. Entretanto,
apenas videos de elementos lexicais, que
reproduzem a experiéncia das antigas
cartilhas impressas, as quais apresentavam
o desenho do sinal com seu significado,
ndo possibilitariam a imersdo em praticas
sociais de linguagem.

Neste contexto, o livro didéatico tem sido, tradicional-
mente, o principal mediador no ensino de linguas. Embora
alvo de criticas diversas, ndo se pode deixar de encaré-lo
como um paradigma que sustenta a transmissao do saber
na escola. No caso do ensino de Libras, os alunos recorrem
a outros materiais, tais como livros técnicos, para conhecer
a comunidade surda, problemas educacionais etc., DVDs
de histdrias para aprimorar a compreensao e expressao
em Libras, dicionarios digitais para consulta do vocabula-
rio, entre outros.

Para elaboracdo do dicionario digital, é necessario
que se compreenda a utilizacdo do tripé de informagdes
no ensino da Libras, principalmente quando se trata do
ensino para aqueles que estdo em processo de formagao
do conhecimento. O tripé refere-se ao uso dos sinais, da
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imagem e do portugués escrito. O diciondrio digital foi
elaborado pelo Estado de Sao Paulo com intuito nado sé de
cumprir as demandas legais, como de despertar o interes-
se daqueles que ndo sdo usudrios natos da lingua. Observe
as caracteristicas na imagem a seguir:

Figura 5: Espelho de pégina virtual de acesso a Dicionario
de Libras

Dicionario de

LIBRAS

llustrado

Pesquisa © Apmxlma;ao
Palavra Exal

lcese—Q

Categoria

CASA / CONSTRUGAD 52

Lista Geral

http:/iwww.freeze.com/

www.gograph.com.br

R~ Lo
DK casa

casa

Tempos Verbais (9 A imagem

4 sinal Sinénimos

Significado 9 _

Construg3o destinada & habitagdo |

Conjugacdes

Fonte: CD-ROM Dicionario llustrado de LIBRAS, S&o Paulo, 2002.

E importante que a pessoa que estd aprendendo de
forma auténoma analise com cuidado cada sinal que pre-
tende aprender, observando configuracdo de maos, mo-
vimento, ponto de articulacdo e sua traducgdo, sempre
lembrando que a Lingua Brasileira de Sinais ndo é uma
representacao do portugués. Cada diciondrio tera suas es-
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pecificidades a serem observadas com cuidado. Veja-se o
exemplo a seguir:

Figura 6: Espelho de pagina virtual de acesso a Dicionario
de Libras (exemplo)

pessoa

Tempos Verbals & \ A inmgem

Conjugacdes

Significado (2] _
io.n o etirs ey f
™~

Fonte: CD-ROM Dicionario llustrado de LIBRAS, Sao Paulo, 2002.

Na tela representada acima, ao lado direito, o pes-
quisador busca pela palavra “SER”; no centro, a intérprete
apresenta o sinal, que, traduzido para o portugués, sigini-
fica “pessoa”; porém, se a intensdo era a busca pelo ver-
bo SER, teremos entdo outro sinal. Essas sdo questdes de
ordem semantica da Lingua Portuguesa que precisam de
um cuidado especial.

Portanto, ndo basta apenas escolher uma palavra,
observar o sinal e na sequéncia reproduzi-lo; é necessario
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conhecer e utilizar todas as ferrramentas ofertadas pelo
diciondrio durante a pesquisa.

O INES - Instituto Nacional de Educacdo de Surdos
disponibiliza o Dicionario da Lingua brasileira de Sinais
como forma de promover a valorizacdo da Lingua. Tanto
o primeiro como o segundo dicionério aqui apresentados
nao exigem conexao a internet para uso: uma vez instala-
dos, podem ser aproveitados onde se desejar.

Figura 7: Dicionario de Libras/INES.
DICIONARIO DA

LINGUA BRASILEIRA
DE SINAIS

LIBRAS

versao 2.0 - 2005

(LU
!

©

Fonte:http://parasurdos.blogspot.com.br/2009/10/dicionario-de-

libras-ines_11.html
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Figura 8: Dicionario de Libras/INES (exemplo).

I mcmaumpmqu] CREDITOS |  7AJUDA | RESULTADO DA PESQUISA :]I

ABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

' Palavra Acepgao Video

, DICIONARIO DA —

LINGUA BRASILEIRA e i
DE SINAIS

LIBRAS [Ea.

versao 2.0 - 2005

Sagaz, vivo, de
pensamento rapido

ASSUNTO i Gmmelon Duylo infenipie
— ADJ Meu filho pegqueno é
m Origem esperto e muito
E:‘C)ONAL levado | 4
ORDEM
~d
Exempio em Libras .‘
FILH@ ME@ PEQUEN@ ESPERT@muit@ ' .
LEVAD@ |’
a =
f
Fonte: http://parasurdos.blogspot.com.br/2009/10/dicionario-de-libras-

ines_11.html

O INES ainda proporciona aos estudiosos da Libras
um site que, além de aulas, disponibiliza informagdes em
diferentes areas, todas em Lingua de Sinais, com intuito
de trazer acessibilidade ao individuo surdo e uma forma
de maior contato para ouvintes que estdo em um contexto
onde ndo tém a possibilidade de utiliza-la.

Em 2013, surgiu a TV INES com a ideia de ofertar
contetidos audiovisuais as pessoas com surdez. Pioneira
no Brasil - e uma das poucas no mundo -, ela possui uma
programacao que traz como prioridade a Libras, mas ain-
da assim o contéudo é bilingue, pois faz uso de legendas
e interpretacdo oral para o portugués, considerando o pt-
blico surdo e ouvinte. De acordo com informacoes do site,
a programcao acontece via satélite as parabdlicas, TVs a
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cabo e DTH, assim como TVs conectadas (SmartTV) , com-
putadores, celulares e tablets.

Figura 9: TV INES
ml~Jm TV INES

A Vida
em Libras

Fonte: Disponivel em: <http://tvines.org.br/>. Acesso em: 17 abr. 2017.

Figura 10: TV INES (ambientes)

B3 RECENTES

LIGADO EM SAUDE - Brincor e O QUE ME FAZ BEM - Alexondre  VIA LEGAL [Edigac 711] MANUARIO - Monteiro Lobato BOLETIM - CCBB

& MAIS VISTOS

AULA DE LIBRAS - Verbos | PRIMEIRA MAO - 27/10/16 AULA DE LIBRAS - Animais ¢ AULA DE LIBRAS - Parametros AULA DE LIBRAS - Plonetos

Fonte: Disponivel em: <http://tvines.org.br/>. Acesso em: 17 abr. 2017.
Com um pouco de tempo e dedicagdo, poderao ser

encontradas na internet aulas de Libras ministradas por
professores surdos qualificados de todas as regides do
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pais e, assim, observar as diferentes formas de sinalizar
uma mesma sentenca, o que reafirma aos sinais sua condi-
¢do de Lingua. Conheca alguns a seguir:

sl |
s & |
8
1 Prof. Heloir Montanher
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i

Prof.? Sueli Fernandes

INSTRUTORA DE LIBRAS Graduada Administracao de
PAULA NARIA MARKEWICZ Empresas Bacharelado, pelo
Centro Universitario de Ja-
ragud do Sul/SC (UNER]);
Graduada em Letras Libras
Licenciatura pela Universida-
de Federal de Santa Catarina
- (UFSC); Especialista em Ges-

Fonte: google.com br .. tdo_Fstratégica de Pessoas,
pela Pontificia Universidade Catdlica égUC) Professora

de Lingua de Brasileira de Sinais. Diretora Administrati-
va da Associacao de Surdos de Jaragua do SUL, SC.

Informacdes coletadas do Lattes em 11/04/2017
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Também existem canais no Youtube que trazem en-
trevistas, curiosidades, informagdes sobre implante cocle-
ar, explicagdes sobre a Lingua Brasileira de Sinais e educa-
¢do para surdos. Veja alguns exemplos:

Figura 11: Canal “é libras’

9‘:'

video noveo todo doemingo

|
|

(\
.—a = lavia
s; hriinn
I ' a # Curta nossa Pigina @

Fonte: hitps:/imww.youtube.com

Figura 12: Canal da Sabine Schaade (mae de um menino surdo)
&%
o

Sabine Schaade

Fonte: https://www.youtube.com

As possibilidades em conhecer a Libras aumentam
a cada dia, assim aos poucos a inclusdo acontece com res-
peito as diferencas, possibilitando a cada individuo igual-
dade de direitos sem descaracteriza-los.

Ainda podem ser encontrados materiais para impres-
sdo que vao auxiliar aqueles que tém maiores interesses na
aprendizagem e desenvolvimento da Lingua Brasileira de
Sinais; o diferencial sera o interesse de cada um e a selecao
do material.

125



Colecado UAB-UFSCar

Padagogia

Lingua brasileira de
sinais - Libras

uma introdugéo

Disponivel para download em:

br/Portals/1/Files/19394.pdf

http://portal.sme.prefeitura.sp.gov.

o
‘Vanessa Regina de Oliveira Martins.

Eina Aparcida Meeado i3y
Nrica Cofoe Gagale 3t
Roseli Reis da Silva g
Eiabeh Ayarchi Anirade S Figeia

Disponivel para download em:
http://oficinadelibras.blogspot.com.br
/2012/08/colecao-de-livros-libras-em-

estudo.html

Disponivel para download em:
http://oficinadelibras.blogspot.
com.br/2012/08/colecao-de-
livros-libras-em-estudo.html

LIBRAS?

que lingua é essa?

Disponivel para download em:
http://www.scielo.br/pdf/rbla/v
14n4/v14n4a18.pdf

Existem, também, muitos aplicativos que podem au-
xiliar em uma conversa, ou até mesmo na aprendizagem

2

dos sinais. Porém, é necessaria uma investigacdo, pois
muitos ndo trazem intmeros sinais e acabam apenas re-
alizando a datilologia, ou seja, soletrando o sinal que se
deseja com base no alfabeto manual. Observe:

126




U-N-I-V-E-R-5-I-D-A-D-E = UNIV E R S I D AD E

No entanto, o aplicativo deveria apresentar o sinal a
baixo. Observe:

Fonte: Dicionario de Libras/INES

A configuragao deverd seguir o movimento indicado
pela seta.

E necessério que se compreenda que a datilologia é
considerada para a Libras apenas um recurso linguistico,
usada em momentos especificos, como na apresentagdo
do nome entre duas pessoas desconhecidas; portanto,
deve-se sempre buscar os sinais antes de acreditar que
basta “soletra-los”.

Os softwares para o uso da Libras consistem em um
conjunto de ferramentas computacionais de cédigo aberto,
responsavel por traduzir contetidos digitais (texto, dudio e
video) para a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, tornan-
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do computadores, dispositivos moéveis e plataformas Web
acessiveis para pessoas surdas.

Caro leitor, apesar de esta unidade ndo apresentar
todos os caminhos para que se chegue ao conhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais, visto que eles sdo intime-
ros, espera-se que os selecionados neste momento permi-
tam que vocé a alcance e que agucem sua curiosidade para
continuar sua busca.

Reflexoées Finais

Por entender a luta que a comunidade surda tem tra-
vado ao longo dos anos para efetivar a Libras na socieda-
de, este capitulo teve a intensdo de levar aos leitores um
pouco do que é a Libras para os sujeitos surdos. Mais do
que definir caminhos para o ensino-aprendizagem destes
enquanto alunos, buscou-se uma reflexdo do que é a lin-
gua na vida e na constru¢ado do homem como sujeito.

A Libras para ouvintes deve ser entendida e ensi-
nada como uma lingua estrangeira; é dessa forma também
que o portugués deve ser inserido na vida das pessoas
surdas. Muitos linguistas afirmam que, ao ensinar uma
segunda lingua, deve-se sempre respeitar a L1 do aluno;
porém, na maioria das vezes, ndo é o que acontece quando
o aluno é surdo e tem a Libras como sua L1.

Acompanhando as davidas e questionamentos so-
bre a eficiéncia da disciplina de Libras no contexto atu-
al, em que o professor de Libras nem sempre precisa ser
fluente na Lingua, mas precisa se preocupar com os aten-
dimentos que a educacao inclusiva exige, ficam as indaga-
¢Oes sobre os fatos em contextos especificos.
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Portanto, reconhecer as especificidades de cada um
e estar ciente dos recursos e necessidades para o atendi-
mento adequado ao aluno surdo fara, sem duavida, a dife-
renga no processo de ensino- aprendizagem.
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Os textos que compdem este e-book oferecem uma
visdo introdutdria sobre as principais questdes relaciona-
das a surdez e a lingua natural da comunidade surda bra-
sileira: a Libras.

Sabe-se que o desconhecimento da sociedade em
geral (a até mesmo de profissionais envolvidos direta ou
indiretamente) sobre tais questdes é causador de uma sé-
rie de preconceitos em relagdo ao individuo surdo ou com
deficiéncia auditiva. Mesmo o estatuto da Libras enquanto
uma lingua natural é questionado, o que implica a circula-
cao de mitos e confusdes de toda ordem.

Por tudo isso, ainda hd muitas indagacdes sobre
o atendimento de surdos em contexto escolar no Brasil,
assim como uma proposta efetiva de educagao bilingue,
verdadeiramente democratica e inclusiva, consideran-
do as demandas e singularidades dos individuos e da(s)
lingua(s) por eles falada(s).

Para somar-se ao empenho de professore s, pesqui-
sadores e estudiosos que tem se dedicado ao assunto, esta
obra pretende abordar desde as questdes clinicas da sur-
dez até o ensino e aprendizagem de Libras, passando pe-
las caracteristicas dessa lingua e as politicas linguisticas e
educacionais que ajudaram a desenhar o atual momento
histérico em que nos encontramos.
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