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Resoluc¢ao n° 007/2010-CUni

Aprova o Projeto de Constituicio do Curso
de Licenciatura em Educacido do Campo
para professores da Educacdo Bdsica de
Roraima.

O PRESIDENTE DO CONSELHO UNIVERSITARIO, no uso de suas atribui¢des legais e
estatutarias, tendo em vista o que foi deliberado em reunidao extraordinaria do CUni realizada no
dia 19 de maio de 2010 e considerando o que consta no processo n° 23129.003687/2009-31,

RESOLVE:

Art. 1°. Aprovar o Projeto de Constituicao do Curso de Licenciatura em Educagdo do Campo para
professores da Educacdo Basica de Roraima conforme anexo, que integra a presenca Resolucdo

como se nela estivesse escrito.

Art. 2. Esta Resolucao entrara em vigor na data de sua publicacao, revogando todas as disposicoes

em contrario.

REITORIA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA, Boa Vista-RR, 20 de maio
de 2010.

Prof. Dr. Roberto Ramos Santos
Presidente do CUni
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APRESENTAGAO

Na histéria da civilizagdo moderna, o ideal de democracia sempre contemplou o

ideal de uma educacao basica universalizada, pois por meio dela, pretende-se consolidar
a identidade de uma nacéo e criar a possibilidade de que todos participem como cidadaos
na definicdo de seus destinos.
A mudanga de paradigma que se vivencia na educagdo em todos o0s niveis e a
necessidade de rever a forma de olha-la, a fim de ampliar ndo s6 o contexto imediato
onde ela atua como também o contexto social, politico e econdmico mais abrangente, séo
condigbes necessarias para promover discussdes sobre a formagao docente.

O acesso a um conjunto de conhecimentos propiciou a compreensao de mundo
entre os povos, mas ndo podemos esquecer que as popula¢gdes do campo encontram-se
afastadas, ainda neste momento, dos beneficios gerados por esses conhecimentos,
consequéncia da prevaléncia de um modelo politico-econdmico-social acessivel apenas a
espacos urbanos. Nesse sentido, a demanda de formacgao educacional da populacgéo rural
tem sido reivindicada no ambito dos sindicatos rurais e movimento sindical e social do

campo.

A educacao é, sem duvida, a chave para que as relacbes entre o homem e o
conhecimento se déem por meio da mediagao das linguagens, em suas multiplas formas

de manifestagdo. De acordo com Freire (1995)

Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos os Unicos em quem aprender &
uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a licdo dada. Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para
mudar, o que nao se faz sem a abertura ao risco e aventura do espirito (FREIRE,
1995, p. 25).

Nesse sentido, a Universidade, espago-tempo de construgdo e producédo de
conhecimento, deve considerar os saberes das populagdes inclusive, das populagdes do
campo, para contribuir na constituicdo da identidade a medida que “mulheres e homens”

sdo sujeitos historico-sociais.

Dessa forma, ha a necessidade de se reformular a concepg¢ao da Universidade no
que se refere ao seu proprio fazer, para atender as exigéncias politicas e econdmicas da
atualidade, além de diversificar o seu perfil, ampliar a oferta de cursos, a fim de atingir
uma demanda cada vez maior por parte dos que buscam nessa Instituicdo a

profissionalizagcéo para ingressar no mercado de trabalho. Assim sendo, as universidades



estao diante de um desafio sem precedentes. Necessita-se ao mesmo tempo, promover a
democratizagdo do acesso, garantir a qualidade e inserir-se num contexto de integracao
das atividades econ6micas e sociais.

Destaca-se aqui a relevancia da Universidade, sobretudo no que se refere ao
papel e lugar do Ensino Superior na sociedade, suas fungbes em termos de ensino,
pesquisa, extensdo e prestagdo de servicos a comunidade. Um dos pré-requisitos
importantes para a renovacgao pretendida reside nas boas relagbes com o Estado e a
sociedade como um todo, apoiando-se nos principios de liberdade académica e
autonomia institucional, que sido essenciais para a preservacao da livre pesquisa,
podendo realizar suas fungdes criativas, reflexivas e criticas. Ainda nessa diregdo a
qualidade dos servicos oferecidos a sociedade depende de uma politica renovadora para
desenvolver a capacidade intelectual dos educadores(as) e melhorar o conteudo
multidisciplinar e interdisciplinar dos estudos. A pesquisa e a formacgao de pesquisadores
sao de extrema importancia no processo de busca de uma nova pedagogia. E para isso
devemos considerar dois fatores imprescindiveis: o envolvimento ativo dos professores e
a articulagao da Universidade com a area rural.

Além de ser a Amazénia Setentrional uma regido de fronteiras, com a presenca
macica e crescente das Forcas Armadas Brasileiras, € também uma extensa area com
importantes riquezas minerais, animais, hidricas e vegetais. Ha ainda especificidade da
diversidade cultural, pois Roraima possui um numero significativo de povos indigenas de
diferentes etnias o que lhe da uma conotagéao politica e antropoldgica impar.

Face ao exposto, a Universidade Federal de Roraima tem um papel fundamental
de lideranca no desenvolvimento sustentavel local, gerando com isso uma maior
integracdo dos povos da regido e desta com as demais regides do pais, bem como o
desenvolvimento de projetos e pesquisas em diferentes areas do conhecimento, o que a
um soO tempo garante a necessaria produ¢cdo do conhecimento e a soberania nacional
neste espaco politico-estratégico.

O Estado de Roraima, como parte dessa regido, ocupa uma area de 225.116 km?,
que representa 2,7% da superficie total do Brasil, limitando ao norte com a Republica da
Venezuela e a Republica Cooperativista da Guiana, ao sul com os Estados do Amazonas
e Para, a leste com a Republica Cooperativista da Guiana, a oeste com o Estado do
Amazonas e com a Republica da Venezuela, estendendo as suas fronteiras internacionais

por 964 km com a Guiana e por 958 km com a Venezuela.

Vale (2001) apresenta para Roraima a seguinte distribui¢do politico-administrativa,

dividido em 15 municipios, com os respectivos distritos:



1 - Boa Vista (Murupu);

2 - Alto Alegre (Vila S3o Silvestre, Taiano e Iguarapé Grande’
3 - Iracema (Vila Sdo Raimundo, Apurui e Roxinho);

4 - Normandia (Maloca da Raposa e Vila N. S. de Nazaré);

5 - Amaijari ( Tepequem, Trés Coragdes e Trairao);

6 - Bonfim (Sdo Francisco, Nova Esperancga, Vilhena, Sdo Domingos, Alto Arraia e
Dormida);

7 - Pacaraima (Surumu, Contdo, Sama e Boca da Mata);
8 - Mucajai (Tamandaré e Apiau);
9 - Uiramuta (Agua Fria, Vila Soc6 e Mutum);

10 - Caracarai (Petrolina do Norte, Novo Paraiso, Lago Grande, Santa Maria do
Xeruini, Vista Alegre, Terra Preta, Vila Sao José, Apurui, Caicubi, Cachoeirinha,
Panacarica);

11 - Canta (Confiancga I, Il e lll, Vila Félix Pinto e Serra Grande | e Il, Central, Unido
e Santa Cecilia);

12 - S&o Luiz do Anaua (Vila Moderna);

13 - Rorainopolis (Nova Colina, Equador, Jundia, Martins Pereira e Santa Maria do
Boiagu);

14 - Sd0 Joao da Baliza (Baliza);
15 - Caroebe (Entre Rios e Jatapu)

Gabriel (2008) refere-se ao contingente populacional de Roraima que apresenta
395.725 (IBGE, 2007), e destaca que o estado destaca-se no cenario brasileiro por
possuir a maior populagéo indigena e um percentual de migrantes de 48% (VALE, 2005)
que sao atraidos pelos concursos publicos, assentamentos e a pratica de exploragao dos
minerais. Ainda segundo Gabriel (2008), diferentemente do estado do Amazonas, o
estado de Roraima nao possui atividades econbmicas expressivas voltadas para a
industria e fabricagdo de bens de consumo. Nossa riqueza, em potencial, encontra-se no
mosaico cultural que agrega pessoas de diferentes partes do nosso pais que chegam
diariamente, principalmente na capital Boa Vista, com a perspectiva de “sonhar com dias
melhores” (SANTOS, 2006).

Portanto, os dados censitarios comprovam o crescimento populacional de
Roraima como também a demanda socio-educativa. Além disso, as aberturas dos Eixos
rodoviarios, aliadas a politica governamental de expansédo da urbanizagdo, acarretam
transformagdes socio-econbmicas que acentuam as migragdes em dire¢do aos pequenos
nucleos e para as novas areas agricolas.

Nesse sentido, de acordo com estas perspectivas, acreditamos que um Curso de

Licenciatura em Educacdo do Campo tera o papel de levar ao meio rural a



institucionalizagdo da educagao do campo, qualificando profissionais que ja se encontram
atuando nas escolas rurais como professores multidisciplinares, onde se existe uma
grande parcela da populacao, principalmente de jovens que buscam qualificagao.

O presente projeto procura, dentro de uma perspectiva de sensibilizagdo, atender
ao grande desafio da populagdo do campo, a qual se encontra relativamente distante dos
meios de acesso a educagdo de qualidade; a reivindicagdo social para fortalecer a
educacao do campo e viabilizar um projeto que atinja areas mais longinquas e de dificil
acessibilidade.

Percebemos que nos ultimos anos, as pesquisas desenvolvidas no ambito
académico, tém contribuido no sentido de dar visibilidade e colocar em pauta nas
discussbes nacionais as reivindicagdes que assegurem o direito a educacdo das
populagdes do campo. Haja vista, as mudangas que vém ocorrendo no cenario nacional
para democratizar o acesso a educacgao publica e diminuir o fluxo que perdura neste
século de grande mobilidade humana em dire¢gao aos centros urbanos, marca um intenso
esforco em afirmar o campo democratico como espacgo de participagdo coletiva dos
diversos setores componentes dos movimentos sociais, que objetivam a consolidagédo da
educacédo como direito para todos os ambientes formativos (tanto formais quanto n&o
formais), em todos os aspectos da vida humana, sejam eles cognitivos e/ou de vivéncias
e experiéncias culturais cotidianas.

Nos anos 90, o Brasil vivenciou um periodo em que foram apontadas criticas as
politicas educacionais e experiéncias pedagogicas existentes e surgiram novas
proposi¢des educacionais, indicadoras de mudangas e melhorias na qualidade de ensino.
Apesar de todos esses anuncios de dias melhores para a educag¢ao no pais, as politicas
publicas educacionais pensadas e efetivadas neste periodo n&o conseguiram garantir o
acesso, a permanéncia com sucesso, a valorizagéo profissional e a gestdo democratica,
componentes essenciais e suportes fundamentais para garantir a democratizacéo e a
qualidade social da educacgao, principalmente para as populagbes mais pobres e em
especial as que vivem no campo.

Todos esses aspectos tem sido foco de um amplo debate em nivel nacional,
realizado em diversos eventos, féruns e encontros em nivel regional, estadual € municipal
com a intencao de discutir um projeto educacional que, de fato, tenha como marca a
participagdo coletiva, a exemplo dos eventos realizados o | Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agraria (I ENERA), em julho de 1997, em Brasilia; a | e |l
Conferéncia Nacional por uma Educacédo Basica do Campo, realizada em 1998 e 2004,

em Luziania/GO, entre outros. Convém mencionar a importancia do Programa Nacional



de Educacédo na Reforma Agraria (PRONERA), criado pelo Ministério Extraordinario de
Politica Fundiaria, atual Ministério do Desenvolvimento Agrario, com a intengao de realizar
programas educacionais nos assentamentos da reforma agraria como forma de atender
as reivindicag¢des dos trabalhadores rurais e garantir o direito ao acesso a educagao aos
assentados. Segundo Gonh, “a educagédo ocupa lugar central na acepgéo coletiva da
cidadania, porque ela se constroi no processo de luta que € em si proprio, um movimento
educativo” (2001, p.16).

A partir dessa politica, a Universidade Federal de Roraima comegou atuar na
Educacdo do Campo em 2003 com Projetos do Programa Nacional de Educagéo na
Reforma Agraria - PRONERA nos Assentamentos do Instituto Nacional de Colonizagao e
Reforma Agraria - INCRA no estado de Roraima. Inicialmente, prestando assessoria
pedagogica em projetos de Alfabetizagcdo de Jovens e Adultos nos Assentamentos do
INCRA executados pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural - SENAR.
Posteriormente, via Pré-Reitoria de Extensdo da UFRR — PROEX/UFRR e Colégio de
Aplicagcao — CAP/UFRR, passou a executar projetos de EJA nos niveis de Alfabetizagao e
Ensino Fundamental. Todos na parceria: INCRA/UFRR/Movimentos Sociais; FETAG
(Federacao dos Trabalhadores na Agricultura), CPT (Comissdo Pastoral da Terra) e CAR
(Central dos Assentados de Roraima).

De acordo com a proposta dos projetos executados pela UFRR, ocorre a
formagdo dos educadores/monitores em servigo, para o exercicio do magistério nos
assentamentos. Atualmente, além dos projetos executados pela PROEX-UFRR, existe o
Curso Técnico Agricola com Habilitagdo em Agropecuaria pela Escola Agrotécnica da
Universidade Federal de Roraima — EAGRO/UFRR em convénio com o PRONERA, no
Campus Murupu, com infraestrutura para a realizagcédo de curso de Licenciatura.

Nesse sentido, por meio da composicao da Articulagdo Nacional Por Uma
Educagédo do Campo, que assumiu como tema central de reivindicagao “educagdo como
direito de todos e dever do Estado”, se firma um espaco de construgdo de politicas
publicas educacionais capazes de responder aos anseios e as especificidades do campo
0 que implica na auto-afirmacao da identidade dos povos que vivem nesse espacgo, para
resgatar sua condicdo humanizadora e capaz de conviver comunitariamente com seus

saberes e praticas (HAGE, 2004). Assim é fundamental buscar afirmar:

Na organizagéo das politicas educacionais a heterogeneidade dos sujeitos sociais
do campo na construgdo de suas identidades, suas relagdes de pertenca, ao
mesmo tempo diferenciadas. O mundo rural mantém particularidades histéricas,
sociais, culturais e ecolégicas que o recortam como uma realidade prépria
(BRASIL, SECRETARIA DE DESENVOLVIMENTO TERRITORIAL, 2005, p.13).



Essas reivindicagbes pelo reconhecimento das populagbes do campo, como
sujeitos de direitos e as lutas articuladas pelos movimentos sociais ligados ao campo
culminou com a aprovacao das “Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas
Escolas do Campo”, em 3 de abril de 2002, pelo Conselho Nacional de Educacéao e pela
Camara de Educacgédo Basica. Essa aprovagado representa uma grande conquista na
constituicdo de um Brasil também do campo, de um espaco de vida, onde a instituicdo

educacional é lugar essencial para o desenvolvimento humano.

Desse modo, as diretrizes constituem um novo marco referencial para que o
campo e a cidade sejam entendidos como espacos complementares, compreendidos
como realidades geograficas singulares e plurais, autbnomas e interativas, com suas
especificidades culturais e modos de organizacao diferenciados. Logo, o Campo deixa de
ser pensado a partir da relacdo de dependéncia da perspectiva urbana e totalitaria que
tem se configurado como primordial em todos os aspectos das relagdes sociais,
espaciais, culturais e econdmicas de nosso pais.

Nessa perspectiva, esta proposta pedagdgica visa contribuir com o debate sobre
a educagao do e no campo, que ja acontece em diversas universidades do pais, como na
Universidade Federal de Brasilia, Universidade Federal da Paraiba, Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Universidade Federal do Para, Universidade Federal do Amapa
entre outras.

O Projeto de Licenciatura em Educagdo do Campo da UFRR responde ao Edital
de Convocacédo N° 09, de 29 de abril de 2009, do Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacdo do Campo — PROCAMPO, o qual € uma iniciativa
do Ministério da Educacéao, por intermédio da Secretaria de Educacdo Continuada e
Diversidade, com apoio da Secretaria de Educagdo Superior — SESU, e execucgao
financeira do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacédo — FNDE.

Esta edigao do curso tem inicio previsto para 2010 e término em 2014. O referido
curso € destinado a formacao de professores para a docéncia nos anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio nas escolas localizadas em areas rurais e assentamentos.
Organizado de forma multidisciplinar com duas areas de habilitacdo, a saber: Ciéncias
Humanas e Sociais; e, Ciéncias da Natureza e Matematica, que tem como base a
Resolugcdo CNE/CP N° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e a Resolugdo/CD/FNDE N° 6, de
17 de margo de 2009. Tem ainda como referéncia a normatizagcdo complementar para a

formagdao de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo,



estabelecido no Art. Xlll, das Diretrizes Operacionais para a Educacido Basica nas

Escolas do Campo.

2. JUSTIFICATIVA

De acordo com o Educacenso 2007, cerca de 600 mil professores em exercicio
na educacgao basica publica ndo possuem graduagao ou atuam em areas diferentes das

licenciaturas em que se formaram em todo pais.

Neste contexto, a Lei de Diretrizes e Bases n°. 9394/96 estabelece como meta, a
formacdo em nivel superior de todos os profissionais da educagdo num periodo de 10
anos. Portanto, na lei ha a previsdo de que serdo admitidos professores(as)
habilitados(as) em nivel superior ou formados por treinamento em servigo. Portanto a LDB

estabelece nos artigos 62 e 87 § 4° respectivamente, que:

A formacado do docente para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel superior,
em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacgao, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantii e nas quatro primeiras séries do ensino
fundamental, oferecida em nivel médio, na modalidade normal. Até o fim da
Década da Educagédo somente serdo admitidos professores habilitados em nivel
superior ou formados por treinamento em servigo (LDB, n°. 9394/96).

O Plano Nacional da Educacdo (PNE) reforca esses preceitos legais ao
apresentar detalhadamente as metas de titulacdo e formagao continua de professores
(as) a serem cumpridas no prazo de dez anos.

Para além do cumprimento legal e dos principios e diretrizes que norteiam a
Educacdo Basica no pais, as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas
Escolas do Campo definem como deve ser o projeto institucional das referidas escolas,
suas propostas pedagdgicas e curriculares, o calendario escolar, os mecanismos de
gestdao democratica, o exercicio da docéncia, a politica de formagao dos profissionais da
educacao, o financiamento da educacao e as atribuigdes do Poder Publico com relagao
ao acesso educacional as populacdées do campo. O Art.13 indica que os sistemas de
ensino, observam no processo de normatizacdo complementar da formacgao de
professores para o exercicio da docéncia nas escolas do campo, o0s seguintes

componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criangas, dos
jovens e dos adultos do campo na constru¢ao da qualidade social da vida individual



e coletiva, da regido do pais e do mundo.

Il - propostas pedagdgicas que valorizem, na organizagéo do ensino, a diversidade
cultural e os processos de interagdo e transformagcdo do campo, a gestédo
democratica, o acesso ao avango cientifico e tecnoldégico e respectivas
contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas sociedades
democraticas (RESOLUCAO CNE/CEB 01/002).

Nesse sentido, o PPP do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo da
UFRR objetiva realizar um curso em que a formagdo € mediada pela produgédo do
conhecimento ancorado na experiéncia de vida do professor e de sua identidade,
construindo-se a partir da compreensao de uma pratica interativa e dialégica entre o
individuo e o coletivo relacionada a “rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade
e nos movimentos sociais em defesa de projetos que associem as solugdes exigidas por
essas questdes da qualidade social de vida coletiva no pais” (BRASIL, 2003, Art. 2° §
Unico).

Assim, torna-se essencial a formagdo de educadores do campo, pois segundo
dados do Departamento de Politica da Educacdo Fundamental/Coordenacao Geral de
Estudos e Pesquisas do Ministério da Educacgao/Secretaria do Ensino Fundamental
(SEF), em 1996, 44% dos professores (as) do Ensino Fundamental tinham nivel superior,
47% nivel médio, 4% nivel fundamental completo e 5% possuiam nivel fundamental
incompleto. Portanto, mais da metade do professorado brasileiro deveria se preparar para
atender ao dispositivo da LDB (MORAES, 1998).

No Brasil ainda temos um grande numero de professores(as) que nao estao
titulados para exercer a profissdo docente. De acordo com o senso Escolar de 2001, de
um total de 224.721 docentes do campo, 10.658 tem o ensino fundamental incompleto e
28.056 ja completaram este nivel de ensino. Na Regido Norte existem, no campo, 33.831
educadores; destes, 2.242 nao tém o Ensino Fundamental completo e 6.901 tinham
completado a referida escolaridade.

No estado de Roraima a formagéo dos educadores(as) que atuam no campo vai
possibilitar que as comunidades rurais dos municipios, sejam atendidas e possam
vislumbrar uma educacéo de melhor qualidade no espago em que estao inseridas, pois a
educacédo do e no campo “tem a relagdo com a cultura, os valores, com o jeito de
produzir, com a formagao para o trabalho e para a participagdo social” (MOVIMENTO
POR UMA EDUCACAO BASICA DO CAMPO, 2002, p.19).

A autonomia e a forma de viver e pensar dos homens e mulheres do campo em

Roraima que a partir de situa¢des concretas sao capazes de compreender a realidade em



que vivem, é um dos aspectos a ser contemplado neste projeto. A partir da leitura de
mundo e de suas condigdes materiais de existéncia, os sujeitos politicos, buscam se
posicionar frente as situagdes que lhes sao expostas. Assim, considerando com Caldart

que:

Nossa proposta é pensar a Educagdo do Campo como processo de construgcdo de
um projeto de educagdo dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo,
gestado desde o ponto de vista dos camponeses e da trajetdria de luta de suas
organizagdes. Isto quer dizer que se trata de pensar a educagao (politica e
pedagogia) desde os interesses sociais, politicos, culturais de um determinado
grupo social; ou trata-se de pensar a educagédo (que € um processo universal)
desde uma particularidade, ou seja, desde sujeitos concretos que se movimentam
dentro de determinadas condigbes sociais de existéncia em um dado tempo
historico. A Educacédo do Campo assume sua particularidade, que € o vinculo com
sujeitos sociais concretos, e com um recorte especifico de classe, mas sem deixar
de considerar a dimenséo da universalidade: antes (durante e depois) de tudo ela
€ educacao, formacgéo de seres humanos. Ou seja, a Educagdo do Campo faz o
didlogo com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos camponeses,
mas preocupada com a educagdo do conjunto da populagéo trabalhadora do
campo e, mais amplamente, com a formagdo humana. E, sobretudo, trata de
construir uma educagéo do povo do campo € nao apenas com ele, nem muito
menos para ele (CALDART, 2004. p.13)

Em relacdo a formacao profissional, € necessario ressaltar que o movimento
mundial caminha na direg&o profissional do magistério, formando professores/as cada vez
mais preparados a partir da relagdo tedrica e pratica para lidar com os desafios do
trabalho pedagogico na Educagéao Basica.

Este movimento evidencia a tendéncia de elevar os niveis de formagao dos
quadros do magistério, colocando para as Universidades e Faculdades/Centros de
Educacao, a exigéncia de redimensionar o seu papel na formacéo desses profissionais.
Essa defesa tem sido assumida pela Associacdo Nacional pela Formagéao de Profissionais
da Educacao — ANFOPE e pelo movimento dos educadores em todo o Pais.

O mundo atual por apresentar processos interdependentes de globalizagdo e
reestruturacdo produtiva vem provocando mudangas significativas na producédo, no
consumo e nas relagdes sociais, que consequentemente geram novas formas de relagao
entre Estado e Sociedade. Essas mudancas tém exigido maior grau de qualificacdo dos
trabalhadores, pois a internacionalizacido do capital e do trabalho tende a modificar a
ordem social das sociedades modernas, principalmente ao agravamento da miséria e da
exclusao.

A compreensao da nova relagao que se estabelece entre escola e trabalho, entre

formagao geral e formagao profissional, gerou um intenso debate na area da educacgéo,



durante as Ultimas décadas, e ultrapassou rapidamente a acao dos educadores,
transformando-se em objeto de interesse de pesquisadores e profissionais das mais
diversas areas do conhecimento, de empresarios, sindicalistas, movimentos sociais,
governos e organismos internacionais que, anteriormente, ndo tinham a educagdo como
foco de sua atencao.

Nessa conjuntura, no Brasil, diversos sujeitos e personagens entram em cena na
luta pela terra, como o Movimento dos atingidos por Barragem - MAB, Movimento das
Mulheres Trabalhadoras Rurais - MTR, Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), as
Comunidades Quilombolas - QUILOMBOLA, os seringueiros com o Conselho Nacional
dos Seringueiros - CNS, pequenos produtores, as lutas dos trabalhadores apoiadas pela
Comissao Pastoral da Terra - CPT, criada em 1975 -, Pastoral da Juventude Rural — PJR -
e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra - MST, que se destaca na luta pela
educacéo, criado em 1985, destacando o territorio rural e a reforma agraria como palco
dos conflitos resultantes das transformacdes sofridas no meio rural pelo processo de
modernizagao conservadora, incentivado pelo sistema econdmico capitalista, alimentando
a utopia e a esperanga de acesso a terra e inovando as formas de luta que tém nas
ocupacgdes de terra com acampamentos uma das principais estratégias.

Os olhares se voltam, entdo, para a educacgao, erigida por muitos como o pilar da
nova sociedade onde a informacao € poder; nela, portanto, aprender a se informar (ou
seja, a manipular sistemas abstratos de informagao), torna-se condigdo para o0 acesso aos

espacgos sociais e dominio das novas tecnologias.

Assim, o Curso de Licenciatura em Educagcao do Campo busca contribuir com
a construgédo de uma educacéo efetiva e se justifica como ponto de partida para alavancar
uma politica permanente para a Educagdo do Campo no ambito da UFRR, promovendo
avancgos no sentido da criagcdo de novos cursos de graduagao e poés-graduagao que
possam culminar em estudos para subsidiar a pratica pedagdgica e a produgédo de

conhecimento.

Vale ressaltar que a UFRR possui 26 cursos de Graduacdo em diversas areas do
conhecimento, além do Colégio de Aplicagdo e Escola Agrotécnica. Na Pds-graduagao,

tem cinco cursos de mestrado:

1 — Agronomia;

2 — Fisica;

3 — Quimica;

4 - Recursos Naturais;
5 — Letras



Possui atualmente nucleos e unidades de Pesquisa:

1 - Recursos Naturais (NUREN);

2 - Biofabrica;

3 - Histérico Sécio-ambiental (NUHSA);

4 - Estudos Comparados da Amazénia e do Caribe (NECAR);
5 - Estudos Semidticos da Amazdnia (NUPS);

6 - Estudos de Linguas e Literaturas Estrangeiras (NUCELLE);
7 - Pesquisas Energéticas (NUPENERG)

8 - Pesquisas Eleitorais e Politicas da Amazénia (NUPEPA)

Ha ainda o Instituto Insikiran de Educacao Superior Indigena, responsavel por um
dos projetos mais inovadores do Pais, a formagao intercultural para professores
indigenas. A UFRR foi a pioneira entre as Universidades Federais a ministrar um curso de
graduacéo especifico para os indios. Para promover a¢des afirmativas e discussdes sobre
este tema foi criado o Nucleo Construir de Acessibilidade, ligado a Pro-Reitoria de
Graduagao (PROEG). Oferece programas de bolsas nas areas de ensino (Monitoria,
Educacao Tutorial - PET), de pesquisa (PIBIC, PIBIC Jr., PIC) e extensédo (Conexdes de
Saberes e Comunidades de Leitura). Na Extensdo, a UFRR vem deixando marcas com
suas acbes, contribuindo para a socializagdo do conhecimento produzido junto a
comunidade, articulando-o a realidade nacional e regional e integrando-o as necessidades
da sociedade como um todo. A Instituicdo também ganha espago com a publicagcdo
cientifica de seus professores. Sdo mais de 1.500 publicagdes em jornais e revistas
especializados, tanto nacionais quanto internacionais. A Instituicdo deve implantar novos
cursos de graduagéo e pos-graduacgao, atendendo aos anseios da comunidade, tornando
efetivo o crescimento da UFRR. Nesse contexto, o curso de Licenciatura em Educagao do
Campo da UFRR estara ligado ao Centro de Educacédo — CEDUC e sera implementado no
campus Murupu, distrito do municipio de Boa Vista, que encampa os cursos das Ciéncias
Agrarias no Convénio com o PRONERA, onde possui infra-estrutura adequada ao pleno
funcionamento do curso proposto.

A Universidade Federal de Roraima e seus parceiros (FETAG, SECD)
apresentam este projeto com o objetivo de desenvolver uma educagdo mais equanime a
fim de atender pessoas com caracteristicas muito especificas: a populacdo do campo.
Nessa logica, os docentes tém o papel fundamental de formar/educar a partir de uma
concepcao diferente de mundo e de sociedade. Concepcéo esta que pense a formacao
dos professores(as) do campo de outro jeito que nao seja vista nem como educagao a
distdncia e nem uma alternativa de cumprimento legal ou de barateamento da formacgéo,

mas compreenda como o alargamento da fungcédo social da escola e a superagdo dos



curriculos pobres, assépticos, sem vida social, cultural, politica. Para Roseli Caldart,

a Educacao do Campo assume o desafio do vinculo da educagao com processos
sociais de formagao de novos sujeitos coletivos, com a construgdo de identidades
e pertencimentos coletivos em vista de mudancgas na sociedade. Compreende que
os sujeitos sociais se formam e se transformam historicamente, que se fazem,
refazem e desfazem a partir de suas proprias agdes e de como vivem seus
condicionamentos sociais e historicos objetivos (Il Seminario do PRONERA,
2007).

Uma educacgao ciente de que especificidade nao significa ser menor, nem receber
educacéo de menor qualidade, mas ter acesso a uma aprendizagem protagonizada pelos
trabalhadores, trabalhadoras e seus filhos a partir das especificidades do campo, em que
seja promovida a transposigao didatica na conexao, em tempo real, das varias dimensdes
da vida humana: trabalho, escola, convivio familiar, lazer, atos sociais e rituais,
possibilitando a agéo-reflexdo-acdo para a melhoria das condigdes de vida e dignidade

dos sujeitos que vivem no campo neste Estado.



3. OBJETIVOS
Geral

- Formar professores da zona rural do estado de Roraima que atuam na docéncia
das séries finais no ensino fundamental e médioo nas habilitagbes em Ciéncias Humanas

e Sociais e em Ciéncias da Natureza e Matematica.
Especificos

- Possibilitar a formagao em servico de professores(as) residentes na zona rural
com a finalidade de contribuir para a construcdo de conhecimentos pertinentes a

educacao do campo;

- Incentivar a sistematizagdo do conhecimento por meio de teorias e metodologias

que favoregam a construcao e sistematizagdo da educagao do campo.

4. PERFIL DO EGRESSO

Essa proposta de formacdo para professores e professoras do campo
desempenha um papel fundamental na construgédo de um projeto de sociedade em que as
populagdes que vivem no campo possam apropriar-se dos saberes formais para
consolidar sua cultura e combater as desigualdades sociais manifestas nos diferentes
espacos, e vislumbra beneficiar os professores que atuam nas comunidades rurais do
estado de Roraima e nos assentamentos do Movimento dos Trabalhadores Rurais de

Roraima e que ndo possuem a graduacgao.

Vale destacar que a proposta do curso visa habilitar/qualificar 60 (sessenta)
professores/as que atuam com as séries finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio e,
assim propiciar a formacdo de professores que se sensibilizem com as problematicas
socio-educativas relacionadas ao campo para promover a transformacdo do ensino a

medida que ocorre a emancipacao politica e social do campo.

5. PRINCIPIOS ORIENTADORES

O Projeto politico-pedagdgico deste curso tem como foco a teoria da pesquisa-
formagao (JOSSO, 2004), porque este € um instrumento de investigacdo e também um
instrumento de formagao dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Encontra nas narrativas autobiograficas a teoria e a metodologia para construgdo de

conhecimentos sobre a educagdo do campo. Essa metodologia possibilitara ao aluno-



professor o reconhecimento das influéncias recebidas, para uma assuncdo da
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal/profissional. Cunha (1996, p. 41), pondera
que “o trabalho com a histoéria de vida dos professores-alunos se constitui num grande
pretexto para o exercicio das habilidades de sintese e analise, favorecendo a formacao de

estruturas intelectuais necessarias a aprendizagem”.

Essa pesquisa-formagao permitira diagnosticar o contexto do campo em Roraima
a partir do espaco-tempo dos alunos-professores visando capacitar profissionais da
educacéo para interagir de formar critica e reflexiva no contexto da educagao do campo e
também, para desenvolver alternativas didatico-pedagdgicas inovadoras capazes de
contribuir para a formacao de sujeitos politicos. Esse projeto almeja instrumentalizar
tedrica e metodologicamente os formandos para a compreensao e interpretacdo da
realidade social e educacional, visando possibilitar a construgdo coletiva de alternativas
para a resolugdao dos problemas que se apresentam cotidianamente. Desse modo,
elencamos abaixo os principios orientadores que guiardo nossa pratica educativa ao

longo do curso.

1 — Os grupos-referéncia dos alunos-professores. Para Gabriel (2008) os grupos-
referéncia sdo os grupos a que pertencemos desde a mais tenra idade a exemplo do
grupo familiar, grupos comunitarios, grupo escolar, grupo religioso dentre outros. Esses
grupos estruturam nossa forma de pensar e agir e sao referéncias para as mdultiplas
situacbes com que nos deparamos. Assim, quando estamos diante de uma situagao-
problema acionamos um dos referentes que possuimos e tomamos decisdes fundadas,

naturalmente, em um dos grupos-referéncia a que estamos afiliados. Para Ricoeur,

Toda referéncia € correferéncia, referéncia dialdgica ou dialogal. Nao se
trata, pois, de escolher entre uma estética da recepgédo e uma ontologia da
obra de arte. O que um leitor recebe é nao somente o sentido da obra
mas, por meio de seu sentido, sua referéncia, ou seja, a experiéncia que
ela faz chegar a linguagem e, em Uultima andlise, o mundo e sua
temporalidade, que ela exibe diante de si (RICOEUR, 1994, p. 120).

2 — A formacgao de professores reflexivos. Para que os alunos-professores se tornem
investigadores de suas praticas educativas se faz necessario que eles compreendam os
processos de reflexdo - reflexdo-na-agdo, reflexdo-sobre-a-acdo e reflexdo sobre a
reflexdo-na-acdo - (SCHON, 2000; ALARCAO, 1996) contidos no seu fazer pedagdgico.

Gabriel (2008, 2001) entende esses processos da seguinte forma:



A reflexdo-na-a¢do corresponde a organizagdo do pensamento do professor, a
qual é forjada a partir das informagdes obtidas durante o processo de desenvolvimento
das atividades com os alunos. A reflexdo-na-acdo tem como teorias subjacentes nao
somente os conhecimentos adquiridos na academia, mas também os conhecimentos
tacitos, as crencas, os valores e as concepgdes sobre a pratica educativa. O emprego das
teorias, quer oriundas da academia quer nao, auxiliam concomitantemente na realizagao
das atividades planejadas para o trabalho pedagdgico.

A reflexdo-sobre-a-agcdo ocorre quando o professor, ao término de suas
atividades de sala de aula, continua refletindo sobre sua pratica, sobre os procedimentos
utilizados em cada momento da aula e sobre as situagdes imprevisiveis, que, muitas
vezes, mexem com seus valores, suas crengas, causando-lhe conflitos e perplexidades.
Essa reflexdo lhe propiciara o redimensionamento das atividades planejadas visando
adequa-las as especificidades da pratica pedagogica que, em muitas ocasides, nao
podem ser previstas.

Alarcdo acrescenta, ainda, que a reflexdo-na-acdo e a reflexdo sobre-a-agdo
adquirem um valor epistemologico mais significativo quando tém como consequéncia a

reflexdo sobre a reflexdo-na-a¢gdo. Segundo a autora, esses processos de reflexao

[...] ttém um valor epistémico e té-lo-do ainda mais se sobre eles exercermos uma outra
actividade que os ultrapassa: a reflexao sobre a reflexdo na accado, processo que leva o
profissional a progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer. A
reflexdo sobre a reflexdo na acgcado ajuda a determinar as nossas acgdes futuras, a compreender

futuros problemas ou a descobrir novas solugées (ALARCAO, 1996, p.08).

Como é possivel depreender, a reflexdo sobre a reflexdo-na-agcdo reconstroi
critica e sistematicamente o conhecimento do professor, em nivel conceitual, analitico e
epistemologico, exigindo seu distanciamento para que ele melhor compreenda as
relacbes que pbdde estabelecer com o processo ensino-aprendizagem no espago escolar,
as caracteristicas de sua agao e 0s processos vividos.

Portanto, para Gabriel (2008, 2001), o professor reflexivo € o profissional que,
consciente da importancia e da fungcdo social de sua agao, ndo se satisfaz com os
conhecimentos adquiridos em sua formacéo académica, buscando sempre adquirir novos
conhecimentos, através de formacdo continuada, para melhor compreender e atuar. A
observagao que esse profissional faz sobre o contexto de suas atividades educativas — o

espaco educacional escolar e o espagco da comunidade — faz com que ele o perceba



como um Jocus onde se pode promover mudanca e estabelecer a relacido entre o lido e o

vivido.

Portanto, essas acgbes visam, sobretudo, a transformacao das praticas que nao
correspondam a necessaria seriedade que o trabalho educativo exige. Segundo Zeichner
(1993, p. 20), “as acgdes dos professores reflexivos sdo projectadas e planejadas de
acordo com os fins que tém em vista, o que lhes permite saberem quem sédo e quando

agem’.

3 — Narrativa, Curriculo e Identidade

Silva discute o curriculo a luz da identidade social e do poder, ou melhor, das
narrativas que compdem o curriculo, que autorizam ou desautorizam grupos sociais a
exercerem o poder, mas também sugerindo uma reviravolta paradigmatica para afirmar

“‘identidades narrativas” contra-hegemonicas.

[...] As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nog¢des sobre
quais grupos sociais podem representar a si e aos outros e quais grupos
sociais podem apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente
excluidos de qualquer representacao [...] (SILVA, 1996, p. 166).

[..] E através das narrativas, entre outros processos, que o poder age
para fixar identidades dos grupos subalternos como ‘outro’. Mas é também
através das narrativas que esses grupos podem afirmar identidades que
sejam diferentes daquelas fixadas pelas narrativas hegeménicas [...] (Id.,
1996, p. 176).

A clareza de que existem grupos sociais que forjam nosso ser, nosso sentir e
nosso pensar € de fundamental importancia para entendermos as praticas educativas dos
professores. Pimenta (1999, p. 19), ao refletir sobre a identidade profissional, esclarece-
nos que as relagdes dos professores “[...] com outros professores nas escolas, nos
sindicatos e em outros agrupamentos” fazem parte do processo de construgdo de sua
identidade.

Numa outra otica, Silva (1995, p. 37) ao referir-se sobre a identidade do
professor, nos faz perceber que “[...] € importante também saber até que ponto o
fendbmeno (identidade negativa)” pode se “trans-formar” por meio de um trabalho de

pesquisa e reflexdo sobre a pratica, “em atividades contestadoras e revolucionarias,



voltadas a conquista de uma identidade alternativa”. Nesse sentido, € necessario
identificarmos, como nos alerta Freire (1996) “as forgas que obstaculizam a busca da
assuncgdo de si” e as “forcas que trabalham em favor”, para, assim, empreendermos uma

agao educativa que seja significativa e “trans-formadora” da realidade.

Nesta l6gica, o PPP deste curso toma por base um dos principios centrais do
movimento “Por uma Educagédo do Campo”’, o qual entende que “ndo basta ter escolas
no campo”, porém, “quer-se ajudar a construir escolas do campo”. “Necessariamente,
escolas com um projeto politico-pedagdgico vinculado as causas, aos desafios, aos
sonhos, a histéria e a cultura do povo trabalhador do campo” (KOLLING, 1999, p.29).
Dessa forma, faz-se necessaria a valorizacdo dos saberes dos homens e mulheres do
campo, a integracdo, a apropriacdo e a produgdo de conhecimentos por meio dos
componentes curriculares do curriculo de forma que seja pensada as escolas do campo
no seu tempo e no seu contexto socio-histérico, visando a permanéncia com qualidade da

vida no campo.

5.1. ORIENTAGOES METODOLOGICAS

O processo didatico-pedagogico do curso Licenciatura em Educagado do Campo é
concebido a partir da pedagogia da alternancia, por ser um sistema educativo que visa
possibilitar a capacitacdo e a qualificacdo profissional através da alternancia entre a
instituicdo de ensino, o trabalho e a comunidade. Dessa forma, procura-se a
democratizagdo da aprendizagem, a interacdo entre os saberes sem desvincular os
alunos(as)-professores(as), durante o curso, de sua profissao docente e vida comunitaria,
de forma a permanecer no ambiente contextual de trabalho, ensino e aprendizagem onde
decorrera a praxis docente. Na continuidade, estabelecendo um elo entre escola, espacos
de trabalho, comunidade e familia, formando um todo integrado e indissociavel do

contexto ao qual o(a) aluno(a)-professor(a) encontra-se vinculado.

Assim, o desenvolvimento deste projeto de formagao dar-se-a através do Método
de Alternancia, que consiste na articulagdo entre Tempo-Escola (TE) e Tempo-
Comunidade (TC). No Tempo-Escola, os alunos(as)-professores(as) permanecem no

espago da escola em regime de internato, salvaguardando as devidas proporcdes e
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construgcdes com relacdo ao tempo de aula, definido pela instituicdo de ensino a qual
oferece o curso. No Tempo-Comunidade, os alunos(as)-professores(as) retornam as
propriedades familiares, comunidades ou ainda aos assentamentos para colocarem em

pratica os conhecimentos adquiridos e que foram objetos de estudo no TE.

A alternancia € um sistema educativo em que o aluno alterna periodo de
aprendizagem na familia, no meio e na escola, estreitamente interligados entre si
através de instrumentos pedagdgicos especificos, formando assim um conjunto
harmonioso entre comunidade, pedagogia, formagao integral e profissionalizag&o.?

I. Tempo-escola: esse tempo corresponde aos encontros dos alunos(as)-
professores(as) com os professores para o estudo tedrico-metodolégico das Areas

Tematicas, dos Temas Contextuais que serdo abordados durante o processo de formagao;

II. Tempo-comunidade: esse tempo refere-se a interlocugdo entre os conteudos dos
Temas Contextuais e as vivéncias na comunidade e no ambiente profissional. Desse

modo esse tempo ocorrera em dois momentos:

O primeiro, diz respeito ao acompanhamento e orientacdo das atividades dos
alunos(as)-professores(as) nos polos para possibilitar a acao-reflexdo-agao. A partir dos
conhecimentos tedricos e metodoldégicos os alunos(as)-professores(as) sao convidados
para exercitar a relagdo entre a teoria e a pratica de forma a garantir o processo dialético

de acao-reflexdo-acao;

O segundo momento corresponde a construgdo coletiva e interdisciplinar das
experiéncias-referéncias (GABRIEL, 2008) que nortearam a agao pedagodgica, articulando
o tempo-escola e o tempo-comunidade. Esse momento sera realizado por meio de
oficinas pedagdgicas e os alunos-professores terdo a chance de apresentarem suas
narrativas autobiograficas de formagao, relatos de experiéncias dentre outras atividades.
Essas atividades oportunizardo aos alunos(as)-professores(as) uma formagao que lhes
possibilitem o reconhecimento da riqueza que seu patrimdnio vivencial e experiencial
pode proporcionar-lhe/conferir-lhe e, sobretudo, a assun¢do de sua aprendizagem
profissional. Para Josso (1988, p. 50), “o ser em formagéao so se torna sujeito no momento

em que a sua intencionalidade € explicitada no acto de aprender e em que € capaz de
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intervir no seu processo de aprendizagem e formagdo para o favorecer e para o

reorientar”.

Desse modo, os alunos(as)-professores(as) serao orientados para perceber que
a construgdo de possiveis alternativas pedagogicas se da no cotidiano da pratica
educativa, reunindo diferentes personagens, cenarios e condi¢gdes sociais de trabalho. Os
registros realizados pelos alunos(as)-professores(as) tém como objetivo que eles se
conscientizem das diferentes praticas educativas que estao presentes nas escolas onde
trabalham e as opgdes tedrico-metodoldgicas que estdo direcionando seu fazer
pedagdgico, para assim, ao compreender o presente, se lancem para o futuro numa
perspectiva construtiva. Essa pesquisa-formacado perpassa pela compreensdo do
curriculo como um conjunto de narrativas e como producdo de identidades conforme

esclarece Silva:

Reconhecer o curriculo como narrativa e reconhecer o curriculo como constituido
de multiplas narrativas significa colocar a possibilidade de desconstrui-las como
narrativas preferidas, como narrativas dominantes. Significa poder romper a
trama que liga as narrativas dominantes, as formas dominantes de contar
histérias, a producdo de identidades e subjetividades sociais hegemonicas. As
narrativas do curriculo devem ser desconstruidas como estruturas que fecham
possibilidades alternativas de leitura, que fecham as possibilidades de construgéo
de alternativas. Mas as narrativas podem também ser vistas como textos abertos,
como histérias que podem ser invertidas, subvertidas, parodiadas, para contar
historias diferentes, plurais, multiplas, histérias que se abram para a produgao de
identidades e subjetividades contra-hegeménicas, de oposigédo (SILVA, 1996, p.
177).

A tomada de consciéncia pelo aluno(a)-professor(a) de que o curriculo agrega um
conjunto de narrativas e o reconhecimento da produgao de identidades no processo de
formagdo de professores se configurara como uma oportunidade impar para os

professores do campo, tornarem-se protagonistas da historia da educagédo em Roraima.

5.2. FUNCIONAMENTO E DURAGAO DO CURSO

O curso tera duracdo de 08 (oito) semestres letivos o que corresponde a 04
(quatro) anos, com carga horaria total de 3.480h (trés mil quatrocentos e oitenta horas).
Com uma programacao presencial pré-definida de 1664h (mil seiscentos e sessenta e
quatro horas) - distribuidas em 02 encontros anuais de 30 dias; 400h de Praticas

Pedagodgicas, subdividida em Tempo-Escola e Tempo-Comunidade, com a proporgéao de



dois para um, ou seja, um terco do tempo proposto para cada semestre deve ser no

Tempo-Escola e dois tergco no Tempo-Comunidade.

5.2.1. Pratica Pedagégica

No tempo-comunidade o aluno desenvolvera a atividade sob a supervisdo do
professor do modulo tematico, o que corresponderia a 50 (cinquenta) horas por periodo
letivo, assim, 34h (trinta e quatro horas) para o Tempo-Comunidade e 16h (dezesseis
horas) para o Tempo-Escola, totalizando 400h (quatrocentas horas) ao final do curso de
quatro anos. Ressalta-se que o Tempo-Escola dar-se-a no Campus do Murupu.

A dindmica académica adotada no Tempo-Comunidade deve permitir ao aluno(a)-
professor(a) manter-se integrado ao curso nos periodos subsequentes no qual fara a
Pratica Pedagogica no Tempo-Escola, através de atividades que ensejem aos graduandos
a observagdo, acompanhamento, a participacédo no planejamento, na execugado e na
avaliagao de aprendizagem, do ensino, de projetos pedagodgicos, tanto em escolas como
em outros ambientes educativos, de modo que articule os conhecimentos
desenvolvidos/proposto no Tempo-Escola, o habilite a explorar e convergir as
potencialidades e limites propostos nas disciplinas/modulos respectivos; convergéncia
esta que alcance as areas de conhecimentos tanto no Nucleo Comum/Basico, quanto nas
Areas Especificas, ou seja, Ciéncias da Natureza e Matematica ou Ciéncias Humanas e

Sociais.

1. Estagio Supervisionado

Além dos momentos vivenciais do curso, de atividades voltadas as Praticas
Pedagodgicas - que devem ocorrer ao longo dos do ultimos anos do curso -, temos
também o Estagio Supervisionado, que a Resolugdo CNE/CP-02/2002 preconiza que
deva ser de 400h (quatrocentas horas), mas a mesma Resolugdo prevé que, ao
comprovar a pratica docente, o aluno-profesor podera ter esta carga horaria reduzida em
até 200h (duzentas horas.

O Estagio Supervisionado deve ocorrer a partir da segunda metade do curso, ou
seja, a partir do 5° (quinto) semestre, quando se da a inser¢cdo na parte especifica do
curso, com a duragao de 4 (quatro) semestres, compreendido entre Tempo-Escola e
Tempo-Comunidade. Sendo que o Tempo- Escola corresponde a 1/3 (um tergo) da carga

horaria do semestre e o Tempo-Comunidade a 2/3 (dois tergos). Deste modo, a cada 100h



(cem horas) semestrais, 33h (trinta e trés horas) corresponde ao ter¢o tempo-escola e
67h (sessenta e sete horas) tempo-comunidade.

Para que haja reducao das 200h, o aluno-professor devera comprovar dois anos
de atividade docente em uma mesma area de componente curricular, por exemplo,
matematica, fisica, quimica, biologia, geografia, historia, filosofia, sociologia. Caso haja
reducao de carga horaria, 0 numero de horas do semestre vai para 16h (dezesseis horas)
e 34h (trinta e quatro horas) para Tempo-escola e Tempo-comunidade respectivamente.
Caso o aluno-professor comprove um ano de atividade docente, este tempo de
comprovagado ira reduzir em 100h (cem horas) a sua carga horaria de Estagio
Supervisionado; menos que isto, ele tera que cumprir carga horaria integral desta
atividade docente.

O Tempo-Escola em Estagio Supervisionado tem como objetivo a orientagao
quanto ao projeto docente a ser desenvolvido, a elaboragdo do mesmo, considerando os
principios teorico-metodoldgicos pertinentes ao componente em questdo. Ao Tempo-
Comunidade corresponde a execugao do respectivo projeto, plano de atividade, sob a
orientacdo de um professor-formador — responsavel pela disciplina - e um professor-

supervisor, este ultimo no Campo.

5.2.3 Atividades Complementares

O curso prevé, ainda, 200h (duzentas horas) de estudos independentes e 120h

(cento e vinte horas) para o Trabalho de Conclusao de Curso.

As ativiades complementares correspondem a Atividades Académico-Cientifico-
Culturais, que podem ser de insercdo comunitaria — projetos, planos e de trabalho
educativos, culturais, sociais; envolvimento em atividades de produgao culturais; oficinas
de leitura e producao de textos; oficinas de informatica, oficinas de linguas estrangeiras,
movimento politico-comunitario. Ressalta-se que deve ser diversificada ao longo do curso
e nao somente de uma mesma natureza, com o intuito de oportunizar uma maior
variabilidade de experiéncias de aprendizagem. E, em ocasido oportuna, divulgaremos
uma tabela com a caracterizagdo e pontuagdo por atividade académica para esta

modalidade.



5.3. DISTRIBUICAO DA CARGA HORARIA DO CURSO

MODALIDADE

ATIVIDADES

CH
PERIODO -
TE

CH
PERIODO -
TC

CH
FINAL

Tempo-Escola

Atividades letivas/ aulas

416h

1.664h

Praticas
pedagdgicas

Seminario de Integragao dos
alunos das duas habilitacbes e
atividades com os alunos no
Campus do Murupu

16h/S

34h/S

400h

Tempo-comunidade

- Acompanhamento e orientagao
das atividades dos alunos(as)-
professores(as) nos polos — agao-
reflexdo-agao;

- Oficinas pedagodgicas nos pélos —
articulagao do tempo-escola e o
tempo-comunidade;

87h

696h

Estagio
supervisionado

Atividade desenvolvida sob a
orientacao de professor-orientador
e de professor-supervisor.

33h / 16h

67h / 34h

400h
200h

Atividades
Complementares

- Participacdo em Atividades
Académico-Cientitico-Culturais, e
ou politico;

- Projetos, planos e de trabalho
educativos, culturais, sociais;
envolvimento em atividades de
producgao culturais; oficinas de
leitura e produgao de textos;
oficinas de informatica, oficinas de
linguas estrangeiras, movimentos
politico-comunitario,

25h

200h

Trabalho de
Conclusdo do Curso
-TCC

- Trabalho académico-cientifico no
final do curso; realizado nas linhas
de pesquisa apresentadas no
decorrer do curso, articuladas a
conhecimentos, pesquisas,
atividades pedagdgicas etc.

40h

80h

120h

Total

488h / 617h

260/ 531h

3.480h




5.4. MATRIZES CONCEITUAIS DO PPP E EMENTAS

A formagao dos professores e educadoras pensada nesta proposta pedagdgica
concebe os educandos(as) inseridos num contexto sécio-econémico e cultural proprios,
num espaco fisico e socio-histérico especifico com identidade propria, com raizes
familiares e crengas tipicas do seu grupo, que constroem a sua historia a partir de
saberes que a escola ndo pode ignorar. Nesse entendimento, torna-se prioritario focar as
necessidades dessa populagcdo camponesa que luta pela consolidacdo de uma Politica
Publica de Educagdo do Campo, que se oriente pelo respeito ao conjunto de
conhecimentos e praticas que fazem do campo um espago ao mesmo tempo, que é
produto e que produz cultura, que valorize a historia dos povos que constituem os sujeitos
do campo e que possibilite a integracdo desses conhecimentos com o conhecimento
formal institucionalizado. Com esse proposito, o curso prevé dois momentos

interrelacionados:

l. o primeiro com dois anos de duragdo, voltado para a formacado pedagdgica

especifica;

I. 0 segundo também com dois anos de duracgéo, voltado para as seguintes areas
de concentragdo: 1) Ciéncias Humanas e Sociais e 2) Ciéncias da Natureza e

Matematica.

A Formacgdo Pedagégica Comum e as duas Areas de Conhecimento assumem

a forma de Areas Tematicas e Temas Contextuais.

|. Area Tematica é a area de concentracdo dos temas contextuais os quais
apresentarao um conjunto de conhecimentos a serem trabalhados em cada semestre

letivo.

L. Temas Contextuais referem-se a aglutinagdo de conhecimentos

especificos a profissionalizagdo docente relacionada as habilitacdes.

I. Mapa Conceitual compreendem os conteudos curriculares que serao trabalhados
no decorrer de cada semestre. Com atitudes, valores e habilidades que preparar o
aluno(a)-professor(a) para atuar de forma critica e reflexiva, num processo de agao-
reflexdo-agcdo, visando compreender e interpretar as situagdes-problema de sua

realidade e ao mesmo tempo proporcionar mais qualidade a Educag¢ao do Campo.



Habilidades Gerais:

- Reflexao sobre a construgao identitaria camponesa;
- Discussao sobre a histéria dos sujeitos do campo;
- Discussao critica das politicas publicas de educacédo do campo;
- Discussao do papel do(a) professor(a) nas escolas do campo;
- Discussao critica da historia da educagao escolar no/do campo;
- Discusséo tedrica e pratica da construcdo do Projeto Politico-Pedagdgico para as
escolas do campo;
- Discussao tedrica e pratica da construgao de um curriculo de base multidisciplinar e

interdisciplinar voltado para as especificidades do campo.

5.4.1. MATRIZ CONCEITUAL E EMENTA

1° SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A
EDUCAGAO DO CAMPO E CIDADANIA, MOVIMENTOS SOCIAIS E PRODUGAO DO ESPAGO
RURAL

Base Pedago i,ca Comum
Tema g—TAreas de

Mapa conceitual minimo

contextual conhecimentos
Educacao, Pedagogia A oferta e promocédo da educacdo urbanocéntrica e rural
saude, Ciéncias Sociais Politicas sociais de saude, habitagdo e meio ambiente.
habitacdo, meio Ciéncias Politicas | Movimentos sociais e a promog¢ao da educacdo e da cidadania
ambiente e Direito dos atores sociais do campo.
movimentos Biologia Reconhecimento de si e do contexto vivencial e experiencial
sociais Letras Produgéo textual autbnomo-cientifico
Leitura e Discussé~o sobre as po~I|'ticas de participagdo dos movimentos na
orodugao de cc')ns’trlugao da educ_:agao no campo; i .
texto Hlstorla_e concepgao~das po[ltl_cas de educagéo do I%rgsﬂ. A
educacao e as questdes sociais do campo na Amazdnia e em
Metodologia de Roraima;
ensino e Narrativa autobiografica e a producao de texto cientifico
formacao A narrativa e os processos de prefiguragéo, configuragao e
refiguracao para a reinvengéo de si
Funcao social da leitura e da escrita.
Conhecimentos linguisticos relacionados a leitura e produgéo
escrita autbnoma
Metodologia de ensino e pesquisa-formagao
Ementa

Discussao das diferentes concepgodes de Educagao Escolar no Campo. Analise critica dos diferentes
tipos de curriculos e sua especificidade no e para o campo; Compreensao da educagao escolar como
um processo de constru¢do de conhecimentos. Apropriagdo dos conhecimentos linguisticos
necessarios para a autonomia na leitura, producgéo de texto e pesquisa bibliogréafica e pratica,
individual e coletiva. Apresentacéo e discusséo da proposta metodoldgica da formacgéo e
encaminhamentos que culminardo no TCC.
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DP&A,; Salvador, BA: UNEB, 2006.
SOUZA, Maria Antbnia. Educagcdo do campo: propostas e praticas pedagégicas do MST. Petropolis:
Vozes, 2006. 135p.
SOUZA, Rosemeri Melo e. Redes de monitoramento socioambiental e tramas da sustentabilidade. Sao
Paulo: Annablume; Geoplan, 2007. 268p.
STAVENHAGEN, Rodolfo. Etnodesenvolvimento: uma dimensdao ignorada no pensamento
desenvolvimentista. In: Anuario Antropolégico 84, Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985.
VEIGA, llima Passos Alencastro. Educag¢ao Bdsica: projeto politico-pedagégico 3ed. Sdo Paulo: Papirus,
2007. 295p.
WERTHEIN, Jorge. Fundamentos da nova educag¢éo. Brasilia: UNESCO, 2000. p. 84

EDUCAGAO DO CAMPO E CIDADANIA, MOVIMENTOS SOCIAIS E PRODUGAO DO ESPAGO
RURAL
Base Pedagogica Comum
Tema Areas d_e Mapa conceitual minimo
contextual |conhecimentos
Lingua de Letras Escola, Curriculo e processos pedagoégicos e inclusao.
Sinais Pedagogia
Lingua de sinais Lingua de sinais na educag&o dos surdos.
Sociologia Cultura, pedagogia e identidades.
Psicologia
Ementa
Discussao sobre o processo de inclusdao dos surdos na educagao dos surdos e o papel das diferentes
linguagens no desenvolvimento humano. Conhecimento e apropriagao da linguagem dos sinais




Referéncias Bibliograficas Educac¢ao Especial

CAPOVILLA, Fernando César — RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enc

QUADROS, Ronice Muller de — KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira — Estudos
Linguisticos. Sdo Paulo: Artmed, 2004.

MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: Caminhos para uma nova identidade. Sao Paulo: Revinter, 2000.

LODI, Ana Claudia Balieiro e outros organizadores. Letramento e Minorias. Porto Alegre: Mediacao, 2002.
SACKS, Oliver. Vendo Vozes — Uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998;
SKLIAR, Carlos, Educacdo & exclusdo: abordagens sécio10 antropolégicas em educagéo especial. Porto
Alegre: Editora Mediagéo,1997.

SA, Nidia Regina Limeira de, Cultura, Poder e Educagéo de Surdos. Manaus: INEP, 2002.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes: Uma jornada pelo mundo dos surdos.Rio de Janeiro: Imago Editora, 1990

EDUCAGAO DO CAMPO E CIDADANIA, MOVIMENTOS SOCIAIS E PRODUGAO DO ESPAGO
RURAL
Ciéncias Humanas e Sociais

Tema Areas de . .
- Mapa conceitual minimo
contextual conhecimentos
Trabalho e EJA;Antropologia Sociedade civil. Cidadania e cidadanizagao; Direitos sociais e
Educacéo e Educacao formas de participagdo policia. Os movimentos sociais no campo
Educacao Geografia e a atualidade; Direitos humanos, Igualdade e acesso aos bens
Ambiental Historia naturais e culturais; Nogdes de direito; entendimento das leis,
Sociologia coédigos, processos  juridicos, Legislagbes  especificas
Direito e Geografia. | Constituigdo Federal e Estadual; ambiental, Estatuto da Terra,
etc..)
Organizagdo do espacgo rural; a relagdo rural-urbano, cidade-
campo
O Estado e as Politicas Publicas para a Amazbnia e para
Roraima
Ementa

Compreensao da relagédo entre educacao e trabalho focalizando o embricamento rural-urbano-rural e
as redes de relagdes soécio-historica construidas; Valorizagdo e reconhecimento dos saberes e das
praticas cotidianas culturais dos sujeitos do campo. Discussdo sobre os desdobramentos das
concepgdes tedricas de educacdo para a educagdo do campo. Discussdao sobre a concepgéo
urbanocéntrica de educagdo nos curriculos das escolas do campo. Discussdo sobre os
desdobramentos das concepgdes de campo e campesinato.

Referéncias Bibliograficas Ciéncias Humanas e Sociais

LORIO, Vitor. Direitos Humanos sob a 6tica da territorialidade. Lumina - Facom/UFJF - v.3, n.2, p. 145-151,
jul./dez. 2000. Disponivel em www.facom.ufjf.br

POOLE, Hilary(org) et. al. Direitos Humanos: Referencias Essenciais, traduzido por Fabio Larsson. Sao
Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo: Nucleo de Estudos da Violéncia, 2007.

RIBEIRO, Gustavo Lins. Cultura, direitos humanos e poder. Mais além do império e dos humanos direitos.
Por um universalismo heterogldssico. Série Antropologia, n.340. Brasilia: DAN, 2003. Disponivel em
SEGATO, Rita. Antropologia e Direitos Humanos: Alteridade e ética no movimento de expansao dos direitos
universais. Mana 12 (1): 207-236, 2006.

VIOLA, Solon Eduardo Annes. Direitos humanos e democracia no Brasil. S3o Leopoldo(RS): Editora
UNISINOS, 2008,pp.19-76.

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino de (1996). Modo capitalista de producéo e agricultura. SP.: Ed. Atica.

EDUCAGAO DO CAMPO E CIDADANIA, MOVIMENTOS SOCIAIS E PRODUGAO DO ESPAGO
RURAL

Ciéncias da Natureza e Matematica

Tema Areas de

. Mapa conceitual minimo
contextual conhecimentos



http://www.facom.ufjf.br/

Conceitos Biologia Métodos de estudo em citologia. Composi¢do quimica da célula.

Basicos em Quimica Virus: estrutura e multiplicagdo. Células procariéticas e
Ciéncias da Fisica eucarioticas: organizagao e funcionamento. Divisao celular:
Natureza e Matematica mitose e meiose. Diferenciacao celular.

Matematica |l |Informatica Matematica: Operagbes com numeros reais, calculo algébrico,

equacdes de 1.° e 2.° graus

Quimica: tabela peridédica, férmulas quimicas, solugdes, fungbes
organicas.

Fisica: A mecanica do movimento; funcao horaria,

Informatica: conhecimentos basicos de informatica e internet,
buscas. Editores de texto

Ementa

As ciéncias da natureza e matematica enquanto conhecimento histérico; Percepg¢ao da evolugéo do
pensamento das ciéncias; Apropriagcdo do embasamento tedérico para o entendimento dos conteudos
das matrizes subsequentes. Historia das ciéncias naturais (biologia, quimica, fisica) e matematica.
Conceitos basicos em ciéncias da natureza, matematica, informatica e a aplicabilidade no cotidiano
do campo.

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Natureza e Matematica

BRITO, L. P. ; GOMES, N. F. O ensino de fisica através de temas no atual cenario do ensino de
ciéncias. VI ENPEC.Florianépolis, Santa Catarina.2007.

CHAGAS, Aécio Pereira. Como se faz Quimica — Uma Reflexdao sobre a quimica e a atividade do
quimico. Campinas. Editora da UNICAMP, 1989.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — Elo entre as tradigdes e a Modernidade. Sao Paulo. Editora
Auténtica, 2007.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Rumo a Nova Transdisciplinaridade. Sdo Paulo. Editora Summus Editorial,
2009.

DOLCE, Osvaldo. Fundamentos da Matematica. Sao paulo. Atual Editora. 1977.

LIMA, M. E. C. C.; PAULA, H. F. e SANTOS, M. L. B. Ciéncias da Vida e da Natureza no Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da UFMG. (No prelo).

DE ROBERTIS, Eduardo M. F.; HIB, José; PONZIO, Roberto. Biologia Celular e Molecular. Rio de Janeiro,
Guanabara Koogan, 2003.

JUNQUEIRA, Luiz Carlos Uchoa; CARNEIRO, José. Biologia Celular e Molecular. Rio de Janeiro,
Guanabara Koogan, 2005.

LUIZ, Wilson ET all. Quimica e Sociedade. Sao Paulo: Nova Geragéao, 2005.
KOTZ, J; TREICHEL JR, P, M. Quimica Geral e reagdes quimicas. Sao Paulo, Pioneira, 2005. Volume 1 e 2.
MAHAN, B; MYERS,R. Quimica: um curso universitario. S3o Paulo: Blucher, 1993.

2°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A
ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS

Base Pedagogica Comum

Areas de . .
Tema contextual - Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Conceito de Estado; Pedagogia Conceito de Estado; soberania; relagbes de poder;
formacao do pensamento [Ciéncias sociais processos sociais; instituicdes sociais; estrutura
sociolégico; Historia social; trabalho; relagdes de produgao; alienagéao;
Filosofia politica e relagdes de poder; publico e privado;
Sociologia dualidade campo x cidade; conflitos sociais no campo
Ciéncias Politica




Ementa
Vertentes fundamentais do pensamento socioldgico; sociedade e comunidade; politicas publicas para
a educacao; politicas publicas para a educagao no campo.

Referéncias Bibliograficas Base Pedagégica Comum

ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. Histéria e histérias de vida: destacados educadores fazem a
historia da educagao rio-grandense. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2004.
ALARCAO, Isabel. (Org.). Formagao reflexiva de professores: estratégias de supervisdo. Portugal: Porto
Editora, 1996.
ALHEIT, Peter e DAUSIEN, Betinna. Processo de formagédo e aprendizagem ao longo da vida. In:
Educacgéo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 1, p. 177-197, jan./abr. 2006.
ALMEIDA, Jane Soares de. Mulher e educacgao: a paixao pelo possivel. Sao Paulo: Unesp, 1998.
ANDRE, Marli Eliza D. A. de. Etnografia da pratica escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.
ARON, Raymond. As etapas do pensamento socioldgico. Sdo Paulo: Martins Editora, 2008.
ASSMAN, Hugo. Metaforas novas para reencantar a educagio: epistemologia e didatica. Piracicaba:
Editora Unimep, 1996.
BARBIER, René. A escuta sensivel em educacgao. Cadernos Anped, n. 5, p. 187-286. Porto Alegre,
1993.
BAUMAN, Zygmunt. Identidade: entrevista a Benedetto Vecchi/Zygmunt Bauman. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar Ed., 2005.

. Vida liquida. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 2007.
BERGER, Peter L. e LUCKMANN, Thomas. A construgio social da realidade. Petrépolis: Vozes, 1985.
BOGDAN, Robert e BIKEN, Sari. Investigagado qualitativa em educagio: uma introdugéo a teoria e aos
meétodos. Tradugao Maria Jodo Alvarez e outros. Lisboa: Porto, 1994.
BOITO Jr., Armando. Estado, politica e classes sociais. Sao Paulo: Editora UNESP, 2007.
BOSI, Ecléa. Memoéria e sociedade: lembrancas dos velhos. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1994.
BOURDIEU, Pierre. As contradi¢cdes da heranca. In: LINS, Daniel (Org.). Cultura e Subjetividade: saberes
ndémades. Campinas, SP: Papirus, 1997.
BUENO, Belmira Oliveira; CATANI, Denise Barbara e SOUZA, Cyntia Pereira. (Org.) A vida e o oficio dos
professores: formagdo continua, autobiografia e pesquisa em colaboragdo. Sao Paulo: Escrituras
Editora, 1998.
BUENO, Belmira Oliveira; CHAMLIAN, Helena Coharik; SOUZA, Cyntia Pereira; CATANI, Denise Barbara.
Histérias de vida e autobiografias na formagao de professores e profissao docente (Brasil, 1985-
2003) . In: Educagéo e pesquisa, Sao Paulo, v. 32, n. 2, p. 385-410, maio/ago. 2006.
BRANDAO, Carlos Rodrigues. Pesquisa participante. Sdo Paulo: Brasiliense, 1999.
BRASIL. Senado Federal. Constituicao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.
BRASIL. Senado Federal. Constiuigdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 2007. Disponivel em

http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/. Acessado em 14/09/2008

BRUNER, Jerome. Realidade mental, mundos possiveis. Porto Alegre: Artes Médicas, 1997.

. A cultura da educacgao. Porto Alegre: Artmed Editora, 2001.
DOURADO, Luiz Fernandes; PARO, Vitor Henrique. (Orgs.). Politicas publicas e educacao basica. Sao
Paulo: Xama, 2001.
ENGELS, Friedrich. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. RJ: Bertrand Brasil, 1997.
FORACCHI, Marialice Mencarini; MARTINS, José de Souza. (Orgs.). Sociologia e sociedade. Rio de
Janeiro: Livros Técnicos e Cientificos Editora, 1977.
FORACCHI, Marialice Mencarini; PEREIRA, Luiz. (Orgs.). Educacdo e sociedade. 6 ed. Sao Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1971.
FREIRE, Paulo. Educagdo e mudanga. Trad. Moacir Gadotti e Lilian Lopes Martin. Riode Janeiro: Paz e
Terra, 1979.

. Agao Cultural para a Liberdade. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

.. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GADOTTI, Moacir; RAMAO, José Eustaquio; MAFRA, Jasdo. Globalizagido, Educagdo e Movimentos
Sociais. Rio de Janeiro: Co-Edigdes. 2009


http://www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/

GOHN, Maria da Gloria. Movimentos Sociais no Inicio do Século XXI. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.
LENINE. O Estado e a revolugéo. In: . Obras escolhidas. Sao Paulo: Alfa-Omega, 1980. p.219-305.
(Volume 2).
LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagdo escolar: politicas,
estrutura e organizagao. Sao Paulo: Cortez, 2003. (Colegdo Docéncia em Formacgao).
LIMA, Julio César Franga; NEVES, Lucia Maria Wanderley. (Orgs.). Fundamentos da educagio escolar
do Brasil contemporaneo. Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ, 2006.
LIMA, Edvaldo Carlos de, AMORIM, Caio Augusto Maciel, THOMAZ JR, Antonio. Movimentos sociais de
luta pela terra e pela Reforma Agraria na Paraiba: concepgdes tedricas a partir do trabalho de campo.
Diez afios de cambios en el Mundo, en la Geografia y en las Ciencias Sociales, 1999-2008. Actas del X
Coloquio Internacional de Geocritica, Universidad de Barcelona, 26-30 de mayo de 2008.
<http://www.ub.es/geocrit/-xcol/212.htm>
MACHADO, SILVIA DIAS ALCANTARA et al. (1999). Contrato didatico. In: Educagdo Matematica: uma
introudu¢ao. Sao Paulo: Editora da PUC — SP.
NEVES, Lucia Maria Wanderley. (Org). O empresariamento da educagao. Sdo Paulo: Xama, 2002.

. A nova pedagogia da hegemonia. Sdo Paulo: Xama, 2005.
PARO, Vitor Henrique. Por dentro da escola publica. 3.ed. Sdo Paulo: Xama, 2000.
PAULO NETTO, José; BRAZ, Marcelo. Economia politica: uma introdugéao critica. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
(Biblioteca basica de servigo social; v.1).
QUINTANEIRO, Tania et al. Um toque de classicos. 2 ed. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2002.
SILVA, Ezequiel Theodoro. Professor de 1° grau: identidade em jogo. Campinas, SP: Papirus, 1995.
SILVA, Tomaz Tadeu. Ildentidades Terminais. As transformacdes na politica da pedagogia e na
pedagogia da politica. Petrépolis, RJ: Editora Vozes, 1996.
SOUZA, Elizeu Clementino. Pesquisa narrativa e escrita (auto)biografica: interfaces metodolégicas e
formativas. In: SOUZA, Elizeu Clementino e ABRAHAO, Maria helena Menna Barreto (Orgs.). Tempos,
narrativas e ficgdes: a invencao de si. Porto Alegre: EDIPUCRS: EDUNEB, 2006.

. O conhecimento de si: estagio e narrativas de formagao de professores. Rio de Janeiro:
DP&A,; Salvador, BA: UNEB, 2006.
SOUZA, Maria Antbnia. Educagcdo do campo: propostas e praticas pedagégicas do MST. Petropolis:
Vozes, 2006. 135p.
SOUZA, Rosemeri Melo e. Redes de monitoramento socioambiental e tramas da sustentabilidade. Sao
Paulo: Annablume; Geoplan, 2007. 268p.
STAVENHAGEN, Rodolfo. Etnodesenvolvimento: uma dimensdao ignorada no pensamento
desenvolvimentista. In: Anuario Antropolégico 84, Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985.
VEIGA, lima Passos Alencastro. Educag¢ao Bdsica: projeto politico-pedagégico 3ed. Sdo Paulo: Papirus,
2007. 295p.

WERTHEIN, Jorge. Fundamentos da nova educag¢éo. Brasilia: UNESCO, 2000. p. 84

ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS
Ciéncias Humanas e Sociais
Areas de

Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Estado, Sociedade, Ciéncias Politicas,  A¢des humanas nos espagos publicos e privados.
Politica, Politicas Sociologia, Relagdes Politica e Relagdes de poder. Estado e Soberania.
Publicas Internacionais; Sistemas de poder, formas de governo e regimes
Direito politico. O publico e o privado. Democracia, legalidade

Estado e Sociedade Civil;
Poder e Politica;
Concepcao de Politicas
Publicas

Geografia e legitimidade do poder. A natureza das politicas
Sociais do Estado Capitalista. A Educagdo como
Politica Social do Estado.

- Nocgbes Basicas de Planejamento Territorial

- Discussao sobre as politicas de participagédo dos
movimentos na construgdo da educagao no campo;

- Historia e concepgéo das politicas de educagao do
Brasil.A educacao e as questdes sociais do campo na
Amazdbnia e em Roraima




Ementa

Discutir a natureza do pensamento filoséfico e sociolégico. Capacidade de problematizar a
participagdo sécio-politica junto a comunidade e fora dela. Capacidade de problematizar fontes de
poder e legitimidade, diversidade e respeito. Sistema de interrelagdées. Conjunto de tradigbes, regras e
simbolos que dao forma aos sentimentos, pensamentos e comportamentos de grupos de individuos. A
linguagem com estrutura que molda nossas experiéncias do mundo e o que observamos ao Nnosso
redor. Divisdo sécio-econdmica da populagdo em camadas ou estratos.

Referéncias Bibliograficas Ciéncias Humanas e Sociais

ENGELS, Frederich. A origem da familia, da propriedade privada e do Estado. HOBSBAWN, Eric. Nagéo e
Nacionalismo desde 1780. Programa, Mito e Realidade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990

Ainvencgao das tradigbes. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1997.
CHAUI. Marilena. Cultura e Democracia. Sao paulo: Cortez, 1997.
ANDERSON, Benedict. Nagdo e Consciéncia Nacional. Sdo Paulo. Atica, 1989.
SADER, Emir & GENTILI, Pablo ( org.). Pés- neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado democratico.
Paz e Terra. Rio de Janeiro. RJ.. 1989
NEVES, Lucia Maria Wanderley. Educacéo e Politica no Brasil de Hoje. Colecdo Questdes de Nossa Epoca.
Cortez Editora. 1994
PRADO JUNIOR, Caio (1979). A Questao Agraria no Brasil. SP.: Brasiliense.
TEIXEIRA. W. et al. Decifrando a terra.SP.: EDUSP — Oficina de textos.
AYOADE. J.O. Introdugéo a climatologia para o tropicos.Bertrand Brasil. 1983.
CUNHA, Sandra Batista da. GUERRA, Antonio José Teixeira. Geomorfologia: Exercicios, técnicas de
aplicagoes. RJ: Bertrand Brasil, 2006.

ESTADO, SOCIEDADE E POLITICAS PUBLICAS
Ciéncias da Natureza e Matematica
Tema Areas de . .
- Mapa conceitual minimo
contextual conhecimentos
Homem, Biologia Principios em ecologia; ecossistemas naturais e artificiais;
Ciéncias e Quimica ecossistemas amazonicos, ciclos Biogeoquimicos;reciclagem de
Ecologia Fisica nutrientes.
Geografia Principios de taxonomia e classificagao: vegetal e animal
Matematica Classificagao dos solos e clima
Geologia Modelos de agricultura
Agronomia Impacto das atividades agropecuarias sobre o meio ambiente
antropologia Seguranga alimentar
Aproveitamento das biomassas residuais
Ementa
Abordagem dos conhecimentos necessarios para o uso sustentavel da terra e as rela¢gdes do homem
com a natureza.

Referéncias Bibliograficas
ALTIERI, Miguel. Agroecologia: a dinamica produtiva da agricultura sustentavel. Porto Alegre: UFRGS,
2004.

BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica e Educagao Matematica. Belo Horizonte: Editora Auténtica,
2007.

RUSCHEINSKY, Aloisio (Org.). Sustentabilidade: uma paixao em movimento. Porto Alegre: Sulina, 2004.
SANTOS, Milton. Territério e Sociedade. Sdo Paulo: Perseu Abano, 2000.

3°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A

IPOLITICA EDUCACIONAL, FORMAGAO DOCENTE




Base Pedagégica Comum

educacao Popular
na escola publica
Politicas
Educacionais e de
Formagao do
Professor,
Legislagao,
Curriculo,
Fundamentos
Pedagdgicos da
Educacao do
Campo
Organizagéao e
legislacéo da
educacao escolar

/Antropologia
Direito Educacgéao
Historia
Sociologia

Areas de . ..
Tema contextual - Mapa conceitual minimo
conhecimentos
A pratica da Pedagogia Analise critica das Politicas Publicas e Legislacao brasileira;

A Histoéria da Formagao docente e a construgao da identidade
profissional,

Fundamentos da Educagéo e a promogao da educagao
diferenciada e para diversidade;

Reflexdes sobre curriculo e suas possibilidades de construcao
no contexto urbano e rural;

A narrativa autobiografica como posssiblidade de
reconhecimento de si mesmo e dos processos formativos;
Didatica e metodologias de ensino e a educagédo do campo;
Reflexdo e construgédo do Projeto Politico-pedagégico da/na
escola do campo;

Educacao e Curriculo no campo;

Projeto politico pedagégico e processos de avaliagdo em
contexto rural;

A Legislagao e as normas administrativas referentes a

do campo Educacao Escolar Brasileiro e seus impactos na zona rural;
O campo normativo e as praticas da educacgao escolar no
campo.

EMENTA

Discussao das diferentes concepgdes de Educagao Escolar no Campo. Analise critica dos diferentes
tipos de curriculos e sua especificidade no e para o campo; Compreensao da educagao escolar como
um processo de construgdo de conhecimentos. Construgao de alternativas curriculares para as
escolas do campo. Apresentacao de resultados de pesquisas e propostas de solugbes para os
problemas do campo. séo da legislagéo e organizagao brasileira e seus impactos na zona rural;
Critica da realidade das escolas situadas nas zonas rurais frente a legislacdo. Discussao sobre os
desdobramentos das concepcdes de educagao rural;

Referéncias Bibliograficas Base Pedagogica Comum

QUADROS, Ronice Muller de — KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de Sinais Brasileira — Estudos

Linguisticos. Sao Paulo: Artmed, 2004.

CAPOVILLA, Fernando César — RAPHAEL, Walkiria Duarte. Dicionario Enc
MOURA, Maria Cecilia de. O Surdo: Caminhos para uma nova identidade. Sao Paulo: Revinter, 2000.

LODI, Ana Claudia Balieiro e outros organizadores. Letramento e Minorias. Porto Alegre: Mediagéo, 2002.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes — Uma viagem ao mundo dos surdos. Sdo Paulo: Cia. das Letras, 1998;

SKLIAR, Carlos, Educagdo & exclusdo: abordagens sécio10 antropolégicas em educagéo especial. Porto

Algagre: Editora Mediagdo,1997.
SA, Nidia Regina Limeira de, Cultura, Poder e Educagéo de Surdos. Manaus: INEP, 2002.

SACKS, Oliver. Vendo Vozes: Uma jornada pelo mundo dos surdos.Rio de Janeiro: Imago Editora, 1990

POLITICA EDUCACIONAL, FORMAGAO DOCENTE

Ciéncias da Natureza e Matematica

Areas de . .
Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Curriculo em Biologia Base para a construgéo do curriculo em ensino de ciéncias e
Educagao em Quimica matematica,
Ciéncias e Fisica A LDB e os PCN na Educacéao Brasileira
Matematica Matematica Competéncias, habilidades, contextualizagéo,
Geografia interdisciplinaridade.
Relagdes sécio- (Geologia Etnociéncia:
culturais em Conhecimentos das comunidades tradicionais; uso dos
Ciéncias e recursos naturais; biologia da conservagao;
diversidade Desenvolvimento do pensamento matematico de populagdes

culturalmente distintas.
Quimica e Sociedade.




Ementa

O conhecimento cientifico e suas relagbes soécio-culturais; As diferentes visdes sobre a diversidade
dos seres vivos; Conhecimento e compreensao do comportamento dos diferentes ecossistemas a
partir das transformacdes; Reflexdo sobre as diferentes concepgdes a cerca de ciéncia e de
diversidade.

Referéncias Bibliograficas

BARBOSA, Reinaldo I. & outros. Homem, Ambiente e Ecologia no Estado de Roraima. Manaus: INPA. 1997.

SILVA, Antbnia et al. Aprendendo com a Natureza. Boa Vista:SECDE-DEI, MEC, 1996.

LIMA, M. E. C. C,; PAULA, H. F. e SANTOS, M. L. B. Ciéncias da Vida e da Natureza no Curso de
Licenciatura em Educagdo do Campo da UFMG. (No prelo).

D’AMBROSIO, Ubiratan. Rumo a Nova Transdisciplinaridade. Sdo Paulo. Editora Summus Editorial,
20009.

FRACALANZA, Hilario. O que sabemos sobre os livros didaticos para o ensino de Ciéncias no Brasil.
1993. Tese (Doutorado) — Faculdade de Educagéo, UNICAMP, Campinas, 1993.

GALLO, S. Disciplinaridade e transversalidade. In: CANDAU, V. M. (Org.). Linguagens, espagos e tempos
no ensinar e aprender. Rio de Janeiro: DP&A, p. 165-80, 2001.

J. E.; LEOA, G. (orgs). Quando a diversidade interroga a formagao docente. Belo Horizonte. Auténtica.
2008.

LUIZ, Wilson ET all. Quimica e Sociedade. Sao Paulo: Nova Geragéo, 2005.

KOTZ, J; TREICHEL JR, P, M. Quimica Geral e reagdes quimicas. Sao Paulo, Pioneira, 2005. Volume 1 e 2.

MAHAN,B; MYERS,R. Quimica: um curso universitario. Sao Paulo: Blucher, 1993.
GOMES, Candido Alberto. A Educagao em Perspectiva Socioldgica. Colegado Temas Basicos de Educagéo e
Ensino. 22 Ed. Editora pedagdgica e Universitaria LTDA, Sao Paulo. SP. 1989.
PORTELLI, Hugues. Gramsci e o Bloco histdrico. Editora Paz e Terra.
DURKHEIM, Emile. Educacédo e Sociologia
FREIRE, P. Educagao e mudanc¢a. Trad. Moacir Gadotti e Lilian Lopes Martin. Riode Janeiro: Paz e Terra,
1979.

. Acao Cultural para a Liberdade. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1982.

. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
GADOTTI, Moacir; RAMAO, José Eustaquio; MAFRA, Jasdo. Globalizagdo, Educagdo e Movimentos
Sociais. Rio de Janeiro: Co-Edigdes. 2009
GOHN, Maria da Gloria. Movimentos Sociais no Inicio do Século XXI. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.
LIMA, Edvaldo Carlos de, AMORIM, Caio Augusto Maciel, THOMAZ JR, Antonio. Movimentos sociais de
luta pela terra e pela Reforma Agraria na Paraiba: concepgdes tedricas a partir do trabalho de campo.
Diez afios de cambios en el Mundo, en la Geografia y en las Ciencias Sociales, 1999-2008. Actas del X
Coloquio Internacional de Geocritica, Universidad de Barcelona, 26-30 de mayo de 2008.
<http://www.ub.es/geocrit/-xcol/212.htm>
SOUZA, Maria Antbnia. Educacdo do campo: propostas e praticas pedagégicas do MST. Petropolis:
Vozes, 2006. 135p.
SOUZA, Rosemeri Melo e. Redes de monitoramento socioambiental e tramas da sustentabilidade. Sao
Paulo: Annablume; Geoplan, 2007. 268p.
STAVENHAGEN, Rodolfo. Etnodesenvolvimento: uma dimensao ignorada no pensamento
desenvolvimentista. In: Anuario Antropoldgico 84, Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1985
GENTILLI, Pablo (org.). Pedagogia da Exclusao: critica ao Neoliberalismo. Editora
Vozes. Petropolis. Rio de Janeiro. 1995.



4°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A\
DESENVOLVIMENTO HUMANO E APRENDIZAGEM

Base Pedagégica Comum

Areas de . ..
Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Corpo, Ambiente e |Antropologia Aspectos psicomotores do desenvolvimento- cognitivo,
Educacgéao Sociologia fisico, neural, afetivo;
Desenvolvimento  Histéria Ambiente e desenvolvimento;
humano e Biologia Higiene e nutricao;
Aprendizagem Filosofia Aprendizagem social, histérica;
Psicologia Conceitos e tipos de aprendizagem;
Medicina Importancia da compreensao do desenvolvimento para a

formacao e atuagédo do docente

Abordagens tedricas e metodoldgicas da aprendizagem
Aspectos vivenciais e experienciais dos atores sociais na
aprendizagem

A instituicdo escola, o desenvolvimento e a aprendizagem;
Aprendizagem no campo e na cidade.

Ementa

Introdugéo ao estudo da psicologia do desenvolvimento humano e da aprendizagem: seus
pressupostos epistemoldgicos, as teorias psicolégicas na contemporaneidade e suas
contribuicdes a educagao,. O estudo do ser humano do nascimento a idade velhice seus
aspectos fisico-motor, afetivo-emocional, cognitivo e social.

Referéncias Bibliograficas
ARANTES, VALERIA AMORIM (Org.)(2003). Afetividade na Escola: alternativas teoricas e praticas. Sao
Paulo:Summus.

BEE, H. (1997.) A crianga em desenvolvimento. Sdo Paulo, McGraw Hill.

CANDEIAS, A., ALMEIDA, L., ROAZZI, A., PRIMI, R. (2008). Inteligéncia: definicao e medida na confluéncia
de multiplas concepgdes. Sdo Paulo: Casa do Psicologo

DA ROCHA FALCAO, JORGE TARCISIO (2003). A Psicologia da Educacdo Matematica no contexto da
Psicologia. In: Tendéncias em Educacdo Matematica: Psicologia da Educagcdo Matematica: uma Introdugao.
Auténtica: Belo Horizonte.

LA TAILLE, Yves de; OLIVEIRA, Marta Kohl de; DANTAS, Heloysa. Piaget, Vygotsky,Wallon: teorias psicoge-
néticas em discussdo. 17.ed. Séo Paulo: Summus, 1992. 117 p.

LESSA, MONICA MARIA LINS; DA ROCHA FALCAO, JORGE TARCISIO (2008). A construgdo de
significados em algebra com base em uma sequéncia de ensino: um olhar para a sala de aula. In:
Psicologia — construcdo de significados em diferentes contextos. Campinas — SP: Editora Alinea.

MACHADO, SILVIA DIAS ALCANTARA et al. (1999). Contrato didatico. In: Educagdo Matematica: uma
introuducdo. Sédo Paulo: Editora da PUC — SP.

MAHONEY, ABIGAIL ALVARENGA; ALMEIDA, LAURINDA RAMALHO DE (2003). Henri wallon. Sdo Paulo:
Ed. Loyola.

MENEZES, ANNA PAULA DE AVELAR BRITO; SANTOS, MARCELO CAMARA DOS (?). Negociagdes,

Rupturas e Renegociagbes do contrato didatico.In: Psicologia Cognitiva: constru¢cdo de significados em
diferentes contextos.

SKINNER, B.F. (1974). Ciéncia e comportamento humano. Sdo Paulo: Edart, USP.

SPINILLO, ALINA GALVAO (2006). O sentido de numero e sua importancia na educagdo matematica. In:
Solugéo de Problemas e a Matematica Escolar. Campinas — SP: Editora Alinea.

SPINILLO, ALINA GALVAO; LAUTERT, SINTRIA LABRES (2006). O didlogo entre a psicologia do



desenvolvimento cognitivo e a educagdo matematica. In: Psicolgia Cognitiva. Recife: Ed. Universitaria da
UFPE.

VYGOTSKY, L. A formagéo social da mente: o desenvolvimento dos processos psicologicos superiores. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998

VYGOTSKY, L. S. (2001). Psicologia pedagdgica. Artemed. Sdo Paulo.

__. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1987.

DESENVOLVIMENTO HUMANO E APRENDIZAGEM
Ciéncias Exatas e Naturais

Areas de . ..
Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Fendmenos NaturaisBiologia Principios fisicos, quimicos e biolégicos
Quimica Modelagem matematica; Diferenciabilidade e aplicagéo
Fisica Opticas (espelhos, lentes);
Matematica Ondas (luz e som);
Informatica Eletricidade e magnetismo (histéria e aplicagdes).,

'Termodinémica;

Fotossintese e respiragao; ciclos biogeoquimicos,
ciclagem dos nutrientes

Formacgéo e composigéo quimica da Terra (relevo, gases,
litosfera, teorias);

Fendbmenos atmosféricos climaticos/climaticos (chuvas,
raio, tempestade, vento, umidade, temperatura, “el-nino”);
Radiacao (fotossintese, energia solar, efeito estufa,
aquecimento das aguas, radiacdo e saude, camada de
0z06nio);

Politicas de desenvolvimentos e acordos internacionais
sobre o clima (Rio 92, protocolo de Kyotto, Rio+10).
Utilizagao de Planilhas eletronicas: Excel, ou outros
aplicativos matematicos, ou fisicos, ou quimica.

Ementa
.Abordagem de conhecimentos basicos em ciéncias da natureza e matematica na compreenséo dos
fendmenos naturais.

Referéncias Bibliograficas

BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica e Educagao Matematica. Belo Horizonte: Editora Auténtica,
2007.

BRITO L. P.; GOMES, N. F. O ensino de fisica através de temas no atual cenario do ensino de
ciéncias. VI ENPEC. Floriandpolis, Santa Catarina.2007.

CHAGAS, Aécio Pereira. Como se faz Quimica — Uma Reflexdao sobre a quimica e a atividade do
quimico. Campinas. Editora da UNICAMP, 1989.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Etnomatematica — Elo entre as tradicdes e a Modernidade. Sao Paulo. Editora
Auténtica, 2007.

DOLCE, Osvaldo. Fundamentos da Matematica. Sdo Paulo. Atual Editora. 1977.

MARTINS, C. M. C. et. all. Ciéncias Ensino Fundamental: Proposta Curricular para Educacao Basica.
Secretaria Estadual de Educacao de Minas Gerais. Diretoria de curriculos, 2006.008.

OKI, M. C. M.; MORADILLO, E. F. O ensino de histéria da quimica: contribuindo para a compreensao
da natureza da ciéncia. Ciéncia & Educacéo, v. 14, n. 1.

LUIZ, Wilson ET all. Quimica e Sociedade. Sao Paulo: Nova Geragéo, 2005.
KOTZ, J; TREICHEL JR, P, M. Quimica Geral e reagdes quimicas. Sao Paulo, Pioneira, 2005. Volume 1 e 2.
MAHAN,B; MYERS,R. Quimica: um curso universitario. Sdo Paulo: Blucher, 1993.



5°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A

Sociedade e Individuo
Ciéncias Humanas e Sociais
Tema Areas de . .
. Mapa conceitual minimo
contextual conhecimentos
Sociedade e Sociologia, Ciéncia da sociedade; transformacao e mudanga social e 0
Individuo; Antropologia, papel dos agentes sociais; Relagdes homem e natureza.
Instituicbes Ciéncia Politica, Relacdes sociais de género; Relagdes de trabalho e novas
Sociais;. Historia tecnologias. Instituicbes sociais (familia, Estado, Igreja, etc..);
Geografia Socializacao, Interacdo Social, Estrutura social; Papeis sociais;
Cultura e Identidade; Alienagao, ideologia;
Producéo, transformacao e organizagdo do espago econémico.
Construgao das identidades sociais (étnicas, nacionais, de
género, etc..); Diversidade e Igualdade e Sexualidade
Sociologia, As varias representagdes da e sobre a Amazonia
Cultura e A .
Identidade. T‘”‘?F’O'Og'a’
Historia

Referéncias Bibliograficas Ciéncias Humanas e Sociais

CARSON, Alejandro Cervantes. Entrelagando consensos: reflexdes sobre a dimensdo social da identidade
de género da mulher. Cadernos Pagu (4) 1995: pp. 187-212.

CHARTIER, Roger. Diferencas entre os sexos e dominagao simbolica. Cadernos Pagu (4) 1994: pp.37-47

SCOOT, Joan, Género: uma categoria util para a analise historica. Trad. Christine Rufino Dabat e Maria
Betania Avila. Recife: S.0.S Corpo, 1996.

ORTIZ, Renato. Cultura e Identidade Nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994. pp.127-142

LARAIA, Roque de Barros. Cultura. Um conceito Antropolégico.Rio de Janeiro, Zahar, 2004.

CASTRO, Ana Maria & DIAS, Edmundo Fernandes. Introdugdo ao Pensamento Sociolégico: Durkheim,
Weber, Marx e Parsons. Editora Moraes. Sao Paulo.

MARTINS, C.. O que é Sociologia. Sdo Paulo. Brasiliense, 1982.

MANNHEIM, Karl. Ideologia e Utopia. 2a. ed. Porto Alegre: Editora Globo, 1952.

OLIVEIRA, Pérsio Santos. Introdugao a Sociologia. Sdo Paulo: Atica,2001.

LALLEMENT. Michel. Historia das idéias Sociolégicas. 1 e 2.Petropolis, Rio de Janeiro. Vozes, 2003.
ELIAS, Norbert. A sociedade dos Individuos. Rio de Janeiro: Zahar, 1994.

MARTINS, José de Souza. Fronteira: a degradagdo do outro nos confins do humano. Sdo Paulo:
Contexto, 2009

Sociedade e Individuo
Ciéncias da Natureza e Matematica
Tema Areas de . .
. Mapa conceitual minimo

contextual conhecimentos
Ciéncias e Fisica Geometria (aplicagdo na agricultura familiar);
matematica na |Matematica Problemas matematicos (quantificacdo, medidas, unidades e
Agricultura Agronomia fatores de conversao).
Familiar e Ecologia Aplicacao de conceitos fisicos, quimicos e bioldgicos nas
Economia atividades na agricultura familiar e economia domésticas.:
Domeéstica compostagem, armazenamentos da produgéo, fermentacgéo,

cocgao, reciclagem;

Elaboragao de planos de gerenciamento doméstico
Ementa
Integracao teoria e pratica dos saberes dos agricultores na busca da explicagdo a partir dos saberes
das ciéncias.




Referéncias Bibliograficas
LEITHOLD, Louis. Matematica Aplicada a Economia e Administragdo. HARBRA. S&o paulo, 1988.

D’AMBROSIO, Ubiratan. Rumo a Nova Transdisciplinaridade. Sdo Paulo. Editora Summus Editorial,
2009.

J. E. LEOA, G. (orgs). Quando a diversidade interroga a formagao docente. Belo Horizonte. Auténtica.
2008.

LIMA, M. E. C. C.; PAULA, H. F. e SANTOS, M. L. B. Ciéncias da Vida e da Natureza no Curso de
Licenciatura em Educagédo do Campo da UFMG. (No prelo).

D’AMBROSIO, Ubiratan. ETNOMATEMATICA: Elo entre as tradicdes e a modernidade. Col. Tendéncias em
Educagao Matematica. Belo Horizonte, Auténtica, 2001.

.ETNOMATEMATICA: Arte ou técnica de Explicar e Conhecer. S3o Paulo, Atica, 1990.

FERREIRA, Eduardo Sebastiane. ETNOMATEMATICA: uma proposta metodolégica. Rio de Janeiro,
MEM/USU, 1997.

MENDES, Iran Abreu. O uso da histéria no ensino da matematica: reflexdes tedricas e experiéncias.
Belém: EDUEPA, 2001.

LUIZ, Wilson ET all. Quimica e Sociedade. Sdo Paulo: Nova Geragéo, 2005.
KOTZ, J; TREICHEL JR, P, M. Quimica Geral e reagbes quimicas. Sao Paulo, Pioneira, 2005. Volume 1 e 2.
MAHAN,B; MYERS,R. Quimica: um curso universitario. Sdo Paulo: Blucher, 1993.

Sociedade e Economia
Ciéncias Humanas e Sociais

Areas de i -
Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Sistemas Sociologia, Nogdes de economia, distribuicdo e apropriagédo de bens;

econdmicos. Modo|Economia, Relagbes e Modo de producéo; Divisao Social do Trabalho.

de produgao;
Relagbes de
producédo e as
dimensbes
materiais da
existéncia
humana;
Tecnologias e
processo de
producéo.

Globalizagao da
economia e
problemas
ambientais;

Historia, Agronomia
Geografia

Economia,
sociologia; Historia;
Relagdes
Internacionais
Geografia

Propriedade privada e luta de classes; Relagbes de trabalho e
novas tecnologias no campo; Mercado de trabalho,
reestruturagédo produtiva; Desigualdade social; Condi¢des
Geoecondmicas de Producéao; Sistemas agricolas e usos do
solo; Produgao do espaco agrario; Estrutura agraria brasileira;
Relagdes sociais de produgédo no meio rural; transformacgdes
capitalistas na agricultura; inovagdes politicas, tecnoldgicas no
campo.

Formacao econémica da Amazénia e de Roraima

Processos de Globalizagdo da economia e problemas
ambientais; Mundializacao e transnacionalizagao; o local, o
regional, o nacional e o global. Territorio, territorialidade;
Redes fisicas de transporte e informagéao; redes materiais e
imateriais.

A questdo amazénica no contexto global

Referéncias Bibliograficas Ciéncias Humanas e Sociais

BENKI, Georges. Economia, Espago e Globalizagdao na aurora do século XXI. Sdo Paulo: Hucitec, 1996.

NAPOLEONI, Claudio. O pensamento econdmico do século XX. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.
CHESNAIS, Frangois. A mundializagao do Capital.Sao Paulo: Xama, 1996.
H.ARNECKER, Marta. Os conceitos elementares do materialismos histérico. Global Eidtora, Sao

Paulo, 1980.

TEIXEIRA, Francisco J.S. et all (org.) neoliberalismo e Reestruturagao Produtiva: as novas
determinag6es do mundo do trabalho, 22 ed. Cortez. Sdo Paulo, SP. 1996.
CATANI. Afranio MENDES. O que é capitalismo. Sao Paulo: Editora Brasiliense,,1989.



http://www.livrariacultura.com.br/scripts/cultura/catalogo/busca.asp?parceiro=TPIRIA&tipo_pesq=editora&neditora=29&refino=2&sid=217110176111110820666536239&k5=25A9C98A&uid=

SANTOS, Milton. Técnica, espago e Tempo. Globalizagdo e meio técnico-cientifico informacional. Sao
Paulo: Editora Hucitec, 1988.

H.ARNECKER, Marta. Os conceitos elementares do materialismos histérico. Global Eidtora, Sao Paulo,
1980.

TEIXEIRA, Francisco J.S. et all (org.) neoliberalismo e Reestruturagao Produtiva: as

novas determinag6es do mundo do trabalho, 22 ed. Cortez. S40 Paulo, SP. 1996.

CATANI. Afranio MENDES. O que é capitalismo. Sao Paulo: Editora Brasiliense,,1989.

SANTOS, Milton. Técnica, espago e Tempo. Globalizacdo e meio técnico cientfico informacional. Sao
Paulo: Editora Hucitec, 1988.

Sociedade e Economia
Ciéncias da Natureza e Sociais

Areas de . -

Tema contextual - Mapa conceitual minimo
conhecimentos

Legislagao Biologia, Convencgao da Biodiversidade

ambiental Direito, Legislagao sobre a utilizacao de agrotoxicos;
Quimica; Utilizacao do solo para uso da agricultura

Cddigo Florestal

Recursos hidricos

Conama

Saberes tradicionais e Resolugdo 196 CNS

Ementa
Influencia da Legislagdo ambiental na vida das popula¢des do campo e sustentabilidade.

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Natureza e Sociais
BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica e Educagao Matematica. Belo Horizonte: Editora Auténtica,
2007.

WEISSMANN, Hilda (org.). Didatica das ciéncias naturais: contribuicdes e reflexdes. Porto Alegre,
Artmed, 1998.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre, Artmed, 1998.

GRIIN, Mauro. Etica e educagdo ambiental. Campinas/Rio de Janeiro, Papirus/Paz e Terra, 2000.
HAMBURGUER, Ernst W. (org.). O desafio de ensinar ciéncias no século 21. Sdo Paulo, Edusp/Estacao
Ciéncia, 2000.

KNELLER, George F. A ciéncia como atividade humana. Rio de Janeiro/Sao Paulo, Zahar/Edusp,1980.

7°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A

Paisagem Memoria e Lugar

reas de

Tema contextual ’f:\onhecimento IMAPA CONCEITUAL MiNIMO
s




Uso dos recursos Agronomia Estudo sobre os processos de transposigao didatica dos
naturais e Antropologia conhecimentos de ciéncias para as escolas do campo na
sustentabilidade  |Biologia Educacgao Basica;
e Direito Discussao e elaboragdo de materiais didatico-pedagodgicos para
Didatizacao do Fisi ;
ensino de ciéncias isiea as escolas do campo; . . .
bara as escolas do Geogra’ﬂ{a Linguagem e formagacl)hde_conceltos no Ensmg de Ciéncias; )
campo Maj[ematlca Demonstrag(’)esl em Clenglas: explorgndo feno.menos da pressao
Quimica do ar e dos liquidos através de experimentos simples;
Zootecnia Recursos renovaveis e ndo-renovaveis ( minerais, madeira, caga,
Veterinaria pesca, preservagao das nascentes);
Agricultura familiar;
Agricultura intensiva (defensivos agricolas, queimadas,
monocultura, agricultura organica e industrial);
Legislagdo do uso de recursos naturais (patenteamento,
biopirataria, uso das margens dos rios, biodiversidade);
Agropecuaria, bovinocultura, suinocultura, avicultura, piscicultura
(abate, corte, leite, ovos, acondicionamento e escoamento dos
produtos);
Tratamento de rejeitos e residuos (lixo, esgoto, compostagem,
mercurio);
Uso da flora (remédios, temperos, artesanato, alimentacdo e
construcao).
Ementa

Conhecimento da legislagdo ambiental; Conhecer e discutir a problematica das diferentes
racionalidades de uso dos bens renovaveis e nao-renovaveis; Auto-sustentabilidade para uma melhor
qualidade de vida;

Libras Lingua de Sinais  [Escola, Curriculo e processos pedagdégicos e incluséo

O Surdo na Escola: A Escrita, a Fala e os Sinais

O papel da linguagem no desenvolvimento humano: questdes
relativas a condi¢do de surdez.

Ementa
Discussao sobre o processo de inclusao dos surdos na educacao dos surdos e o papel das diferentes
linguagens no desenvolvimento humano. Conhecimento e apropriagédo da linguagem dos sinais

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Natureza e Matematica

LIMA, M. E. C. C.; PAULA, H. F. e SANTOS, M. L. B. Ciéncias da Vida e da Natureza no Curso de

Licenciatura em Educagdo do Campo da UFMG. (No prelo).
FREIRE, Paulo (1978). Educagao como pratica da liberdade. 82 edigdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra.

GENTILI, Pablo & FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs.). A cidadania negada — politicas de exclusdao na

educacao e no trabalho. 2a. Edigdo. Sao Paulo: Cortez; Buenos Aires:

ASSMANN, Hugo (1998). Reencantar a educagao: rumo a sociedade aprendente. 52 edicdo. Petropolis:

Vozes.

CEGRAF/UFG. CALAZANS, Maria J. (1993). Para compreender a educagédo do Estado no meio rural —
tracos de uma trajetéria. In: TERRIEN, Jacques e DAMASCENO, Maria N (Orgs.). Educagéo e Escola no

Campo. Campinas: Papirus. p. 15-40.

ENGUITA, Mariano Fernandez (1995). O discurso da qualidade e a qualidade do discurso. In.: GENTILI,
Pablo & SILVA, Tomaz Tadeu da. Neoliberalismo, qualidade total e educacgdo. Visées Criticas. 2a.

edicao. Petropolis: Vozes.

LUIZ, Wilson ET all. Quimica e Sociedade. Sao Paulo: Nova Geracgéo, 2005.

KOTZ, J; TREICHEL JR, P, M. Quimica Geral e reagdes quimicas. Sao Paulo, Pioneira, 2005. Volume 1 e 2.

MAHAN,B; MYERS,R. Quimica: um curso universitario. Sdo Paulo: Blucher, 1993.

Paisagem Meméria e Lugar
Ciéncias Humanas e Sociais
Areas de

Tema contextual - Mapa conceitual minimo
conhecimentos




Ocupacéo, Psicologia, Historia, |Desenvolvimento da sociedade e o processo de ocupagao
deslocamentos Geografia, Ciéncias |de espacos fisicos; as relagbes entre os seres humanos e
populacionais, Sociais a paisagem; Conceitos de espaco, lugar, paisagem; Regiao
relagdes sociais e O espaco local/regional como lugar praticado

paisagem; Lugar e
pertencimento;

Cultura e Enfase na Historia Territério, Nacao e Nacionalidade; Identidades coletivas e
Identidade Geral, Historia do memodria. Tempo e temporalidade; Meméria e cidadania
nacional. Brasil e Historia de cultural (patrimdnio cultural)

RR; Arqueologia, Producgéo do espaco geografico

sociologia, Formas histéricas de ocupacao do espago no ambito local

antropologia e regional

Geografia de Roraima

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Humanas e Sociais

SILVA, Ligia Osoério. Fronteira e Identidade Nacional. Disponivel em

BECKER, Berta. Amazénia. Geopolitica na virada do milénio. Rio de Janeiro: Garamond, 2007.
CASTRO, . et all (org.) Geografia conceitos e temas. SP.: Bertrand, 1995.

LEITE, Dante Moreira. O carater Nacional Brasileiro: Historia de uma ideologia. 62.ed. Sdo Paulo: Editora
UNESP, 2002.

OLIVEIRA. Lucia Lippi. A questao nacional na Primeira Republica (1889-1930). Sdo Paulo: editora
Brasiliense, 1990.

RAMOS, Alcida. Convivéncia Inter-étnica no Brasil. Os indios e a nagao brasileira. Série Antropologia n.
221 Brasilia: DAN\UnB, 1997.

REIS, Jose Carlos. As identidades do Brasil. De Varrnhagen a FHC. 82. Ed. Rio de Janeiro: Editora FGV,
2006.

RIBEIRO, Darcy. O Povo Brasileiro. A formacgao e o sentido do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 1995

VELOSO, Mariza; MADEIRA, M? Angélica. Leituras Brasileiras: itinerarios no Pensamento Social e na
Literatura. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999

BARROS, Nilson Cortez Crécia de. Roraima, paisagens e tempo na Amazénia sententrional brasileira.
Editora Universitaria da UFPE. Recife, 1945,

Paisagem Meméria e Lugar
Ciéncias da Natureza e Matematica

Tema Areas de )
. IMAPA CONCEITUAL MiNIMO
contextual conhecimentos
Saude e Antropologia Alcoolismo e outras drogas;
Qualidade de Biologia Endemias tropicais (malaria, doencas de chagas, oncocercose,
Vida Educacgéao amebiase, leishmaniose, dengue);
Geografia DST/AIDS;
Matematica Transformagdes no espacgo geografico e doengas (garimpo,
Quimica desmatamento, queimadas, agrotéxicos e inseticidas, lixo);
Medicina Doengas infecto-contagiosas (tuberculose, hanseniase, gripe e
virose);
Utilizagao da cartografia na compreensao da distribuigdo das
doengas;

Nutricdo (conservagéo e aproveitamento de alimentos, alimentos
industrializados);

Contaminagao da agua (fossas sépticas, pocos artesianos, agua
potavel e ndo-potavel);

Higiene pessoal;

Concepgdes de saude, doenga e qualidade de vida.




Ementa

Dominio das representagdes graficas de quantidades; Identificagdo dos critérios que definam
qualidade de vida; Compreenséao das diferentes abordagens conceituais de saude e doenca;
Conscientizacdo sobre a importancia da higiene na prevencéo de doencas.

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Natureza e Matematica

ALTIERI, Miguel. Agroecologia: a dinAmica produtiva da agricultura sustentavel. Porto Alegre: UFRGS,
2004.

BORBA, Marcelo de Carvalho. Informatica e Educagao Matematica. Belo Horizonte: Editora Auténtica,
2007.

RUSCHEINSKY, Aloisio (Org.). Sustentabilidade: uma paixdo em movimento. Porto Alegre: Sulina, 2004.
SANTOS, Milton. Territério e Sociedade. Sdo Paulo: Perseu Abano, 2000.

8°. SEMESTRE - CARGA HORARIA: 208 H/A

Comunicacédo, Novas Tecnologias. Meio Ambiente e Desenvolvimento
Ciéncias Humanas e Sociais

Areas de . -
Tema contextual . Mapa conceitual minimo
conhecimentos
Meios de Ciéncias sociais, Importancia das tecnologias contemporaneas de
Comunicacgao; comunicagao social, comunicagao e informagao para o planejamento,
Comunicacdo e  jagronomia; geografia; gestéo, organizagao e fortalecimento do trabalho de
Informacao; ciéncias da computagdo equipe; compreensao da sociedade em redes e
industria cultural; O papel da midia e o meio ambiente.
Leitura e analise de documentos cartograficos,
fundamentos meteoroldgicos do clima e suas relgdes
com o espaco geogréafico.
Meio ambiente, Referenciais tedrico-praticos do geoprocessamento
Desenvolvimento para o planejamento.
Sustentavel e Amazobnia
As teorias de desenvolvimento. Sustentabilidade;
Educacao ambiental
A relacdo homem-meio ambiente e as formas histéricas
de apropriagao dos recursos naturais na Amazodnia e
em Roraima

Referéncias Bibliograficas Ciéncias Humanas e Sociais

ANDRADE, Rui Otavio Bernardes de. Gestao Ambiental: enfoque estratégico aplicado ao desenvolvimento
sustentavel. SP.: Makron Books.

ESTEVES, Antonio R. A ocupagédo da Amazdnia. (Colegédo Tudo é Historia), n.143. Sdo Paulo: Brasiliense,
1993

DIEGUES, Antonio Carlos. O Mito do Paraiso Desabitado: as areas naturais protegidas. In: FERREIRA,
Leila da Costa e VIOLA, Eduardo (orgs) Incertezas de Sustentabilidade na Globalizagdo. Campinas —
SP: Editora da Unicamp,

FERNANDES, Marcionila e GUERRA, Lemuel (org). Contra-discurso do desenvolvimento sustentavel.
Belém: Associagao de universidades Amazénicas, Universidade Federal do Para. Nucleo de Altos Estudos
Amazénico, 2006.

LENA, Phillipe, OLIVEIRA, Adélia (orgs). Amazoénia: Fronteira agricola 20 anos depois. Belém:
CEJUP/MPEG,1991. p. 305-318.

MARTINS, Jose de Souza. Frente Pioneira: Capitalismo e Tradicionalismo: estudos sobre as contradi¢cdes
da sociedade agraria no Brasil. Sdo Paulo: Pioneira, 1975.

VELHO, Octavio Guilherme. Capitalismo Autoritario e Campesinato. Um estudo comparativo a partir da



fronteira em movimento. Sao Paulo: Difel, 1976.

Comunicacado, Novas Tecnologias. Meio Ambiente e Desenvolvimento
Ciéncias da Natureza e Matematica

Tema contextual Areas de conhecimentos Mapa conceitual minimo

Consolidagéo da [Ecologia Andlise critica do conteudo do material didatico em
Teoria e Prética: ~ ciéncias da natureza e matematica;

Educacao
Transposicao . Elaboragédo de material pedagdégico através de
Didatica Informatica multimeios;

Fisica Organizagéo de material didatico;

Quimica

Biologia

Matematica
Ementa

Analise e critica dos materiais didaticos e construgado da transposigao didatica para a educagao do
campo; Postura critica frente as novas tecnologias na produg¢ao de material didatico; Incentivar as
aulas praticas em campo; Valorizagdo do meio socioambiental, cultural e histérico da comunidade
como espaco-tempo para as aulas praticas; Discussao sobre o uso do material didatico

Referéncias Bibliograficas Ciéncias da Natureza e Matematica

ASSMANN, Hugo (1998). Reencantar a educagao: rumo a sociedade aprendente. 52 edi¢cdo. Petropolis:
Vozes.

CEGRAF/UFG. CALAZANS, Maria J. (1993). Para compreender a educagao do Estado no meio rural —
tragos de uma trajetoria. In: TERRIEN, Jacques e DAMASCENO, Maria N (Orgs.). Educagéo e Escola no
Campo. Campinas: Papirus. p. 15-40.

ENGUITA, Mariano Fernandez. O discurso da qualidade e a qualidade do discurso. In.: GENTILI, Pablo
& SILVA, Tomaz Tadeu da. Neoliberalismo, qualidade total e educagéo. Visbes Criticas. 2a. edigao.
Petrépolis: Vozes, 1995.

FREIRE, Paulo. Educagcao como pratica da liberdade. 82 edi¢cdo. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1978.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. 242 edigdo. Rio de
Janeiro : Paz e Terra, 1996.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagcdo e formag¢do humana: ajuste neoconservador e alternativa
democratica. In: GENTILI, Pablo & SILVA, Tomaz Tadeu da. Neoliberalismo, qualidade total e educagéo.
Visdes Criticas. 2a. edigdo. Petrépolis: Vozes, 1995.

GENTILI, Pablo & FRIGOTTO, Gaudéncio (orgs.). A cidadania negada — politicas de exclusdao na
educacgao e no trabalho. 2a. Edicdo. Sdo Paulo: Cortez; Buenos Aires:

MARTINS, C. M. C. et. all. Ciéncias Ensino Fundamental: Proposta Curricular para Educagio Basica.
Secretaria Estadual de Educacgao de Minas Gerais. Diretoria de curriculos, 2006.008.

OKl, M. C. M.; MORADILLO, E. F. O ensino de histéria da quimica: contribuindo para a compreensao
da natureza da ciéncia.Ciéncia & Educacgéo, v. 14, n. 1, p. 67-88, 2



5.5. TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

1. O Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC -
corresponde a um trabalho académico-cientifico no final do curso. O Conselho Nacional
de Educacao, através do Parecer n°. 9, de 08/05/2001, caracteriza a pesquisa como

elemento essencial na formacéao profissional do professor, porque

2.
3. [...] possibilita que um professor em formagado aprenda a
conhecer a realidade para além das aparéncias, de modo que possa
intervir considerando as multiplas relagcbes envolvidas nas diferentes
situacdbes com que se deparam, referentes aos processos de
aprendizagem e a vida dos alunos.

4.

5. Neste sentido, ao final do Curso os mesmos

deverao apresentar um TCC que devera ser realizado nas linhas de pesquisa a serem
apresentadas no decorrer do curso, e estar articulado a conhecimentos, pesquisas,
atividades pedagdgicas etc. Desse modo, o trabalho de conclusao de curso sera realizado

nas seguintes modalidades:

a) narrativa autobiografica de formagao que é instrumento pedagogico e de
investigacao de grande relevancia para o aluno(a)-professor(a) refletir sobre sua formagao

e pratica docente.

As narrativas constituem uma das praticas discursivas mais importantes.
Elas contam historias sobre nés e 0 mundo que nos ajudam a dar sentido,
ordem, as coisas do mundo e a estabilizar e fixar nosso eu. O poder de
narrar esta estreitamente ligado a producao de nossas identidades sociais
(SILVA, 1996, p.30).

b) projeto de intervencao a partir das problematicas identificadas na pratica
educativa;
Gimeno Sacristan, em um de seus livros: A Educagédo Obrigatéria: seu sentido

educativo e social, defende que

[...] o potencial mais significativo que a educagcao desempenha hoje para
todos é o da inclusdo [...]. A educagao socializa ndo s6 reproduzindo,
quando transmite conhecimentos, valores e normas de conduta, mas
também produzindo lagos com o mundo na medida em que habilita para
ser e considerar-se um membro deste (SACRISTAN, 2001, p. 66)

Para o autor, a capacidade de inclusdo pode viabilizar-se por meio de trés



aspectos essenciais: a) inser¢do nas atividades produtivas, através de uma formagao
cosmopolita; b) preparagado para o entendimento do mundo, através de escolarizagao,
atingindo os niveis mais elevados; ¢) numa vertente de cunho emocional, a promocéao de
situagbes educativas que conduzam o aluno(a)-professor(a) a tornar-se sujeito/cidadéo,

capaz de intervir em seu meio para transforma-lo.

c) Monografia, corresponde a sistematizacao do conhecimento de um objeto de
investigacdo que o aluno-professor identificou e aprofundou durante seu processo de
formagao, no qual reunira teoria, metodologia e resultados.

Todas as atividades do TCC serdo acompanhadas e orientadas por um professor-
pesquisador, e serdo apresentadas publicamente para uma banca composta pelo

orientador e por mais dois professores.

1. PESQUISA E EXTENSAO

Os alunos serao incentivados a dialogarem com os professores da Formacgao
Comum e Especificas que o Curso propicia para assim, participarem das atividades de
Pesquisa e Extensao.

O Curso de Pedagogia tem atualmente um Grupo de Pesquisa que discute as
questdes pertinentes a Formacado de Professores, o GEPAIIRR — Grupo de Estudos e
Pesquisa Autobiografica, Interdisciplinares e Interculturais de Roraima, que incluira uma
Linha de Pesquisa Educacdo do Campo, para fortalecer as discussodes, estudos e a
sistematizagao do conhecimento sobre a Educagao do Campo e no Campo.

Em relacdo a extensao, as atividades do Curso serao promovidas de acordo com
a Resolucao n° 004/05-CEPE.



7. FORMA DE ACESSO

O acesso ao Curso de Licenciatura em Educag¢ao do Campo dar-se-a por meio de
Processo Seletivo Especial da Universidade Federal de Roraima, que publicara um Edital
com os critérios do respectivo processo, para atender as 60 vagas ofertadas, em data a
ser definida, apds aprovada a criagao do curso pelo CEPE.

Vale lembrar, que no ato da inscricdo ao Processo Seletivo Especial para
Licenciatura em Educacdo do Campo, o candidato ja tera que expressar sua opgao por

uma das duas areas do conhecimento, a saber:

1. Ciéncias Humanas e Sociais;

2. Ciéncias da Natureza e Matematica.

Considerando que os candidatos sao alunos-professores das séries finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9°) e do Ensino Médio, eles serdo orientados para se
inscreverem na area que corresponda a sua atuagao pedagdgica, pois nao sera permitida
a troca de Area de concentragdo DURANTE A REALIZAGAO DO CURSO, ATE POR estarmos diante de
uma Experiéncia Piloto nesta modalidade formacédo de professor. Entretanto, a medida
que a implantagcdo do Curso ocorrer efetivamente faremos as adequacgdes para melhor
atender ao publico alvo.

O Processo Seletivo Diferenciado, sera de acordo com as normas vigentes da
UFRR, as quais constarao no Edital do Vestibular.

Em relacdo ao financiamento do processo seletivo, este deve ser custeado pela
renda adquirida através das inscrigdes e com fundo proprio da CPV/UFRR. Por considerar
que se houver inscricdo de candidato professor-voluntario, de dentro do sistema regular
de ensino, este podera ser isento da taxa de inscricdo, caso a requeira com a devida
comprovacao.

Portanto, esse Curso tem o carater de um Curso Regular da Universidade que
atendera aos professores que atuam nas séries finais do Ensino Fundamental e Médio, na

zona rural do nosso estado.



|.  SISTEMA DE AVALIAGAO

A avaliacdo do PPP sera realizada semestralmente. Isto porque o curso de
Licenciatura do Campo aqui apresentado atende ao Edital N° 09/2009, PROCAMPO e,
por este motivo, configura-se em uma unica edigdo com caracteristicas diferenciadas da
maioria dos cursos regulares de licenciatura ofertados pela Universidade Federal de
Roraima.

O curso é norteado pela Pedagogia da Alternancia que valoriza o tempo-
comunidade como espacgo de aprendizagem e de interagdo do saber adquirido no tempo-
escola, e propdéem a integragcdo dos conhecimentos académico-praticos pelo movimento
de acao-reflexdo-acdo, visando interligar os Areas Tematicas desenvolvidos nos oito
semestres dos quatro anos do curso. Desse modo, avaliar, redimensionar coletivamente
e, se pertinente, replanejar o andamento do curso.

Isto se da também pela caracteristica autoformativa do curso, uma vez que o
mesmo constitui um campo epistemoldégico novo dentro da UFRR. Sendo assim, as
concepgodes, as matrizes curriculares e o processo avaliativo, a medida que o curso for
sendo implementado, poderdo passar por ajustes e alteragbes caso algum aspecto néo
esteja atendendo as necessidades de formagao dos alunos(as)-professores(as) para o
exercicio da docéncia e para a busca da consolidacdo de uma politica de educagao do
campo em Roraima.

A definicdo de avaliagdo envolve analise, acompanhamento e orientacéo.
Justamente por isto é necessario que se estabelegam normas com parametros que
permitam a avaliacao reflexiva e interventiva em cada contexto e situacdo. Para tal, os
critérios, as formas e os instrumentos de avaliacdo do PPP serdo ancorados pelos
registros das atividades académicas, relatérios, fichas de avaliagdo, anadlise dos
indicadores sbécio-educacionais e de desempenho dos alunos(as)-professores(as),
coletados por instrumentos investigativos a serem preenchidos durante o tempo-escola,
tempo-comunidade e visitas de acompanhamento aos alunos(as)-professores(as) nas
comiunidades. Esses dados serdo computados e organizados pelos bolsistas de
graduacéo e fornecerédo os elementos que norteardo o processo coletivo® de discussio e
avaliagdo semestral do curso, considerando: a avaliagdo dos docentes e das
coordenagdes do curso, a avaliagao sistémica e do impacto social do curso e avaliagcao

dos cursistas.

3 Formado por professores responsaveis pelos Eixos tematicos e pelo acompanhamento dos professores, aluno(a)s-
professores(a) — cursistas, representacdes das comunidades pelos movimentos sociais parceiros -FETAG,
Coordenagdo do curso, representantes do COMITE de Educacdo do Campo e outros segmentos envolvidos.



Para esse processo avaliativo serdo considerados alguns critérios norteadores.
a) Para avaliagao dos professores e coordenadores do curso:
- envolvimento com a educagao do campo, mobilizacdo e participagéo dos
espacos de analise, avaliacdo e discussao do curso e do processo de
acompanhamento das atividades dos alunos(as)-professores(as) nos pélos;
- participacéo nos espacos de discussao sobre educagao do campo;
- dominio dos conteudos condizentes com a proposta do curso;
b) Para avaliagao do curso:
- avaliagdo do programa - PROCAMPO;
- condi¢des de funcionamento no tempo-escola e no tempo-comunidade;
- participagcado da comunidade académica, dos parceiros e das comunidades
nas discussdes relativas ao curso;
l.
evasao e permanéncia;
c) Para avaliagao do impacto social do curso:
- recep¢ao do curso nas comunidades;
- melhoramento das condigbes de ensino e aprendizagem nas escolas do
campo;
- participacao dos alunos(as)-professores(as) e professores nas discussdes
para a consolidacdo de uma politica educacional do campo no ambito da
UFRR e em Roraima.
- relevancia das pesquisas desenvolvidas pelos alunos(as)-professores(as)
para a comunidades do campo;
- publicacédo dos resultados de estudos, reflexdes e intervencgdes realizadas
pelos alunos(as)-professores(as) do curso ao final de cada Area Tematico;
d) Para avaliagao Académica:
- compromisso com a educag¢ao do campo;
- participacdo, assiduidade e pontualidade nas atividades no tempo-escola e
no tempo-comunidade;
- desenvolvimento e amadurecimento da expressao escrita e oral na redagao
e apresentacao de trabalhos;
- apropriagdo dos conhecimentos necessarios para as proposi¢cdes de cada
Tema Contextual,
- capacidade de articulagao entre tempo-escola e o tempo-comunidade;

- capacidade de promover a articulagado do curriculo vigente para o curriculo



do campo

- cumprimento dos prazos e atividades propostas em cada Tema Contextual;

- Frequéncia de 75% nas atividades académicas e desempenho minimo de
7,0 (cinco);

- apresentacao do TCC ao final do curso.

A avaliacdo da aprendizagem dos alunos(as)-professores(as) do curso de
Licenciatura em Educacao do Campo sera pautada pelas Diretrizes Operacionais para as
Escolas do Campo. Todavia, o curso estd em processo de implantacdo na UFRR e a
priori, a avaliacdo de desempenho do aluno(a)-professor(a) devera observar a legislagao
vigente na instituicdo, seguindo a Resolugdo N° 015/2006- CEPE, que dispbde sobre a
avaliacdo do rendimento escolar do aluno(a)-professor(a) de graduacdo na UFRR, e da
outras providéncias.

As situagcbes de reprovagao e abandono do curso serdo normatizadas pelo

conselho do curso seguindo a legislagao vigente.



9. CERTIFICAGAO PRETENDIDA

O curso devera ser organizado de modo a conferir aos seus concluintes o Diploma
de Licenciado em Educacgdo do Campo, com habilitagcdo em Ciéncias Humanas e Sociais
ou Ciéncias da Natureza e Matematica, de acordo com a op¢ao feita quando da inscricao

no processo seletivo a este curso.

10. RECURSOS HUMANOS NECESSARIOS

Durante a fase de elaboracédo deste PPP, foi enviado, via memorando, o convite
aos professores, coordenadores e diretores de Centro para serem colaboradores,
participando das discussodes e da elaboragao dos temas contextuais. Desse modo, segue
quadro com o nome dos professores e coordenadores do Curso de Licenciatura em

Educacido do Campo.

Professores Colaboradores do CEDUC

Prof? Dr? Ana Lia Farias do Vale
Prof? Ms. Ana Claudia Paula do Carmo
Prof. Ms. Carlos Augusto Valle Evangelista

Prof. Dr. Edison Riutiro Oyama

Prof? Ms. Elisangela da Silva B. Ramos
Prof? Ms. Gisele Cristina de Boucherfille
Prof? Ms. Maria de Lourdes Souza Gomes

Prof? Esp. Maria Gilvanete dos Santos

Prof® Ms. Maria Socorro Alves Souza

Prof. Ms. Sebastidao Monteiro Oliveira




Professores Colaboradores de outros CENTROS

Prof. Dr. Antonio Alves de Melo Filho

Prof. Dr. Antonio Tolrino de R. Veras

Prof. Ms. Arnoldo Marcilio Gongalves dos Santos

Prof. Dr2. Carla Monteiro de Souza

Profe Dr2 Célida Socorro V. dos Santos

Prof? Ms. Eleniza Cristina Oliveira da Silva

Prof? Dr? Francilene Rodrigues

Prof? Dr® Gersa Maria N. Mourao

Prof? Dr? Ise Goreth

Prof. Ms. José Ivanildo de Lima

Prof. Ms. Luiz Otavio Pinheiro da Cunha

Prof. Dr. Jefferson Fernandes do Nascimento

Prof. Ms. Jodao Henrique Mello Vieira Rocha

Prof. Ms. Jandié Araujo da Silva

Prof? Ms. Sandra Moraes da Silva

Prof. Ms. Sheila de Fatima Angola

Prof. Ms. Maria Sénia Silva de Oliveira Veloso

Para a implantacdo do Curso teremos esses professores colaboradores que

estardo contribuindo na fase inicial do curso bem como os alunos da Pds-graduagao das

areas de Fisica, Quimica, Letras, Geografia e Ciéncias Sociais. Vale ressaltar que

convidaremos professores da Universidade Estadual de Roraima e professores do

Instituto Federal de Roraima que tenham experiéncias em trabalhar com Educagao do

Campo.

Ao longo do processo de implantacdo do Curso havera necessidade de

contratacdo de 15 professores para atuarem nas duas habilitagdes e trés funcionarios

técnico-administrativo para realizarem atividades de secretaria.



11. INFRAESTRUTURA PARA O CURSO

O curso, como ja mencionado, foi formato atendendo ao Edital
9/2009/MEC/SECAD/ PROCAD/SESU/PROCAMPO, com execucéao financeira do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educagdo - FNDE, com verba de RS$
4.000,00/aluno/ano (quatro mil reais por aluno) considerando como referéncia o
atendimento a 60 (sessenta) alunos para um periodo de 4 (quatro) anos. Esta verba
atendera as necessidades do aluno quanto a alimentagao, transporte/deslocamento do
campo para o Campus do Murupu, com vistas ao Tempo-Escola, além de algum material
de expediente necessario ao funcionamento do curso. Vale ressaltar que de acordo com o

referido edital, esse curso € um Curso de Licenciatura Regular.

11.1 DOCENTES E CORPO TECNICO-ADMINSTRATIVO

Os professores que ministrardo as aulas deverao ser da UFRR ou alunos dos
Cursos Pds-graduacéo existentes nesta instituicao, para Estagio em Docéncia, a critério
dos respectivos programas de Pds-graduacgao. Vale considerar, que se busca parcerias
com Instituicdes de Ensino Superior, como a Universidade Estadual de Roraima — UERR,
Instituto Federal de Roraima — IFRR, Secretaria Estadual de Educa¢édo — SECD-RR.

Com a continuidade do curso ou a critério da UFRR, de acordo com a
necessidade, ha a possibilidade de contratagao de professor substituto, ou adequacao de
carga horaria dos professores do quadro efetivo com a finalidade de atender ao corpo
docente necessario ao funcionamento do curso, o que o caracterizaria como Professor

Colaborador.



11.2 DISCENTES

Além das necessidades de locomogao do campo para a cidade, ja previsto como
despesas, que sera atendido em parte pelo recurso disponibilizado na verba anual,
decorrente do Edital que origina este projeto, busca-se parceria com o Governo do Estado
de Roraima e os Municipios, como forma de auxiliar, principalmente, quanto a locomogéao
e/ou bolsa-auxilio aos seus professores-alunos.

Outro aspecto, diz respeito a bolsa, do tipo PIBID, que mediante abertura de
Edital, e havendo a concretude da criacdo do Curso nas instancias superiores desta
instituicdo, buscar-se-a este tipo de bolsa a todos os alunos-professores para auxilia-los
quanto a aquisigao de livros, material pedagogico etc., e/ou manutengéo pessoal durante
o periodo de permanéncia fora do seu domicilio.

O Tempo-Escola ocorrera no Campus do Murupu, onde ha alojamento, refeitorio e
ambiente de salas de aula, ou seja, espaco fisico adequado ao funcionamento para um
curso desta natureza. E, por ser no sistema de Alternancia, ndo afetara as atividades
académicas/funcionamento da Escola Agrotécnica — EAGRO. A adequagao necessaria ao

alojamento sera feita de acordo com a necessidade e a disponibilidade de recursos.

11.3 PRODUGAO CIENTIFICA

Na distribuicdo dos recursos disponibilizados para o Projeto, referido
anteriormente, esta prevista a publicagdo dos trabalhos cientificos, anualmente, que

tenham relagdo com a tematica do campo.

12. LOCAIS DE FUNCIONAMENTO

12.1 FUNCIONAMENTO DO TEMPO-ESCOLA

O Tempo-Escola ocorrera no Campus do Murupu, onde ha alojamento, refeitorio e
ambiente de salas de aula, ou seja, espaco fisico adequado ao funcionamento para um
curso desta natureza. E, por ser no sistema de Alternancia, ndo afetara as atividades
académicas/funcionamento da Escola Agrotécnica — EAGRO. A adequagao necessaria ao
alojamento sera feita de acordo com a necessidade e a disponibilidade de recursos.

O curso funcionara em periodo integral - 8h/dia, diurno, de segunda a sexta-feira,
por um periodo de 30 dias, a partir da segunda quinzena do més de julho; e no més de

janeiro, meses de férias escolares na rede publica de ensino.



12.2 FUNCIONAMENTO DO TEMPO-COMUNIDADE

No que diz respeito ao Tempo-Comunidade, dar-se-a por meio de visitas dos
professores-orientadores aos Polos para prover assisténcia aos discentes, favorecendo,
assim, ao bom desempenho académico. Além das parcerias pretendidas com as

prefeituras dos municipios dos quais os alunos sao oriundos.

13. PERSPECTIVAS FUTURAS

13.1 AMPLIAGAO DO PUBLICO ALVO

O curso inicia-se com a proposta de ter como publico alvo professores da rede de
ensino que ndo sao habilitados. Entretanto, a depender da demanda, o curso sera
ampliado em sua oferta para outros publicos, contanto que sejam do Campo. Ou seja,
moradores das comunidades do campo que trabalhem como educadores, ou que tenham

experiéncia em educacao; jovens e adulto das comunidades do campo.

13.2 CORPO DOCENTE E TECNICO-ADMINISTRATIVO

Ao longo do processo de implantagdo do Curso havera necessidade de contratagcao
de 15 professores para atuarem nas duas Areas de Concentracdo, e trés funcionarios

técnico-administrativo para realizarem atividades administrativas.

14. AMPLIAGAO DE RECURSOS

Considerando-se que o recurso hoje disponibilizado para o funcionamento do curso
tem como fonte o preconizado no Edital 09/2009, conforme referido anteriormente, o
mesmo é escasso e ndo visa a atender a todas as instancias e necessidades do Curso.
Portanto, objetiva-se ampliar esta fonte de recurso através de Parcerias com as esferas

municipais e estadual, bem como dentro da propria da UFRR.



15. ACERVO BIBLIOGRAFICO

A criagao deste curso e implementacdo se da sem que haja bibliografia basica
especifica para a Educacdo do Campo. No entanto, pretende-se que no decorrer dos
préximos anos, e a cada semestre, sejam feitas aquisi¢des que atendam as necessidades
basicas do curso e que contemple as Areas de Conhecimento desenvolvidas, sejam da
Educacdo do Campo, Ciéncias da Educacado, Ciéncias da Natureza e Matematica e

Ciéncias Humanas e Sociais.
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