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PERFIL DO PROFISSIONAL

Profissional habilitado para atuar no magistério das Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com
habilitagdo simultanea em Coordenacao Pedagdgica, com capacidade para identificar e responder
as demandas sociais em relacdo a profissdo, mantendo um compromisso permanente com a
transformagao social a partir de uma conduta ética, com formacgao tedrico-pratica baseada na
reflexdo e investigacdo da realidade, que possibilite a problematizacdo, produgao, sistematizagao,

difusdo e aplicagdo do conhecimento.

AREAS DE ATUACAO PROFISSIONAL

- no magistério nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental;
- na elaboragdo de projetos e atividades educacionais escolares e ndo-escolares;
- na producdo e difusdo do conhecimento cientifico e tecnologico do campo educacional;

- nas atividades de Planejamento Educacional e Coordenacao Pedagogica.

CARACTERIZACAO DO CURSO

Licenciatura Plena em Pedagogia — Magistério nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com
habilitagao simultanea em Coordenagdo Pedagdgica

Prazos: Minimo: 4 anos. Maximo: 7 anos

Carga Horaria: 2840 horas
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INTRODUCAO

O presente Projeto ¢ o resultado do esfor¢co e do envolvimento coletivos e da
contribuicdo dos docentes do Departamento de Educacdo (DEDUC) da Universidade Federal de
Roraima (UFRR), de colegas do Instituto Superior de Educagdo de Roraima (ISE-RR), do
representante do Centro Académico do curso de Pedagogia, de colegas ligados a area da
educagdo, do Chefe do Departamento de Linguas Vernaculas, da Chefe do Departamento de
Comunicag¢ao Social e da Pro-Reitoria de Graduagao.

O processo de elaboragdo ocorreu em dois momentos. Inicialmente, foi
constituida, no més de setembro do ano de 2002, uma comissdo executiva, a qual era responsavel
por coletar e sistematizar informagdes, bem como apresentar propostas de trabalho. Tais
proposigdes, por sua vez, eram apreciadas por um “forum de discussdo”, cuja fungdo foi a de
analisar, complementar, corrigir, reorientar e sugerir novos ordenamentos aos estudos
desenvolvidos pela comissdo executiva.

Assim, ao final desta fase, foi apresentado um plano inicial para o curso de
Pedagogia, que foi analisado e discutido no Colegiado do DEDUC, o qual efetuou alteracdes e
imprimiu avangos significativos no projeto original, finalmente aprovando o texto.

Portanto, o DEDUC submete para apreciacdo da UFRR e da sociedade como um
todo, uma proposta para um curso de Pedagogia que atenda as demandas sociais ligadas a
educacdo, procurando contribuir para sua melhoria, além de almejar um nivel de exceléncia e
qualidade compativeis com uma Institui¢ao Publica de Ensino Superior.

Com relagdo ao conteudo do Projeto, inicialmente sdo tratadas questdes gerais
sobre a Pedagogia, a formacao de professores, bem como a legislacdo especifica pertinente a
esses temas. ApoOs isso, sao explicitados os pressupostos tedricos € o posicionamento politico do
DEDUC em relagdo ao curso de Pedagogia. Posteriormente, ¢ definido o projeto académico do
Departamento e expressos elementos referentes as demandas em relacdo a formacdo de
professores em Roraima e na Amazonia Setentrional”. Finalmente, ¢ apresentado o projeto
curricular do curso, sendo detalhados seus fundamentos, a estrutura de disciplinas, ementario,
carga hordria etc.

Como consideracdes finais, reitera-se a questdo de que a formagdo dos

profissionais de educac¢do ndo pode prescindir de uma politica global para a area, que garanta a

¥ Sobre o0 assunto, consultar o Capitulo 4.
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profissionaliza¢do constante, a melhora das condi¢des de trabalho e salario, e a execucdo de uma

politica para a educacdo publica, gratuita e de qualidade.

9/87



1. A REFORMULACAO DO CURSO DE PEDAGOGIA

1.1. Apresentacio

A Universidade Federal de Roraima (UFRR) teve seu funcionamento autorizado
pela lei n° 7.364, de 12/09/1985, sendo criada pelo decreto n® 98.127 de 08/09/1989. Localizada
na cidade de Boa Vista, nos Campi do Paricarana e Cauamé, oferece cursos de graduacdo e
extensdo.

Assim como muitas IFES, a UFRR se depara com dificuldades estruturais,
decorrentes da politica de financiamento e administracdo do ensino superior, somadas as
condigdes locais e a desigualdade com que as regides do Pais sdo tratadas em termos politico-
administrativos, com claro prejuizo para aquelas com menor poder politico € econdmico, como ¢
o caso da Amazonia.

O Departamento de Educagdo (DEDUC) compde, juntamente com outros
Departamentos, o Centro de Comunicagdo, Educacao e Letras (CENCEL), no qual funciona o
atual curso de Pedagogia, cuja reformulacdo curricular visa atender as novas exigéncias legais
instituidas, as demandas e necessidades relativas a educacdo em geral, bem como aquelas
relacionadas a Roraima e a Amazonia Setentrional.

No seu inicio, o curso de Pedagogia estava estruturado em uma licenciatura, com
duas habilitacdes: formacdo de professores da (antiga) 1°. a 8. séries e ensino inter-étnico. Mais
recentemente, seu objetivo era formar professores para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental.
Percebe-se assim, que as mudangas ocorridas no DEDUC acompanharam aquelas que
aconteceram no cenario mais amplo da area, em seus aspectos epistemologicos, politicos, legais e
de implementagao do curriculo. Ou seja, a opgao pela formagao de professores para as Séries
Iniciais do Ensino Fundamental seguiu uma das tendéncias dos cursos de Pedagogia implantados
no Pais, principalmente a partir da década de 90.

Foge ao escopo deste Projeto analisar em profundidade os elementos envolvidos
naquilo que se convencionou chamar de “crise de identidade da Pedagogia”. Todavia, na
reformulacdo de seu curriculo, o DEDUC ndo pdde deixar de considerar aspectos contextuais,
conjunturais, epistemologicos e politicos.

E de conhecimento publico que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
de 1996 (LDB-1996) introduziu mudangas bastante significativas nos assuntos referentes a
formacdo de professores. Em conseqiiéncia disso, tornou a institui¢do das diretrizes curriculares

nacionais para o curso de Pedagogia um dos temas mais controvertidos e de dificil solucao,
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permeado por embates politicos, discussdes de natureza cientifica, além da ingeréncia de poderes
de toda ordem, principalmente economicos.

Haja vista que até o presente momento as referidas diretrizes curriculares nao
foram homologadas, com o agravante de que os projetos em tramitacdao foram sustados, mediante
a intervencao de entidades e associacdes ligadas a formacao dos profissionais da educagao.

Essa ¢ a conjuntura em que o presente Projeto foi elaborado, e que se fundamenta
em um principio basico geral, segundo o qual a formagao dos profissionais da educacao requer a
definicdo de uma politica global do Estado sobre o assunto, em que se estabelega:

- uma politica para a educacao publica;

- uma politica de profissionalizagdo dos profissionais da educagdo (formacao
inicial e formacao continuada), plano de carreira, melhoria das condigdes de trabalho e salario;

- uma discussdo ampla sobre o estatuto epistemoldgico e profissional da Pedagogia
e da formagao de professores.

Com relacdo a definicdo dos objetivos do curso de Pedagogia da UFRR, além do
exposto anteriormente, consideraram-se os dois pontos que seguem:

a) A realidade atual do curso, em termos das condi¢des estruturais, de gestao,
recursos humanos, materiais e de operacionalizagao.

Atualmente, no DEDUC, pode-se afirmar que as condigdes de trabalho e de
producao nas areas de ensino, pesquisa e extensao sao ainda incipientes, em fun¢do da sobrecarga
de trabalho por parte de docentes e do funcionario técnico-administrativo, do numero ainda
reduzido de professores e técnicos efetivos, da precariedade das condi¢des fisicas e de
equipamentos, e da cria¢do relativamente recente da UFRR.

Além disso, a existéncia do atual curso de Pedagogia também ¢ recente,
comparando-se com outras Universidades e IES. Contudo, pode-se afirmar que mesmo com as
conhecidas deficiéncias, avangou-se significativamente em relacdo ao projeto existente, na
medida em que a proposta atualmente apresentada reflete as condi¢cdes em que o Departamento e
a Unidade alcancaram na elaboragao técnico-metodologica.

Desse modo, definiu-se como um dos objetivos do novo curriculo do curso de
Pedagogia a formacgao de professores das Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

b) As demandas relacionadas a educacdo em Roraima e na Amazonia Setentrional
revelam a necessidade premente de capacitacdo e formagao de profissionais em educagdo para o

Estado e para a regido.
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[P 4]

Além do exposto no item “a” acima, existem evidéncias de que o sistema
educacional em Roraima, mormente o escolar, apresenta graves deficiéncias qualitativas e
quantitativas em seu quadro de professores' e de especialistas em educagdo, para atuagdo nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental.

No caso dos especialistas em educacdo, que de modo convencional e historico, se
relacionam com os cargos de gestor, supervisor e coordenador pedagdgico, mais do que o gestor
e o supervisor, manifesta-se atualmente em Roraima a flagrante necessidade da existéncia de um
profissional que tenha conhecimento e vivéncia da docéncia, mas também competente para atuar
no plano da gestdo pedagdgica de escolas e de sistemas escolares, ao qual o coordenador
pedagbgico estaria diretamente ligado.

Propds-se pois a formacao de professores para as Séries Iniciais do Ensino
Fundamental, com habilitagdo simultdnea em Coordenacdo Pedagogica. Ou seja, vislumbra-se a
formagdo de um professor capaz para atuar nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
habilitado para coordenar e implementar o trabalho de planejamento educacional e a gestdo

pedagogica® nesse segmento da escolarizagio.

1.2. Legislacao especifica

Definido o objetivo do curso de Pedagogia, qual seja, a formagdo de professores
para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com habilitagdo simultanea em Coordenagao
Pedagogica, cabe uma andlise da legislagdo que trata do curso de Pedagogia, com relagdo a
formacdo professores e especialistas em educagao.

Em primeiro lugar, ressalte-se o aspecto de que a docéncia deve ser considerada a
base da formacdao dos profissionais de educacdo, conforme sugere o Documento Norteador

(2001b) para comissdes de autorizagdo e reconhecimento do curso de Pedagogia:

Propée-se a formagcdo do PEDAGOGO que, a partir da compreensdo e da
analise do todo em que se constitui a organizagdo do trabalho educativo, seja
capacitado para atuar na docéncia e na gestao do trabalho pedagogico, incluindo o
planejamento, a execugdo e avalia¢do de sistemas, unidades e projetos educacionais.

O trabalho pedagogico serd o principal articulador dessa formagdo, sendo a

! Sobre o assunto, consultar Capitulo 4.

? Neste Projeto, o cargo de Coordenador Pedagdgico, cuja fungdo implica também na atua¢io em nivel de uma
gestdo pedagogica, ndo deve se confundir com o de Gestor Administrativo, este relacionado com a fungdo de
Diretor, o qual assume uma dimensao de gestdo basicamente técnico-administrativa.
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docéncia, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental, a base da

organizag¢do curricular e da identidade profissional. (p.1)

Portanto, pode-se supor que a formagao do pedagogo contempla a possibilidade do
magistério, este acrescido da atuagdo na gestdo e planejamento educacional, desde que essa
formagdo tenha como fundamento e elemento articulador, a docéncia.

Com relagdo a finalidade dos cursos de Pedagogia, o Conselheiro do MEC Jacques

Velloso (BRASIL, 1999), a identifica ao citar o artigo 64 da LDB:

A formag¢do de profissionais de educagdo para administragdo,
planejamento, supervisdo e orientagdo educacional para a Educagdo Basica, sera
feita em cursos de graduacdo em Pedagogia ou em nivel de pos-graduacdo, a

critério da institui¢do de ensino, garantida, nesta formagdo, a base comum nacional.
O comentério do conselheiro transcrito a seguir € deveras esclarecedor:

Note-se que o sujeito da sentenga do caput do artigo é a formacgdo dos
profissionais nele referida, a ser efetuada em cursos de Pedagogia. Como se vé, o
Art. 64 nao determina que os cursos de Pedagogia formem somente profissionais
para a Administra¢do, o Planejamento, a Inspe¢do, a Supervisdo e a Orienta¢do
Educacional voltados para a Educag¢do Basica. Logo, a formagdo destes
profissionais é uma, e apenas uma das tarefas dos cursos de Pedagogia ministrados
em universidades.

A LDB ndo proibe que os cursos de Pedagogia, quando ministrados em
universidades, habilitem para a atua¢do em EI [Educagdolnfantil] ou nos AIEF
[Anos Iniciais do Ensino Fundamental]. O Parecer CP 115/99, que trata dos ISEs,
tampouco impede, sabiamente, que estes cursos cumpram tal finalidade, quando
oferecidos por universidades.

Na boa hermenéutica, quando sdo interpretadas as leis, tudo o que estas
vedam em sua letra ou em seu espirito é proibido. De modo andlogo, tudo o que
estas ndo vedam em sua letra ou em seu espirito é permitido. Se isso é verdade para

toda e qualquer Lei, (...) ndo cabe proibir aquilo que a LDB permite, porque ndo

veda. (pp.5-6)
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Ou seja, os cursos de Pedagogia ministrados em universidades podem tambem
desenvolver a formacdo de professores para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental, bem como
de especialistas em educagdo: profissionais para administragdo, planejamento, inspecao,
supervisao e orientagdo educacional, voltados para a Educagao Bésica.

Sobre a formacdo de professores para atuar nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental ¢ na Educagdo Infantil, a mesma tem sido objeto de muitas controvérsias,
acentuadas com a edi¢do do Decreto 3.276/99, que restringia exclusivamente aos cursos normais
superiores a formacao de professores em nivel superior para atuacao multidisciplinar (BRASIL,
2001a). A discussdo suscitada pelo mencionado Decreto conduziu a mudanga de redagdo do § 2°

de seu artigo 1°, na forma do Decreto 3.554, de 7/8/2000, conforme segue:

Art. 1° O § 2°do art. 3°do Decreto n°3.276, de 6 de dezembro de 1999, passa
vigorar com a seguinte reda¢do:

()

§ 2° A formag¢do em nivel superior de professores para a atuag¢do
multidisciplinar, destinada ao magistério na educagdo infantil e nos anos iniciais do

ensino fundamental far-se-a, preferencialmente, em cursos normais superiores.

Porém, a modificagdo que substituiu o termo exclusivamente por
preferencialmente, provocou questionamentos quanto aos cursos que poderdo preparar
professores para atuar na Educagdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Assim,

para esclarecer esta dlivida, vale mencionar o que dispde o artigo 62 da LDB:

A formagdo de docentes para atuar na Educagdo Bdsica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduac¢do plena, em universidades e
institutos superiores de educagdo, admitida como formagdo minima para o exercicio
do magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino

fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal.

O artigo acima, ainda segundo o conselheiro Jacques Velloso, pode ser
interpretado a luz de dois componentes. O primeiro, que trata do nivel de formacao exigido dos
professores da Educagdo Bésica: o nivel superior. E o segundo, que dispde sobre a excegdo, a

formagdo minima. Sobre o tema, concluiu o autor que os cursos de licenciatura destinados a
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formar docentes para atuar na Educagdo Bésica poderiam ser ministrados em universidades ou
em ISEs.

Ressalte-se aqui a opgdo (em carater ideal) pela formag¢dao em nivel superior, em
cursos de licenciatura®, de graduagdo plena. Ou seja, tendo em vista a importancia do papel da
Educacdo Basica (em especial a Educacdo Infantil e as Séries Iniciais do Ensino Fundamental)
para o sistema de escolarizagdo, optou-se por elevar o nivel de formagdo dos profissionais de
educacao.

Assim, considerando-se que exista um ordenamento 16gico entre a LDB, o Parecer
CNE/CP 09/2001 e as Resolugdes CNE/CP 01/2002 e CNE/CP 02/2002, transparece um triplice
aspecto:

a) avisao de que a formagao do professor € um aspecto fundamental da Educacao

Basica;

b) a nogdo de uma continuidade articulada entre a Educacdo Infantil / Ensino
Fundamental / Ensino Médio, de forma que ao final do processo de
escolarizagdo, as pessoas tenham adquirido um conjunto de capacidades,
aprendizagens e competéncias que todo cidaddo (criancga, jovem ou adulto)
deve desenvolver ao longo da vida. Ou seja, a educagdo escolar tem um papel
fundamental no desenvolvimento das pessoas, sendo um dos elementos
essenciais na formag¢ao do cidadao, do carater ¢ da sociedade;

c) a constituigdo de uma linha de articulagdo conceitual e operativa entre os

principios da LDB, das Diretrizes Curriculares e dos PCN’s. (CARNEIRO,
1998)

Pode-se assim interpretar que em vista das exigéncias e demandas sociais, em seu

conjunto, os dispositivos legais preconizam a valorizacdo do profissional de ensino e de sua

formacdo, bem como promovem mudangas significativas na formagao de professores, tais como:

(...) mudar o foco do ensino para a aprendizagem, realcar o éxito do aluno,
trabalhar, positivamente, a diversidade, estimular o desenvolvimento de praticas
investigativas, criar espacos curriculares para execu¢do de projetos, inovar em

metodologias através de estratégias criativas e ndo meramente reprodutivas, centrar

3 As licenciaturas sdo de trés tipos: a) para as dreas do conhecimento humano: Filosofia, Psicologia, Ciéncias
(Fisica, Quimica e Biologia), Educac¢do Artistica (Desenho, Artes Plasticas, Artes Cénicas e Musica), Historia,
Geografia, Ciéncias Sociais, Estudos Sociais e Letras, b) para as dreas Profissionais: Pedagogia [grifo nosso],
Enfermagem e Educagdo Fisica, c) para as disciplinas especificas do 2° grau profissionalizante (Parecer 31/77 —
CFE) (CARNEIRO, 1998; p.150).
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o enfoque em atividades cooperativas e, por fim, construir, com o aluno, um

saber/aprender dinamicamente articulado (...) (CARNEIRO, 1998; p.150)

Em suma, nos termos da LDB ¢ das normas acima referidas, a formacao de
docentes para a Educagdo Infantil e para as Séries Iniciais do Ensino Fundamental deve ser
integral, especifica e de nivel superior, que conceda ao futuro professor uma identidade
profissional e seja voltada para os fins destas etapas da Educacdo Bésica. Nesse sentido, ¢ licito
afirmar que as diretrizes curriculares para a formagdo destes professores (Pareceres CNE/CP
09/2001, CNE/CP 27/2001, CNE/CP 28/2001 e Resolugdes CNE/CP 01/2002 ¢ CNE/CP
02/2002) estdo norteadas por aquelas normas e sdo aplicaveis a quaisquer licenciaturas

pertinentes, sejam as dos ISEs, sejam as dos cursos de Pedagogia ministrados em universidades.

Com relacdo as finalidades da Educagdao Basica (LDB, Art.22), a mesma deve
promover o desenvolvimento do educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para

o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e estudos posteriores.

Portanto,

(...) a idéia de formacdo comum deve ser interpretada como lastro integral e
integrado de conhecimentos potencializadores da capacidade

de cada um, (...) de se situar, ativamente, no ambiente social, no ambiente de
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trabalho, nas relagoes produtivas e na construgdo do destino individual e do destino

coletivo. (CARNEIRO, 1998; p.83)

Acrescente-se que a formagdo comum se concretiza por meio da aprendizagem de uma
base comum de contetidos relativos ao Ensino Fundamental e Médio, explicitados no

Art.26 da LDB:

Paragrafo 1°: (...) o estudo da lingua portuguesa e da matematica, o
conhecimento do mundo fisico e natural e da realidade social e politica,
especialmente do Brasil.

Paragrafo 2°: O ensino da arte constituira componente curricular
obrigatorio, nos diversos niveis da Educag¢do Basica, de forma a promover o
desenvolvimento cultural dos alunos.

Paragrafo 3°: A educagdo fisica, integrada a proposta pedagogica da
escola, é componente curricular da Educag¢do Bdsica, ajustando-se as faixas etarias
e as condigoes da populagdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

Paragrafo 4°: O ensino da Historia do Brasil levara em conta as
contribuicoes das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia.

Paragrafo 5°: Na parte diversificada do curriculo serd incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade escolar, dentro das

possibilidades da instituicdo.

No que tange aos principios, objetivos e diretrizes curriculares para a Educagao
Basica e seus segmentos, reitera-se a concepcao segundo a qual as etapas da Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental ¢ Ensino Médio devem compor um conjunto harmonioso de etapas
interdependentes, nas quais as primeiras sdo a base e o fundamento para a constru¢do das
posteriores. Sendo assim, ao final do processo de escolarizagdo basica, espera-se que o educando
domine as seguintes areas do saber (CARNEIRO, 1998):

a) linguagem, codigos e suas tecnologias: sdo elementos que veiculam o
conhecimento, estruturam o pensamento, incorporam as formas de comunicagdo, assegurando o

envolvimento na dindmica da vida social. As tecnologias, na condicdo de praticas sociais e
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produtivas, mediante o dominio da linguagem e dos cddigos, possibilitam a insercdo e interagao
num mundo cada vez mais dominado pelo conhecimento e pelos simbolos;

b) ciéncias da natureza, matemadtica e suas tecnologias: busca-se compreender
principalmente o meio fisico e natural, por meio de concepgoes cientificas e de disciplinas como
a Fisica, Quimica, Matematica, Biologia, entre outras;

c) ciéncias humanas e suas tecnologias: conhecimentos de carater histdrico,
socioecondmico € antropologico, que possibilitem a interpretacdo da realidade social, historica,
econdmica, bem como uma atuacao critica e consciente no mundo.

A respeito do Ensino Fundamental, a LDB prevé (Art.32) que o mesmo ¢
obrigatorio e gratuito na escola publica, com duracdo minima de oito anos, cujo objetivo ¢ a

formacao bésica do cidaddao, mediante:

L. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagdo de atitudes e valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade

humana e de tolerdncia reciproca em que se assenta a vida social.

Enfim, com base na analise da legislacdo relacionada aos objetivos dos cursos de
Pedagogia, a formacao de professores e especialistas em educacao, as especificidades e objetivos
da Educagdo Bésica, infere-se que os cursos de Pedagogia ministrados em universidades podem
formar os profissionais da educacdo /lato sensu, por meio tanto de cursos de formacao de
professores, como de especialistas em educacdo, ndo se excluindo a possibilidade da formacao
simultanea (por exemplo, magistério nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental, com capacitagdo
em gestdo, planejamento e coordenagdo), desde que observados os dispositivos legais pertinentes
ao tema e respectivas diretrizes curriculares, além do compromisso com os objetivos e fins da

Educagao Basica.
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2. PRESSUPOSTOS TEORICOS
2.1. A Pedagogia e as tendéncias atuais na formacgao de professores

Sob o ponto de vista da Pedagogia, em seus aspectos epistemologicos e de atuagao
profissional, tem-se como pressuposto o fato de que o atual ordenamento social, econdomico e
cultural do mundo contemporaneo impde novas tarefas e desafios a educagdo e a escola. Em
conseqiiéncia disso, abrem-se perspectivas inusitadas em termos da educacdo formal e nao
formal.

Assim, falando-se de uma “epistemologia da Pedagogia”, assume-se como
principio que a mesma trata da investigacdo, da sistematizacdo e da disseminagdo de
conhecimentos sobre a pratica educativa lato sensu. Sob o ponto de vista profissional, entende-se
como pedagogica toda atuacdo baseada nos conhecimentos especificos sistematizados e
incorporados a area, nos espagos sociais em que se manifeste a pratica educativa. Ratifica-se
desse modo a adogdo da pratica educativa (BRASIL, 2001a; LIBANEO, 2001) / docéncia
(ANFOPE, 2002; BRASIL, 2001b) como a base da identidade profissional do pedagogo.

Portanto, tendo-se como um dos possiveis objetivos de um curso de Pedagogia a
formacao de professores, cabe uma analise sobre o assunto, bem como um estudo das tendéncias
na area e a definicdo de perspectivas.

Atualmente, a questdo da formagdo de professores ¢ um dos temas centrais no
cenario educacional mundial e nacional. Isso se deve ao fato de que as transformacgdes
decorrentes do processo de globalizacdo tém promovido mudangas, principalmente no sentido de
submeter as forcas sociais as exigéncias da economia e do mercado. Para tanto, um dos
mecanismos privilegiados para o alcance desse propdsito ¢ a reestruturagcdo e a redefini¢do do
papel do Estado-Nacdo e suas implicacdes nas reformas sociais, inclusive aquelas ligadas a
educagio (AIRES & SANTIAGO, 2002; LIBANEO, 2001; SILVA & SANTIAGO, 2002).
Segundo SILVA & SANTIAGO (2002; pp.1-2):

Hoje, com o processo de reestrutura¢do produtiva em escala mundial e da
reorganiza¢do da geografia politica global, hd wuma pressio das for¢as
internacionais para alinhar a educagdo formal as exigéncias desse novo sistema de
produgdo. Impoe-se assim, um novo paradigma para o campo educacional e,
conseqiientemente, para as instituicoes e para os processos de formagdo dos

profissionais da educag¢do e suas praticas pedagogicas.
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No entanto, a implementacao das referidas reformas educacionais tem assumido os
moldes de um verdadeiro embate, marcado por dilemas, paradoxos, avangos e retrocessos, ao se
considerar como pressupostos a defesa da escola publica de qualidade, a universalizacdo do
ensino, a profissionalizacdo do professor, a ado¢do de uma Pedagogia progressista, além de
outros elementos. Sendo assim, definem-se duas posi¢des politico-ideoldgicas diferenciadas.

De um lado, hé os defensores do paradigma produtivo, que propdem a formagao
instrumental necessaria ao trabalho. Sob essa otica, predomina a loégica do capital e do mercado,
aos quais a educacao e a formagdo de professores devem submeter-se. Fundamentalmente, essa
tendéncia se caracteriza por aquilo que vem sendo denominado de neotecnicismo, que enfatiza a
instrumentalizagdo técnica do profissional. A principal critica dirigida a esta tendéncia € o seu
traco pragmatico e funcionalista, no que se refere a atuacao do professor e do aluno.

De outro lado, hd os defensores de uma politica global para a educacdo: a
profissionalizagdo do professor (qualificacdo profissional, melhoria das condi¢des salariais e de
trabalho); docéncia como base da formagdo; superacdo de dicotomias; formacdo de um
profissional critico, reflexivo e atuante politicamente. (AIRES & SANTIAGO, 2002; ANFOPE,
1997; ANFOPE, 2002; SILVA & SANTIAGO, 2002)

Nesse modelo de formagdo, o professor deve ter dominio do instrumental técnico
do ensino, conhecimento de sua area especifica de atuagdo, além de posicionar-se como sujeito
historico, capaz de articular os saberes técnico-pedagogicos com a realidade mais ampla em que
se insere o fenomeno educativo, numa perspectiva de atuagdo reflexiva, critica, construtiva e de

transformagdo. Assim, a sua agao

(...) deve ultrapassar a simples fun¢do de mediador entre os saberes produzidos
historicamente e o sujeito aprendiz, buscando tornar-se um educador consciente de

sua responsabilidade educativo-social, que é de refletir criticamente a sociedade, a

educacdo e a pratica pedagogica. (AIRES & SANTIAGO, 2002; p.4)

O curriculo ¢ uma produgdo social historicamente determinada, para a qual
convergem multiplas forgas sociais e sobre ele atuam direta e indiretamente diversos atores
sociais. Todos sao fatores que representam diferentes e muitas vezes dispares interesses. Além
disso, o curriculo existe e se manifesta em varios niveis da realidade — nivel macroscdpico (por

exemplo, aquele que ¢ elaborado e desenvolvido em nivel nacional, estadual, municipal ou
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outras) e nivel microscopico (por exemplo, aquele que ocorre na sala de aula, na relagdo
professor-aluno).

Ou seja, o curriculo assume o papel de um elemento estratégico no embate antes
citado, ao materializar a mediagao entre os saberes produzidos socialmente e sua sistematizacao e
disseminagdo pelo tecido social e pela escola.

Dessa forma, para AIRES & SANTIAGO (2002), o projeto de formacao
neotecnicista tem sido concretizado através da legitimacdo que ocorre por intermédio dos
mecanismos legais implementados pelo governo. Por outro lado, a resisténcia a essa tendéncia
ocorre principalmente por meio da atuacdo dos sindicatos e associagdes de classe, professores e
pesquisadores de Universidades, além de outros, unidos em torno do que convencionou-se
chamar de “Férum em defesa da escola publica”, o qual vem participando ativamente das

discussoes sobre educagdo desde o inicio da elaboracao da atual LDB.

o~

Todavia, isso ndo significa rechagar o posicionamento oficial e tudo o que

o~

produzido “pelo governo”. E crucial evitar-se a armadilha do reducionismo. A realidade
complexa, multipla e contraditoria. No caso da LDB, por exemplo, a mesma ¢ o resultado de um
amplo processo de debate, do jogo de forcas politicas, de poderosos lobbies financeiros, em que
variados grupos sociais € seus representantes travaram um embate tanto oculto como aberto (e
extremamente intenso) em torno da promulgagdo da lei. (BRZEZINSKI, 2000; FERNANDES,
1990)

Como resultado tem-se uma lei que reflete os paradoxos da sociedade brasileira.
Por um lado, existem avancos consideraveis no campo da organiza¢do do sistema escolar, das
propostas para a formagdo de professores, da definicdo politica do papel da escola, da
participacdo da comunidade etc. Por outro, existe a defesa inconfessa de interesses de setores
privatistas da educacao.

O mesmo pode ser dito com relacdo aos documentos oficiais que tratam da
formagao de professores. Em seu conjunto, eles representam avangos consideraveis em termos de
propostas curriculares, no que se refere a relagdo teoria-pratica, a pratica pedagdgica e ao estagio
supervisionado, a responsabilidade do professor no processo de aprendizagem dos alunos. Porém,
¢ inegavel que o posicionamento oficial apresenta uma tendéncia tecnicista, ao defender o

modelo de formagdo baseado numa concep¢do de competéncia®. O que é uma contradigio,

* Para BRASIL (2000; p.7), “Competéncias podem ser definidas como a capacidade de mobilizar diversos recursos
cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo. Esses recursos cognitivos podem ser conhecimentos tedricos, um
saber fazer pratico, valores, julgamentos, intui¢des baseadas na experiéncia, habilidades, percepgées, avaliagoes e
estimativas. O importante é que para ser competente uma pessoa precisa integrar tudo isso e agir na situacdo de
modo pertinente. A competéncia portanto so tem sentido no contexto de uma situagdo. “
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porquanto a atuacdo do professor ndo se restringe nem se limita apenas ao elenco das
competéncias propostas na legislacao.

O momento historico atual exige das institui¢des de preparagdo de profissionais da
educagdo um esforgo grandioso, pois ¢ preciso refletir € posicionar-se criticamente frente aos
fatos e desdobramentos que a realidade econdmica, social, politica e cultural impdem a educagdo
e a escola, ndo se deixando submeter tacitamente aos ditames da ldgica do capital e do mercado.
Ao mesmo tempo, € necessario incorporar tudo o que represente avangos qualitativos
relacionados a area, bem como aliar a formacgdo técnica a formacdo de atitudes e valores
comprometidos ética e politicamente com a constru¢do de um modelo de sociedade mais justa.
No caso do curso de Pedagogia da UFRR, ¢ preciso atender também a demandas especificas da
regido amazonica, da Amazonia Setentrional e do Estado de Roraima.

Portanto, em relagdo ao curso de Pedagogia da UFRR, politicamente, o DEDUC
posiciona-se francamente favoravel a constru¢do de uma sociedade democratica, igualitiria e
solidaria. Sendo assim, defende a profissionalizagdo do professor e a melhora das suas condi¢des
salariais e de trabalho. Com relagdo a formagdo dos profissionais da educagao, o projeto do curso
de Pedagogia defende uma preparacdo profissional que privilegie os aspectos qualitativos, a

formacao universal, a reflexao, a atuacao critica e transformadora.

2.2. A perspectiva da praxis na formacéo profissional

Propde-se aqui refletir sobre a pratica do profissional de educagdo sob a idéia
reguladora de sujeito. Para isto, sdo abordados os projetos de formacdo deste profissional sob
duas perspectivas.

Na perspectiva da pratica, vem-se observando uma proposta de formacao voltada
para a eficacia profissional, em que o saber fazer toma a forma de competéncia, isto €, da “(...)
capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagdo (...)"
(BRASIL, 2000; p.7), deixando evidente a busca de um imediatismo de resultados, alcangado por
um sujeito executor de tarefas, sendo esta pratica desarticulada do conjunto das préaticas sociais.
Entende-se, assim, que a perspectiva da pratica enfatiza a tarefa, importante também na
constituigdo do profissional de Pedagogia, porém periférica no que tange a uma pratica
emancipatoria.

Por outro lado, a perspectiva da préxis enfoca que a pratica do profissional de
Pedagogia ndo se qualifica apenas pelas atividades que realiza, mas também pelos seus

pressupostos e suas intencionalidades. A praxis €
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(...) a concepgdo que integra em uma unidade dinamica e dialética a pratica social e
sua pertinente andlise e compreensdo teorica, a relagdo entre a prdtica, a agdo e a
luta transformadoras e a teoria que orienta e ajuda a conduzir a ac¢do. E a unidade
entre pensamento e a¢do que permite assumir conscientemente o papel historico que

cada homem esta chamado a exercer. (HURTADO, 1992)

Tal praxis deve traduzir uma concepcdo de sujeito, de conhecimento e uma
concepcao metodoldgica de construgdo do conhecimento. A praxis revela ainda uma Pedagogia e
¢ concretizada através de praticas pedagdgicas, formais ou nao formais.

A concepc¢do de sujeito que emerge da praxis remete a um sujeito historico, social,
concreto, inacabado (FREIRE, 1987), que se constroi e € construido pela realidade que o cerca.
Nesta perspectiva, a idéia reguladora de sujeito nao implica a criagdo de um fetiche do sujeito,
descambando para a individualizagdo do debate e remetendo para um individualismo
epistemologico, proprio do positivismo, mas, ao contrario, implica que se traga para a reflexdao da
pratica do profissional da Pedagogia a relagdo dialética entre sujeito e historia, entre educagdo e
sociedade, subjetividade e objetividade.

Somente se interrogando pelo sujeito da educacdo nesta perspectiva, pode-se
pensar criticamente sobre qual a realidade historica em que este sujeito se encontra inserido, qual
o discurso instituido sobre a formagao deste profissional, favorecendo-se, assim, a compreensao
do fendomeno educativo e de seus determinantes, o que so ¢ possivel na unidade acdo e reflexao,
superando a dicotomia mundo-homens e empenhando-se na transformagdo permanente da
realidade, rumo a uma constante humanizac¢ao. (FREIRE, 1987)

Desta forma, na relagdo do sujeito com a realidade, ha que se pensar qual o tipo de
conhecimento necessario a formagao de um sujeito transformador. Entende-se aqui a concepgao
dialética de conhecimento como a forma de interpretar, analisar, conhecer a realidade para
transformd-la, através da coeréncia entre a pratica e a teoria. Ela implica colocar na pratica de
conhecer a realidade uma teoria de produgdo do conhecimento enquanto processo social,
coletivo, participativo. Requer esta perspectiva que se analisem os conflitos presentes em nossas
praticas e que se compreenda tais conflitos como expressao das contradigdes sociais, econdmicas,
politicas, culturais do conjunto da sociedade em que nos situamos.

A andlise historica ¢ necessaria na perspectiva da praxis emancipadora para situar

socialmente o sujeito da educagdo, o que equivale a conscientizd-lo da légica perversa da
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exclusdo social na modernidade contempordnea, quer em ambito local, quer em dimensdes
nacionais ¢ mundial.

Neste sentido, entendemos que a relagao de exclusao ¢ central para a compreensao
da realidade atual, inclusive na regido amazonica. O pressuposto do liberalismo, tanto quanto do
neoliberalismo, hegemdnico em nossos dias atuais, seja no plano econdmico, seja no filoséfico e
social, ¢ de que a competitividade é condigdo essencial para o progresso € o desenvolvimento.
Assim, um grande numero de pessoas torna-se “massa sobrante” por nao corresponder as
exigéncias impostas pela lei de mercado. WANDERLEY (2001; p.23) articula claramente

exclusdo e pobreza:

A pobreza contemporianea tem sido percebida como fenomeno
multidimensional atingindo tanto os classicos pobres (indigentes, subnutridos,
analfabetos...) quanto outros segmentos da populacdo pauperizados pela precdria
inser¢do no mercado de trabalho (migrantes discriminados, por exemplo). Ndo é
resultante apenas da auséncia de renda,; incluem-se outros fatores como o precario
acesso aos servigos publicos e, especialmente, a auséncia de poder. Nesta dire¢do, o
novo conceito de pobreza se associa ao de exclusdo, vinculando-se as desigualdades
existentes e especialmente a privagdo de poder de acdo e representacdo e, nesse
sentido, exclusdo social tem que ser pensada também a partir da questdo da

democracia.

Assim, o que se pretende ¢ delinear que a educacdo, e portanto a formagao do
educador, enquanto pratica social ndo pode estar desvinculada da materialidade socio-historica,
ao contrario, precisa avangar de forma organica com o conjunto das praticas sociais fundamentais
(GENTILI & SILVA, 1998). Neste sentido, discutir a praxis emancipatoria do educador implica
desvelar condicionamentos econdmicos e politicos, a fim de deixar clara a intencionalidade da
acdo coletiva, em favor da construcdo de um projeto ético-politico de solidariedade, de justica, de
liberdade, de democracia, projeto frontalmente contrario as praticas de exclusao.

E importante mencionar também que tal projeto ndo prescinde da aplicagdo
técnica, portanto do saber fazer, de ter competéncia, por pelo menos dois motivos: primeiro,

porque ¢ a técnica que operacionaliza as intencionalidades orientadoras do projeto emancipatorio

de ser humano; depois, porque as tarefas sdo espagos conquistados que se institucionalizam como
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emprego e profissdo, além de demarcarem um espago de identidade profissional, o que ndo se

conquista apenas com reflexdes e principios, mas com atividades.
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3.0 PROJETO ACADEMICO DO DEDUC

Existe um consenso generalizado de que as transformag¢des econdmicas, politicas,
sociais e culturais do mundo contemporaneo vém afetando profundamente a sociedade em sua
globalidade e a escola em particular, o que tem levado a uma reavaliacdo do seu papel e o dos
professores, tendo em vista que a institui¢do escolar cabe uma tarefa fundamental no processo de
formagdo das pessoas e da sociedade, nos aspectos cognitivo, politico, ético, cultural, social e
profissional.

A globalizacdo dos mercados, a revolugdo na informatica e nos meios de
comunicacdo, a transformagdo dos meios de producao e dos processos de trabalho, as mudangas
no campo dos valores e das atitudes. Todos esse elementos, em conjunto, modificam o cotidiano
da familia, do trabalho e da escola (alunos, professores, administradores). Desse modo, as
transformagdes sociais, cientificas e tecnologicas exigem o dominio € a aquisi¢do de novas
competéncias, aprendizagens e capacidades por parte das pessoas.

No tocante ao mundo do trabalho, o conhecimento e o controle dos mecanismos
técnico-cientifico-informacionais t€m sido fatores decisivos para o processo de producdo social.
Ou seja, o conhecimento tornou-se um dos recursos fundamentais para a inser¢ao e a participagao
no mercado de trabalho (LIBANEO, 2001; LIBANEO, 2002).

Assim, segundo IMBERNON (2001), deve-se educar as pessoas na mudanga e
para a mudanga. Conseqiientemente, os cursos de formacdo de profissionais para a educagao
devem incorporar e confrontar os desafios impostos a educagdo e a escola. Portanto, num curso
de Pedagogia em nivel superior, deve-se prever a incorporacdo do desenvolvimento cientifico e
tecnologico; as mudancas no mundo do trabalho; as novas praticas € movimentos sociais
(incluindo-se a questdo ambiental, indigena, racial, sexual etc.); os fendmenos interculturais e
transnacionais; e ainda manter intercambio com outras disciplinas, profissoes e realidades.

Pode-se pois afirmar que a escolarizacdo assume um papel fundamental no
desenvolvimento das pessoas, tornando-se um dos elementos essenciais na formacao do cidaddo e
da sociedade. Nesse sentido, espera-se que apos a conclusao da Educacao Basica, todos sejam
capazes de compreender o mundo que os cerca (e do qual eles fazem parte), em suas dimensdes
fisica, social, politica, bioldgica, cultural e econdmica, bem como intervir e participar na
realidade e agir como sujeitos criticos.

Para LIBANEO (2001; p.7):
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A escola com que sonhamos é aquela que assegura a todos a formagdo
cultural, cientifica para a vida pessoal, profissional e cidada, possibilitando uma
relagdo autonoma, critica e construtiva com a cultura em suas varias manifestagoes:

a cultura provida pela ciéncia, pela técnica, pela estética, pela ética (..).

Com essa escola, espera-se assim formar cidaddos participativos e criticos em
todas as esferas da vida social, mediante o desenvolvimento do pensamento autdbnomo, critico e
reflexivo, bem como a aquisi¢do de qualidades morais, de modo que se possa enfrentar as
exigéncias impostas pela sociedade comunicacional, informatizada e globalizada em escala local,
nacional e mundial (midias e multimidias, capacidade de didlogo e comunicacdo em vdrios
niveis, reconhecimento de diferengas, solidariedade, cooperacdo, preservagdo ambiental, defesa
de uma democracia politica e social etc.). Ou seja, a escola deve propiciar uma soélida formacgao
cultural, cientifica e ética, além de capacitar as pessoas para produzir socialmente.

Diante do exposto, ¢ licito afirmar que o que se espera da escola em relagdo aos
alunos sdo também necessidades postas a formacgdo dos profissionais da educa¢do. Dessa forma,
as novas exigéncias educacionais requisitam das instituicdes de preparacao profissional modelos
de formagao consoantes com as demandas da realidade.

Nesse sentido, as expectativas e os desafios impostos as IES, aos ISEs e aos
profissionais em geral sdo enormes: € preciso resgatar a profissionalidade do pedagogo e do
professor, reconfigurar suas identidades profissionais, fortalecer suas lutas politicas e sindicais
por condi¢des de trabalho e salarios dignos. E desse modo que se destaca a importancia do
preparo adequado dos professores da Educagdo Basica, no tocante a aquisi¢do de uma cultura
geral, de competéncia técnica, politica e pedagogica, além de uma formacgao ética, de atitudes e
valores necessarios a constru¢ao de novos saberes e novas praticas pedagogicas.

No que se refere ao curso de Pedagogia da UFRR, deve-se garantir que os futuros
profissionais tenham uma so6lida formacao em cultura geral; possam desenvolver a capacidade de
aprender a aprender; adquiram sélida competéncia técnica, a qual incorporem habilidades
comunicativas, dominio da informatica, midia ¢ multimidia; tenham formacao ética com relagao
a sua atuagao profissional e com relacdo a vida cidada; sejam capazes de trabalhar e atuar
coletivamente.

E nesse sentido que se impde a necessidade da execugdo de uma reforma

curricular do curso de Pedagogia, a qual exige mudangas amplas e profundas no DEDUC, que se
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relacionam com o planejamento e a execucao de acdes estratégicas a curto, médio e longo prazos
€ que garantam a consecucao de um projeto académico e institucional.

Para tanto, tem-se como premissa uma concepc¢ao de Universidade enquanto /ocus
privilegiado da producdo do conhecimento, da formacdo profissional em nivel superior, do
carater indissocidvel entre o ensino, a pesquisa e a extensdo, da analise critica e da intervengdo na
realidade social e da educagao continuada.

Sendo que, entende-se por ensino as atividades ligadas a docéncia no magistério
superior: cursos, disciplinas, programas de graduagio e pos-graduagdo. A pesquisa’, por sua vez,
refere-se a todas as atividades ligadas a produ¢do do conhecimento, respaldadas nos fundamentos
filosoficos, cientificos e metodoldgicos incorporados ao patrimonio cultural da humanidade. Por
extensdo, entendem-se todas as atividades que, ndo diretamente ligadas ao ensino e a pesquisa,
porém a elas relacionadas, referem-se a programas de interagdo e intervencao na realidade mais
proxima e imediata da UFRR, do DEDUC e dos locais de atuacdo dos futuros profissionais, por
intermédio da prestag¢ao de servigos, planos, projetos, cursos e manutencao de intercambio.

Acrescente-se que com a reformulacdo do curso de Pedagogia dever-se-a
viabilizar a curto prazo uma adequacao a legislacdo pertinente aos ursos de Pedagogia e formagao
de professores, bem como propor estratégias de acdo a médio e longo prazos, no que se refere ao
atendimento das demandas relacionadas a formagao de professores e especialistas para o Estado
de Roraima e para a Amazonia Setentrional.

Faz-se mister também empreender a critica e a superagao de modelos curriculares
anteriormente impostos pela legislacdo, caracterizados principalmente pelo “conteudismo”,
segundo o qual os conhecimentos, que se objetivavam e limitavam as disciplinas curriculares,
somavam-se ao longo de um curso de formagdo, o qual era “coroado” pela pratica de ensino e
pelo estagio curricular.

Dessa forma, o projeto de reforma curricular do curso de Pedagogia deve estar em
consonancia com o projeto académico do DEDUC e ambos devem atender as exigéncias legais e
as demandas sociais em relagdo a Educagao Basica. Para tanto, faz-se necessaria uma revisao da
formacao profissional, que atinja a organizacdo institucional; a definicdo e a estrutura dos
contetidos; a vinculagdo entre escolas de formacdo (licenciaturas) e escolas de pratica
profissional; a superacdo da dicotomia entre teoria e pratica; a incorporacdo da nogdo de

desenvolvimento profissional (formagao inicial + formagao continuada).

’ Deve-se diferenciar a conotagdo atribuida ao termo pesquisa aqui empregado, do termo pesquisa no contexto da
pratica pedagdgica, na condicdo de formas de investigacdo, reflexdo, analise especificas a atuagdo do profissional,
conforme consta no Capitulo 5 deste Projeto.
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Com esse modelo, seriam implantados, a médio/longo prazo, novos métodos de
trabalho em equipe no DEDUC, pautados nas condi¢cdes materiais, humanas e legais, que
privilegiassem principalmente o aspecto coletivo, mediante a execucdo, o acompanhamento, a

avaliagdo e o aperfeigcoamento do projeto académico do Departamento e do curso de Pedagogia®.

Tendo em vista o que foi abordado acima, sugerem-se, com relagdo ao ensino e a
extensdo:

a) Os planos de cursos de graduacdo e pds-graduagdo; a defini¢do das éareas de
formacdo e aprofundamento; a explicitacdo dos eixos norteadores dos cursos; a coeréncia entre os
objetivos dos cursos e respectivas ementas; um sistema integrado de avaliagdo; a formagdo
continuada dos profissionais.

Sobre esses assuntos, sugere-se uma ampliacdo da atuacdo da Coordenacgio do
curso de Pedagogia, no sentido de organizar reunides pedagogicas, para discussdo e analise do
novo projeto curricular, no que tange a sua implementacdo, controle, ajustes, avaliagdo e
acompanhamento. Além disso, deve-se operacionalizar um sistema integrado de avaliacdo em
trés niveis: avaliacdo institucional, do DEDUC e do curso de Pedagogia; avaliacdo docente e
avaliacao discente.

Sugere-se ainda a criacdo de uma Coordenacido de desenvolvimento cultural e
profissional’, a qual seria responsavel pela definicdo de politicas e ag¢des relacionadas ao
desenvolvimento profissional, atuando no planejamento, execucdo e avaliagdo de cursos de
extensdo e atualizacdo profissional, atividades cientificas e desenvolvimento de projetos.

b) Um projeto de estagio supervisionado; o intercdmbio administrativo e técnico-
pedagogico entre as licenciaturas da UFRR, o DEDUC, a Escola de Aplicacdo da UFRR, e os
locais de pratica de ensino e estagio supervisionado

Sobre o assunto, sugere-se a criagdo de uma Coordenacio de pratica pedagogica
e estagio supervisionado, a qual seria responsavel pelo acompanhamento da pratica pedagogica
e estagio supervisionado; elaboragdo de diretrizes e projetos na area; cooperacao € interacado com
a Escola de Aplicagdo e escolas de atuagao profissional.

Uma das atribuicoes imediatas desta Coordenacdo seria a elaboracdo de um

Projeto de pratica pedagégica e estagio supervisionado, contendo basicamente: o regulamento

¢ A sugestdo de criagdo de coordenagdes no Departamento de Educagio refere-se tio somente a propostas de divisdes
internas no departamento, ndo implicando na criagdo de cargos.

" A resolugdo CNE/CP 01/2002, em seu artigo 14, paragrafo 2° determina: Na defini¢do da estrutura institucional e
curricular do curso, cabera a concepg¢do de um sistema de oferta de formagdo continuada, que propicie
oportunidade de retorno planejado e sistematico dos professores as agéncias formadoras.
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para a pratica pedagdgica e estagio supervisionado, a metodologia de trabalho e o sistema de
supervisao e avaliagdo a serem adotados.
Além disso, seria sua atribuicdo coordenar a pratica pedagdgica e o estagio

supervisionado juntamente com o desenvolvimento dos projetos de pesquisa interdisciplinares.

Com relacdo a pesquisa deve-se considerar a existéncia de um plano de pesquisa
institucional, mediante o envolvimento de docentes, discentes e pesquisadores em grupos de
pesquisa, monitorias € iniciagdo a pesquisa; capacitacdo docente e discente; publicagdes
sistematicas; participagdo em eventos cientificos e afins a 4rea de educacao.

Sobre o assunto, sugere-se a criagdo de uma Coordenac¢do de pesquisa, a qual
seria responsavel pela definicdo de uma politica e acdes, em termos do envolvimento em grupos
de pesquisa, definicdo de linhas de pesquisa, plano de capacitagao institucional de docentes,
iniciacdo cientifica, monitorias, intercambio com outras IES e institui¢des.

Esta Coordenacao teria papel fundamental na coordenacdo das linhas de pesquisa
do DEDUC e sua vinculagdo com o Plano de Qualificacdo Institucional, além de interagir
diretamente com o desenvolvimento dos trabalhos da pratica pedagdgica, estdgio supervisionado

e os projetos de pesquisa interdisciplinares.

Com relacdo aos recursos materiais e humanos devem-se considerar a capacitacao
de docentes e funcionarios do quadro técnico-administrativo; instalagdes fisicas (salas de aula,
biblioteca, laboratorios); sistema de aquisicdo de livros e assinatura de revistas especializadas;
suporte em informatica; aquisi¢do de equipamentos para pesquisa e audio-visual.

Sobre o assunto, sugere-se a definicdo antecipada de um plano de capacitagao de
funcionarios e docentes, mediante o estabelecimento de critérios que atendam as necessidades do
DEDUC.

Sugere-se ainda a elaboragdo de um Regimento Interno do DEDUC, que
normatize, organize e discipline o estabelecimento de politicas e acdes do Departamento, com
relagdo as areas de ensino, pesquisa e extensao, bem como sobre aspectos operacionais,
administrativos e financeiros.

4. DEMANDAS EM RELACAO A FORMACAO DE PROFESSORES NO
CONTEXTO DA AMAZONIA SETENTRIONAL E DO ESTADO DE RORAIMA
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4.1. As condicdes geograificas e o desenvolvimento da Amazonia Setentrional e

do Estado de Roraima

O ex-territorio de Roraima transformou-se em Estado no dia 05 de outubro de
1988 com a promulga¢do da Constituicio Federal de 88. Somente em 1990 ocorreram as
primeiras elei¢cdes para a Assembléia Legislativa, Governo do Estado e Senado Federal.

No aspecto politico-administrativo, o Estado de Roraima estéd situado no extremo
setentrional do Brasil e possui uma éarea de 224.131,3 km?, o que equivale a 2,6% da superficie
do Brasil e a 5,9% da Regidao Norte. Limita-se ao norte com a Republica Bolivariana da
Venezuela, ao sul com os Estados do Amazonas e Pard, a leste com a Republica Cooperativa da
Guiana e com o Estado do Pard, a oeste com o Estado do Amazonas ¢ com a Republica
Bolivariana da Venezuela.

Roraima encontra-se no extremo norte do Pais e possui o mais variado relevo da
Amazonia, composto por superficies baixas e recobertas de sedimentos recentes a terrenos mais
altos e acidentados. No que se refere a hidrografia, a maioria das areas do Estado sdo drenadas
pela Bacia do Rio Branco, afluente mais importante da margem esquerda do Rio Negro. O mais
importante dos rios é o Uraricoera. A Bacia do Rio Branco tem uma érea total de 204.640 km?,
sendo 11.312 km? situados na Republica Cooperativa da Guiana.

Situada a margem direita do Rio Branco, a cidade de Boa Vista, capital do Estado
de Roraima, teve suas origens em um pequeno povoado no ano de 1830. Desde sua criacdo como
territorio, a partir do surgimento de nucleos populacionais, a cidade teve um desenvolvimento
significativo com a implantagdo de infra-estrutura para atender aos governos instalados. Com a
constru¢dao da BR 174 (que liga as cidades de Manaus e Boa Vista a Venezuela), da BR 210 (que
liga Boa Vista a Guiana Inglesa) e da Perimetral Norte (que ligaria o Estado do Par4 a fronteira
com a Colombia), intensificou-se o fluxo migratério em direcdo a Boa Vista, acarretando um
crescimento desordenado, exigindo, assim, a expansao da infra-estrutura basica e de servicos.

Na década de 80 ocorreu um intenso €xodo rural em direcdo a Boa Vista e em
meados de 1987 a maior de todas as correntes migratdrias com a “corrida do ouro”. De Estado
isolado, passou a conviver, a partir da década de 80, com um surto de crescimento populacional
que perdura até hoje. Para se ter uma idéia da dimensdo do fato, cite-se que de 1980 a 1991, a
populagdo aumentou 174,8%. Ainda, segundo o IBGE, atualmente (ano de 2002) Roraima ¢é o
Estado que mais recebe migrantes, oriundos principalmente da prépria Amazonia. Contudo,

também ¢ o Estado com maior percentual de areas protegidas: quase 50% do territdrio ¢ formado
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por terras indigenas, florestas e parques nacionais e estagdes ecologicas, evidenciando o desafio
do equilibrio entre desenvolvimento e preservacao ambiental.

Assim, Boa Vista teve de absorver uma populagdo flutuante maior do que o
esperado, o que trouxe problemas de toda ordem, tanto na area de infra-estrutura, como nas areas
econdomica e social. Nos anos 90, com o fechamento dos garimpos, Boa Vista comecou a
enfrentar problemas sérios como o desemprego motivado pelo fechamento de inimeras empresas
comerciais ¢ de servigos.

Atualmente, ¢ praticada uma agricultura de subsisténcia nos campos gerais,
principalmente nas regides de Mucajai e Amajari. Sendo Roraima uma regido produtora e
exportadora de matérias-primas e de bens primarios, e importadora de bens de consumo e géneros

de subsisténcia, permanece dependente dos mercados domésticos do Sul e do Nordeste do Pais.

4.2. A situacio estratégica da Amazonia Setentrional

Sobre a Amazonia, RIBEIRO (1995; p.307) afirmou:

A area de floresta tropical da bacia amazonica cobre quase metade do
territorio brasileiro, mas sua popula¢do mal comporta 10% da nacional. Sua
incorporagdo ao Brasil se fez por heranga do patriménio colonial portugués, pela
unidade de formagdo cultural fundada nas mesmas matrizes bdsicas, e pela
emigragdo de cerca de meio milhdo de nordestinos conduzidos a Amazonia nas
ultimas décadas do século passado e nas primeiras deste, para a explora¢do dos
seringais nativos. Essa integracdo territorial, cultural e humana se vem fazendo
organica, nos ultimos anos, gragas as comunicagoes diretas estabelecidas através
dos rios que correm do planalto central para o Amazonas e das rodovias recém-
abertas para ligar Brasilia ao Rio-Mar e, incipientemente, para cortar

transamazonicamente a floresta, de norte a sul, de leste a oeste.

Na citagdo acima, Ribeiro faz uma analise da Amazonia como um todo, mas do
ponto de vista do interesse imediato e mediato € necessario constatar a especificidade da regido
em que a Universidade Federal de Roraima estd situada - a mesma Amazlnia - mas com
caracteristicas proprias. Esse fato ¢ importante, pois possui implicacdes especificas sobre a
politica desenvolvida por uma Universidade publica e sobre a formacdo profissional dos

estudantes do curso de Pedagogia.
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Primeiramente, ¢ importante assinalar que a Amazonia Setentrional, onde se situa
Roraima, permanece como regido de transicdo entre a floresta propriamente dita e as “savanas”
venezuelanas. E a porta de entrada do Brasil no Caribe. E uma regidio com variedade de
vegetacdo, destacando-se os cerrados, as savanas, as florestas abertas, as florestas serranas e
nebulosas, a vegetacdo dos tepuis e de areia branca. O clima pode ser classificado como tropical
subumido e equatorial umido, com temperaturas regulares que durante o ano variam numa média
minima de 20° graus a uma média maxima de 38° graus. Apresenta-se chuvoso principalmente
entre os meses de junho a setembro e seco no restante do ano. Ao norte, nas fronteiras com a
Guiana e com a Venezuela, aparecem serras ¢ montanhas acima de 2.500 metros, enquanto em
outras regides existem areas praticamente ao nivel do mar.

E importante citar também a Amazonia Setentrional como regido estratégica. Por
ser uma regido de fronteiras, por possuir importantes reservas minerais, vegetais, animais e
hidricas, por ser cobigada pelos paises hegemonicos, por contar com uma populagdo indigena
importante, por ser uma possivel rota do narcotrafico, a Amazonia Setentrional apresenta
claramente uma importancia estratégica. A presenca das For¢as Armadas e da Policia Federal,
inclusive com a construgdo de varios quartéis na regido demonstra esse fato. Por questdes de
seguranga e por razdes de desenvolvimento, o governo brasileiro projeta a constru¢do da rodovia
Arco Norte, que acompanhard o tragado das fronteiras que o pais tem com os paises do extremo
norte. Com os mesmos objetivos esta construindo a ponte sobre o rio Tacutu, na fronteira com a
Guiana, e existem projetos também de construcao de estrada asfaltada até a capital Georgetown.

A atividade econdmica da Amazonia Setentrional e de Roraima ainda ¢ bastante
simples. Nao o sera a médio e longo prazo por duas razdes: por ser rota de saida da producao
amazonica para os portos do Caribe, tanto na Venezuela como na Guiana, alcangando os
mercados dessa regido e, em segundo lugar, por suprir de mercadorias, nao apenas Manaus como
acontece atualmente, mas também as populagdes dos paises ao norte.

Boa Vista ja& ¢ uma importante cidade da Amazonia Setentrional. A outra ¢
Manaus, a quase 800 km. Assim, Boa Vista podera tornar-se um centro importante na producao
de servigos, entre outros possiveis, na area técnico-cientifico-educacional.

Pelo fato de ser a umica universidade publica no Estado de Roraima, a
Universidade Federal de Roraima deve responder a essas demandas que sdo da Amazonia,
especificamente de uma certa Amazonia, a Setentrional. Desse modo, as politicas educacionais e
técnico-cientificas devem levar em conta essas questdes ¢ a formagdo dos profissionais de

educacdo deve estar atenta a essas dimensdes.
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4.3. Demandas com relacio ao sistema educacional em Roraima

Quanto ao Sistema de Educacdao em Roraima, este ¢ composto por instituicdes e
estabelecimentos estaduais, municipais e privados, que juntos perfazem o total de 1.378 escolas.
Somadas as redes de ensino estadual, municipal e particular, o Estado dispde, para uma
populagdao de 324.397 habitantes, 111.531 alunos, distribuidos em cinco faixas de ensino:
Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Médio, Educacdo para Pessoas Portadoras de
Necessidades Especiais ¢ Educacao de Jovens e Adultos.

O corpo docente possui professores com diferentes graus de formagdo e
especializagdo e ¢ significativa também a presenca de alunos indios e professores indigenas, os
quais procuram implementar uma educagdo voltada para a realidade dos povos indigenas.
Segundo FIGUEIREDO & MACHADO (2002), com base nos dados da Secretaria Estadual de
Educacao, existem 193 escolas para alunos indigenas, sendo 155 da 1* a 4° séries, 35 da 5* a §*
séries e 3 escolas do Ensino Médio. O niimero de alunos compde-se de 7.653 alunos, sendo 1.194
da Educagdo Infantil, 4.694 da 1* a 4* séries, 1.161 da 5* a 8 séries e 154 alunos do Ensino
Médio. Existem ainda 470 professores, sendo 300 da 1* a 4° séries, 155 da 5* a 8 séries e 15 para
o Ensino Médio.

Sobre a demanda no sistema educacional, para se ter uma idéia do aumento por

matriculas para a faixa etaria dos 7 aos 14 anos, comparem-se as TABELAS 1 e 2.

TABELA 1

Nimero de matriculas no Ensino Fundamental por faixa etaria — 1996

Total Menos de 7 anos 7 — 14 anos Mais de 14 anos

Roraima 60.274 444 49.897 9.933

Adaptado de MEC/INEP/SEEC

TABELA 2

Numero de matriculas no Ensino Fundamental por faixa etaria — 28/03/2001
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Total 0-6 7—-14 | 15-17 | 18=19 | 20—-24 | 25—-29 | mais 29

anos anos anos anos anos anos anos

Roraima | 74.232 976 61.709 | 9.722 959 560 151 155

Adaptado de MEC/INEP/SEEC

Nota: A idade foi obtida a partir do ano de nascimento informado no Censo Escolar

Comparando-se os dados das TABELAS 1 e 2, no tocante ao total de matriculas
efetuadas, houve um aumento 13.958 matriculas, ou seja, 23,15% de aumento em cinco anos.

Ainda, com relacao a TABELA 2, ¢ flagrante a concentragdo de matriculas para a
faixa etaria dos 7 aos 14 anos, em comparacdao com o restante das faixas etarias. Ou seja, do total
de 74.232 matriculas efetuadas, 61.709 correspondem a faixa dos 7 aos 14 anos
(aproximadamente 83%).

Considerem-se também os dados referentes a formacdo docente para o Estado,

com relacdo as Séries Iniciais do Ensino Fundamental:

TABELA 3
Formagio Docente no Ensino Fundamental de 1* a 4" séries — 28/03/2001
Fundamental | Fundamental Médio Superior
Total
incompleto completo completo completo
Roraima 2.303 4 40 2.140 119

Adaptado de MEC/INEP/SEEC

Com base nos dados apresentados, ¢ imperiosa a necessidade de capacitacdo em
nivel superior dos professores, tendo em vista que do total de 2.303 docentes, 2.140 sao formados

em nivel médio, com apenas 119 formados em nivel superior (5,16%).

TABELA 4

Docentes em atividade em sala de aula — 28/03/2001

Total Federal Estadual Municipal Privada
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Roraima 5.975 94 4.791 791 299

Adaptado de MEC/INEP/SEEC

Analisando-se ainda a TABELA 4, com relacdo ao campo de atuagdo dos
profissionais do ensino, conclui-se que a rede publica absorve a maior parte do contingente dos
professores: do total de 5.975 docentes em sala de aula, 94,99% estao na rede publica, com
destaque para a esfera estadual, com 4.791 docentes, ou 80% do total.

Assim, a “Agenda Positiva para o estado de Roraima” (CONGRESSO
NACIONAL, 2001) deve considerar que para que ocorra o desenvolvimento do Estado e sua
efetiva integracao nacional ¢ necessario equilibrar a constru¢do de uma infra estrutura (energia,
tecnologia, insumos basicos) necessdria a implantagdo da industria, do comércio e do
desenvolvimento de uma rede de prestacdo de servigos, com as questdes ambiental e do
desenvolvimento sustentavel, fundiaria e de ocupacdo do solo; a questdo indigena e de
capacitacao de recursos humanos.

E sobre esse Gltimo aspecto que incide principalmente o tema da educagdo em

Roraima.

5. PROJETO CURRICULAR DO CURSO DE PEDAGOGIA
5.1. Fundamentos da proposta curricular
Uma analise da legislagdo revela que as diretrizes curriculares referentes a

formagdo de professores expressam um carater teleologico com relagdo ao assunto,
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especificamente no que concerne as competéncias que o futuro professor deve ter constituido ao
longo de sua formagao, que por sua vez devem garantir a aquisi¢cao das competéncias objetivadas
para os alunos da Educagdo Basica. Ou seja, segundo os documentos oficiais, a concepgao de
competéncia € nuclear na orientacao do curso de formagao de professores.

Todavia, conforme expresso neste Projeto, todas as institui¢des responsaveis pelos
cursos de Pedagogia e de formacdo de professores t€ém grande responsabilidade, no sentido tanto
de preparar profissionais de forma a capacitd-los para a atuacdo consciente e critica, numa
perspectiva de transformacao, quanto competentes tecnicamente. Desse modo, ¢ necessaria uma
formacdo geral, a qual ndo prescinde da formagdo especifica e técnica. Nesse sentido, um curso
de preparacao ndo pode limitar-se a formagao baseada unicamente na aquisi¢do de competéncias,
mas amplia-las.

Assim, no processo de reformulagdo curricular concebeu-se a matriz curricular de
forma construtiva e ndo linear, posto que um curriculo construtivo emerge de incursdes reflexivas e
serve de instrumento a criacdo de significados que ganham materialidade nas relagdes pedagogicas,
gticas, politicas, ideoldgicas e culturais.

De acordo com BAGNATO et alii (1999), discutir curriculo implica compreender e
problematizar as circunstancias socio-politico-culturais-econdmicas que perpassam a defini¢do
aparentemente técnica do que deve ser considerado valido. Assim, com base na compreensao de que
uma reformulagdo curricular implica também uma profunda avaliagdo do processo de formacgao
profissional, e conseqiientemente das concepgdes de educagdo e de pratica pedagdgica, ¢ mister que
o curriculo assegure principios e marcos essenciais de um projeto politico, cabendo-lhe possibilitar
adequagoes de acordo com a realidade a que esta sendo proposto.

Sendo assim, a organizacdo curricular do curso baseia-se nos seguintes
fundamentos:

- pratica pedagdgica / docéncia ¢ a base da formagao profissional;

- foco da formagao no trabalho pedagoégico;

- formagao cultural ampla;

- formacao técnico-pedagogica;

- énfase no trabalho em grupo;

- flexibilidade de organizacdo na defini¢do de disciplinas e de componentes

curriculares;
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adocdo de uma teoria critica que possibilite a apreensdo da totalidade social em
suas dimensdes de universalidade, particularidade e singularidade e a concepgao de

educacdo como pratica social (concepg¢do de praxis);

estabelecimento das dimensdes formativas e investigativas e como condicao central

da formagao e da relagdo teoria e realidade;

exercicio do pluralismo (de concepgdes tedricas, politicas, culturais etc.) como

elemento central na vida académica e profissional;

superagao da fragmentagdo de contetidos na organizagao curricular, a fim de evitar

a dispersdo e a pulverizagao de disciplinas e outros componentes curriculares;

carater interdisciplinar nas vdarias dimensdes do ensino-pesquisa-extensao,

garantindo a indissociabilidade entre teoria e pratica;

estagio como componente fundamental ao exercicio da docéncia e como pratica
integrada a proposta pedagogica do curso e da institui¢do escolar.

Estes principios remetem a contemplar a formagao dos profissionais de educaciao no
atual cenario historico como um grande desafio, que em linhas gerais exigem dos cursos de
Pedagogia a criagdo de condi¢des que permitam ao futuro pedagogo capacitar-se para compreender
a dindmica da realidade, utilizando-se das diferentes areas do conhecimento e saberes para construi-
los e socializa-los a partir de praticas sociais concretas.

Desse modo, a concepgao de profissional da educagdo perpassa pela compreensao
historica dos processos de formagdao humana, implicando assim em uma produgdo teodrica e de
organizagdo do trabalho pedagdgico no contexto das dimensdes histdricas, econdmicas e sociais de
cada conjuntura.

Nesta perspectiva, o curso de Pedagogia proposto tem como eixo da sua formagao:

(..) o trabalho pedagogico escolar e ndo escolar que tem na docéncia o ato
educativo intencional como fundamento. A base dessa formagdo ¢ docéncia
considerada, enquanto trabalho e processo pedagogico construido no conjunto de
relagoes sociais e produtivas, e em sentido estrito, como expressdao multideterminada

de procedimentos didatico-pedagogicos intencionais, passiveis de uma abordagem

transdisciplinar. (FORUMDIR,1998; citado por ANFOPE, 2002)

r

Para tanto, ¢ necessario que o processo de formacao do pedagogo/professor seja

capaz de propiciar o desenvolvimento das capacidades de:
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e buscar articuladores que garantam a unidade teoria e pratica no trabalho
pedagbgico, essencial a construgdo de uma pratica reflexiva e critica;

e garantir a unidade ensino, pesquisa e extensao, tendo como fundamento a relagdo
teoria e pratica na formagao do pedagogo;

e propiciar conhecimentos relativos ao exercicio da docéncia e a organizagdo do
trabalho pedagogico formal e ndo formal;

e desenvolver conhecimentos relativos a organizacdo de sistemas, unidades,
projetos e experiéncias educativas;

e reconhecer o conjunto das atribui¢des do professor: docéncia, producdo de
conhecimentos, trabalho como membro da equipe escolar e promocao da articulagdo da escola com
as familias e a comunidade;

e vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar no trabalho pedagégico, de forma
investigativa, contribuindo para a construc¢ao de saberes e conhecimentos no campo educacional;

Portanto, os fundamentos/principios citados anteriormente desdobram-se nos

seguintes eixos norteadores do curriculo:

Eixo de conhecimentos necessarios a atuagao profissional:

a) referentes ao dominio de conhecimentos sobre cultura geral:

e conhecer e dominar conteudos relacionados as ciéncias sociais, humanas
bioldgicas e exatas;

b) referentes ao dominio de conhecimentos sobre aspectos gerais da Educagao e

da Pedagogia:

e introdu¢do ao estudo da ciéncia da educagdo, natureza e especificidade da
Pedagogia, o estatuto epistemoldgico da Pedagogia;

e cstudos filosoficos, histéricos, politicos, econdmicos, sociologicos,
psicologicos e antropoldgicos que fundamentam a compreensdo da realidade,
do homem, da educacdo e das teorias pedagogicas e curriculares;

e cstudos sobre a escola como espago de trabalho educativo, relagdes entre
educacao ¢ sociedade;

c) referentes ao dominio dos conteudos curriculares a serem ensinados nas Séries

Iniciais do Ensino Fundamental:

39/87



e conhecer e dominar os conteidos relacionados as areas/disciplinas de
conhecimento das Séries Iniciais do Ensino Fundamental;

d) referentes ao dominio do conhecimento pedagogico:

e conteudos que compdem a formagdo pedagogica para a docéncia:
conhecimentos didatico-pedagogicos, relagdo professor-aluno, organizagao do
trabalho escolar, curriculo, introdugdo a educagdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais, introducdo a educacao de jovens e adultos;

e criar, planejar, realizar, gerir, avaliar situacdes didaticas;

e controlar e gerenciar situagdes didaticas (controle do tempo, espago, grupos
etc.);

e desenvolver a capacidade de comunicacdo (verbal, ndo verbal);

e capacidade de utilizar eficazmente recursos didaticos;

e) referentes ao conhecimento e investigagdo de processos relacionados ao

aperfeigoamento da pratica pedagogica:

e ter capacidade de resolucdo de problemas;

e ter raciocinio logico;

e estabelecer relagdo teoria-pratica;

e obter conhecimento por meio da experiéncia;

e ter capacidade de reflexdo;

ter capacidade de analise-sintese;

f) referentes ao gerenciamento do desenvolvimento profissional:

e utilizar fontes e veiculos de informagao;

e desenvolver projetos de estudo e pesquisa;

e participar de cursos e eventos relacionados ao aperfeigoamento profissional;
g) referentes ao conhecimento sobre coordenagao pedagogica:

e conteudos referentes aos principios e técnicas de coordenacao pedagdgica;
Eixo das atitudes necessarias a atuacao profissional:

e ter autonomia e responsabilidade nas tomadas de decisao;

e ter compromisso politico;

e ter capacidade de estabelecer vinculos profissionais;
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e incorporar e apreciar valores sociais ligados a cidadania, democracia, liberdade

e respeito a diversidade;

Assim, os dois eixos apresentados concretizam-se no curriculo por meio da

disciplinaridade e da interdisciplinaridade, conforme exposto a seguir:

Disciplinaridade

Para SAVIANI (1998), o conhecimento se torna concreto na forma de um
curriculo, que por sua vez se organiza em torno de disciplinas. Portanto, a disciplinaridade se
relaciona com a estrutura de conteudos constituida pelas disciplinas do curriculo, pois entende-se
que a aquisicdo de uma cultura geral, de conhecimentos gerais sobre a educagdo e a Pedagogia e
a aquisi¢do de conhecimentos técnicos sobre o ensino, nao podem prescindir dos conhecimentos
constituidos, sistematizados e incorporados ao patrimonio da humanidade, por meio

principalmente das respectivas disciplinas académicas.

Interdisciplinaridade®

A interdisciplinaridade envolve o trabalho em grupo, a prética investigativa e a
relacdo teoria-pratica. Esses trés elementos, apesar da especificidade de cada um deles, se
relacionam mutuamente, em torno dos projetos de pesquisa interdisciplinares.

Os projetos de pesquisa interdisciplinares seriam uma modalidade de projetos de
pesquisa, desenvolvidos necessariamente em grupo, durante todos os semestres do curso de
Pedagogia, tratando principalmente de pesquisas de natureza aplicada (temas gerais sobre
educacdo e Pedagogia, pratica pedagogica, solugdo de problemas etc) e projetos relacionados as
linhas de pesquisa atualmente constituidas no DEDUC.

Desse modo, os alunos iriam promover uma pratica investigativa em relacdo a sua
futura atuacdo profissional, mediante a reflexdo, a andlise/sintese, resolu¢cdo de problemas,
desenvolvimento e aplicacao de técnicas de coleta de dados, pesquisa, raciocinio inferencial etc.
Além de aliar a teoria e a pratica, tratando concretamente com o conhecimento que “vai da teoria
a pratica”, bem como aquele “vem da pratica e vai a teoria”, tornando concreta a nogao de praxis

explicitada no Capitulo 2, item 2.2. deste Projeto.

8 O termo interdisciplinaridade aqui empregado teve como fundamento os Projetos Interdisciplinares das Faculdades
Marta Falcdo — Amazonas e da Universidade Federal Fluminense, conforme exposto em ALVES & GARCIA
(2002), capitulo 3.
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Cabe ressaltar que os componentes curriculares vinculados aos projetos de
pesquisa interdisciplinares sdo a Pratica pedagogica e o estagio curricular I, IT, III, IV, V, VI, VII
e VIII. Nesse sentido, o cumprimento das respectivas cargas horarias dar-se-ia por meio do
desenvolvimento dos projetos de pesquisa interdisciplinares, mediante o acompanhamento da
Coordenacdo de pratica pedagogica e estagio supervisionado.

Com relagdo a formagao de um profissional critico, capaz de atuar como elemento
de transformacao social, essa capacidade seria adquirida por intermédio do conhecimento e da
reflexdo de natureza filosofica, histdrica, socioldgica e politica, que tratassem da questdo do
processo de globalizagdo (neocolonialismo / mundializag@o); a inser¢do e o papel do Brasil no
contexto da globalizagdo; o Brasil em suas dimensdes econdmica, socioldgica, politica e cultural,
na condi¢do de um Pais periférico e profundamente desigual, sob o ponto de vista da distribuigao
de renda; o papel da educagdo no contexto da regido Amazonica e do Estado de Roraima etc.
Acrescente-se também que todos esses temas poderiam ser estudados em termos de projetos de

pesquisa interdisciplinares.

5.2. Estrutura curricular’

A estrutura curricular do curso de Pedagogia se assenta nos seguintes €ixos
tematicos'":

5.2.1. Eixo tematico I — disciplinas relacionadas a cultura geral

O objetivo € promover a aquisi¢do de conhecimentos relacionados a cultura geral,
sob o ponto de vista social, politico e cultural. Para esse eixo temdtico em particular, o curriculo
privilegia o didlogo com outras Unidades Académicas da Universidade, garantindo o principio da
universalidade na formacao do professor.

A disciplina Comunicacdo e Expressdo tem por objetivo aperfeicoar e desenvolver
as competéncias discursivas dos alunos em termos da lingua portuguesa e ao mesmo tempo

habilita-los na leitura e interpretacdo de textos e elaboracao de textos escritos.

°A elaboracdo do presente Projeto foi o resultado da composicdo de elementos do projeto curricular vigente do curso de
Pedagogia da UFRR, bem como de contribui¢des de outras institui¢des, a saber: cursos de Pedagogia das Faculdades Marta
Falcdo (Amazonas), Universidade Estadual do Amazonas e Universidade Federal Fluminense.

10 Pede-se consultar; ANEXO 1 — Matriz Curricular; ANEXO 2 — Ementario; ANEXO 3 — Relatorio de
integralizacdo curricular do curriculo novo.

" Os codigos “PE”, a partir do namero 300, correspondem as sugestdes de codigos para as disciplinas do curriculo
novo.
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------- - Comunicagdo e Expressdo™

5.2.2. Eixo tematico II — disciplinas relacionadas a teoria e aos fundamentos da
educacdo e da Pedagogia

O conjunto de disciplinas tem por objetivo promover a aquisicdo de
conhecimentos sobre os fundamentos da educagdo e da Pedagogia, propiciando ao aluno uma
visdo geral sobre os aspectos sociologicos, politicos, economicos, filosoficos e histéricos da
educacao.

PE 310 — Psicologia do Desenvolvimento

PE 311 — Psicologia da Aprendizagem

PE 315 — Sociologia da Educagao I

PE 316 — Sociologia da Educagao II

PE 305 — Filosofia da Educagao I

PE 306 — Filosofia da Educacao II

PE 300 — Histoéria da Educagao I

PE 301 — Histoéria da Educacao 11

PE 325 - Organiza¢ao da Educa¢ao Brasileira

PE 350 - Antropologia Aplicada a Educacao

5.2.3. Eixo tematico III — disciplinas relacionadas a pesquisa e a metodologia do
trabalho cientifico em geral e na 4rea da educacdo

O objetivo das disciplinas ¢ introduzir o aluno no trabalho de pesquisa e
investigacdo cientifica, propiciar a aquisicdo de conhecimentos relacionados a ciéncia e a
metodologia cientifica, proporcionar o dominio de instrumental técnico para elaboracdo de
resumos, resenhas, analise critica de textos cientificos. Com relagdo a disciplina Metodologia da
Pesquisa Aplicada a Educagdo, seu objetivo € propiciar o contato com variadas técnicas de
pesquisa em educagdo. A caracteristica desta disciplina ¢ que a mesma poderia ser ministrada por
um conjunto de professores, com dominio em diversificadas areas de pesquisa em educagao.

CS 135 — Métodos e técnicas do trabalho cientifico

PE 355 - Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educagao

2.0 codigo da disciplina “Comunicagdo e Expressdo” ndo foi definido, tendo em vista a mesma poder ser oferecida
pelo Departamento de Educagdo ou pelo Departamento de Linguas Vernaculas.
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5.2.4. Eixo tematico IV — disciplinas relacionadas as modalidades da Educagao
Bésica e aos fundamentos técnico-didaticos

PE 320 — Didatica I

PE 321 - Didatica 11

PE 345 - Estatistica Aplicada a Educagao

PE 326 — Curriculos e Programas

PE 335 - Fundamentos da Alfabetizagao

PE 337 - Fundamentos da Educac¢ao de Jovens e Adultos

PE 338 - Fundamentos da Educagdo Especial

PE 336 - Fundamentos da Educagdo Indigena

5.2.5. Eixo tematico V — disciplinas relacionadas aos fundamentos e ao ensino dos
componentes curriculares

O objetivo desse conjunto de disciplinas ¢ promover a aquisicdo, por parte dos
alunos, de conhecimentos relacionados aos componentes curriculares das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental, a metodologia especifica e a pratica especifica a cada um dos componentes
curriculares.

PE 341 - Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa

PE 340 - Fundamentos e Metodologia do Ensino da Matematica

PE 342 - Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias

PE 343 - Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia e Geografia

PE 360 - Criatividade e Expressdes Artisticas

PE 361 - Pedagogia do Movimento Humano

PE 331 - Pedagogia e Literatura Infantil

5.2.6. Eixo tematico VI — teoria e fundamentos do planejamento e da organizacao
do trabalho educacional e da escola

O objetivo desse conjunto de disciplinas ¢ promover a aquisicdo, por parte dos
alunos, de conhecimentos relacionados ao planejamento e a coordenacgdo do trabalho pedagdgico,
em nivel amplo (tratando-se das esferas federal, estadual, municipal), ou especifico (escolar e ndo
escolar).

PE 365 - Fundamentos da Gestdo em Coordenacao Pedagogica

PE 366 - Fundamentos do Planejamento em Coordenacdo Pedagogica
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5.2.7. Eixo tematico VII — pratica pedagodgica e estagio supervisionado

Segundo o Documento Norteador (2001b) para comissdes de autorizacdo e
reconhecimento dos cursos de Pedagogia, a pratica pedagogica devera constituir-se em espacgo de
integracdo teorico-pratica do curriculo e em instrumento de aproximacdo do aluno a realidade
social e pedagdgica do trabalho educativo, fundamentalmente por meio da pesquisa. Nesse
sentido, a pratica pedagdgica deve constituir-se em condicao para:

e ainser¢ao do aluno no contexto do sistema escolar;

e ainiciacdo a pesquisa € ao ensino;

e ainterveng¢do e iniciacdo profissional junto as escolas / instancias educativas;

e 0 estagio de pratica profissional nas areas de atuagdo previstas.

Acrescente-se que segundo a Resolugdo CNE/CP 2 (2002b), a pratica pedagogica
e o estagio curricular devem totalizar 800 horas na condicdo de componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso e deve assegurar:

e avivéncia articulada a pesquisa ao longo do processo de formagao, que pode
ocorrer tanto no ambiente escolar quanto nao escolar, garantindo a inser¢ao do
aluno no contexto profissional;

e a relacdo teoria-pratica, presente desde o primeiro ano do curso, mediante
projetos e atividades incluidos na carga horaria das disciplinas que compdem
a grade curricular;

e atividades praticas de ensino, de pesquisa e de estagios supervisionados.

As horas da pratica a que se referem os documentos oficiais serdo computadas
mediante o cumprimento do componente curricular Pratica Pedagégica e Estagio Supervisionado,
distribuidas ao longo dos oito semestres, nos quais serdo desenvolvidos os projetos de pesquisa
interdisciplinares, que devem garantir o conhecimento, a investigagdo, o contato e a inser¢do do
aluno com relagdo aos assuntos pertinentes ao futuro exercicio profissional, € a questdes mais
amplas sobre a educagado e a Pedagogia.

Ressalte-se que o componente curricular Pratica Pedagdgica e Estagio
Supervisionado tem por objeto o cotidiano escolar. Define-se cotidiano escolar como uma
categoria analitica que comporta tanto o aspecto institucional que “age como mediador entre a

praxis social e o que acontece no interior da escola” (ANDRE, 2002), quanto as situagdes
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pedagbgicas da sala de aula e a historia dos sujeitos manifesta no dia-a-dia da escola. Assim
sendo, as atividades basicas deste componente — a observagdo e a intervengdo pedagogica (tanto
na regéncia de sala de aula, quanto nas ag¢des de coordenacdo pedagdgica) — focalizam as
situagdes do cotidiano escolar, a fim de descrevé-las e analisa-las (ANDRE, 2002), o que
favorece aos sujeitos do processo (o professor e os alunos do curso de Pedagogia) a atitude de
pesquisa permanente de sua propria realidade, referendando o pensamento de que “ensinar exige
apreensao da realidade”, posto que ao educador faz-se mister o conhecimento das diferentes
dimensdes que caracterizam a esséncia da pratica, o que pode torna-lo mais seguro no seu proprio
desempenho (FREIRE, 1998) .

A observacdo e a intervengdo acima mencionadas, enquanto dimensdes do
processo de indagacao e, portanto, de pesquisa da pratica concreta do cotidiano escolar, visam a
articulacao dialética do processo de conhecer com o processo de mudar (DEMO, 1994). Por isto,
espera-se da observacdo critica e curiosa da pratica escolar um inventdrio de temas-problema,
que desafiam docentes e discentes a elaborarem em grupos projetos de pesquisa de natureza
interdisciplinar, mobilizando os conceitos-chave dos demais componentes curriculares do
semestre em que acontece o projeto.

Um delineamento possivel para o desenvolvimento de tais projetos
interdisciplinares pode ser o proposto por IMBERNON (2000):

(a) Os professores e professoras identificam um problema ou um tema de seu
interesse a partir da observagao e da reflexao sobre a realidade educacional.

(b) Propdem formas diferentes de recolher a informagdo sobre o problema inicial,
que pode implicar tanto um estudo bibliografico como partir dos dados obtidos em sala de aula
ou na escola.

(c) Esses dados sao analisados individualmente ou em grupo.

(d) Por fim, sdo realizadas as intervencdes planejadas.

(e) E volta-se a obter novos dados e idéias para analisar os efeitos da intervencao
realizada e continuar o processo de formacao a partir da pratica.

Os projetos de pesquisa interdisciplinares, portanto, expressam uma postura
pedagbdgica que promove (i) a interdisciplinaridade, j4 que nenhum conteudo curricular ¢
asséptico aos temas-problema advindos da pratica educacional; (ii) um enfoque pedagogico
globalizado centrado na resoluc¢ao de problemas; (iii) a visdo de conhecimento como instrumento

de a¢do individual e coletivo e (iv) um conhecimento organizado por nivel de abordagem e
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aprofundamento, respeitando as possibilidades do aluno, contrapondo-se, por isto, a conteudos
rigidamente organizados por disciplinas e por ordem seqiiencial.

A medida que os projetos sdo retomados e/ou reelaborados em todos os semestres
do curso, da-se a construgdo espiralada dos conhecimentos, posto que estes também sdo
retomados e/ou reelaborados, num processo dialético de andlises e sinteses marcado pela
provisoriedade.

O essencial da matriz curricular ora proposta ¢ que o conhecimento se dé na
interface da articulacdo contraditoria e dialética dos componentes curriculares - favorecendo aos
sujeitos do processo de ensino-aprendizagem um quadro epistemoldgico capaz de construir uma
concepgdo da realidade educacional, bem como as formas adequadas ndo s6 a investigacao
criteriosa e sistematica da pratica, mas também a intervengdo educacional — e dos projetos de
pesquisa interdisciplinares — momento em que se planificam a pesquisa € a intervengao.

Quanto aos componentes curriculares Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado I a IV, serd dada énfase no processo de observacdo e a correspondente producao
de diarios de campo. Para a Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado V a VIII, o foco sera no
processo de docéncia compartilhada e atividades de coordenagao pedagogica.

Portanto:

PE 390 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado I

PE 391 - Pratica Pedagodgica e Estagio Supervisionado 11

PE 392 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado III

PE 393 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado IV

PE 394 - Pratica Pedagodgica e Estagio Supervisionado V

PE 395 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado VI

PE 396 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado VII

PE 397 - Pratica Pedagdgica e Estagio Supervisionado VIII

5.2.8. Estudos independentes

Segundo o Documento Norteador (2001b) para comissdes de autoriza¢do e
reconhecimento dos cursos de Pedagogia, os estudos independentes tém a finalidade de
aproveitamento de conhecimentos adquiridos pelo aluno em estudos e praticas desenvolvidos em

\

atividades complementares a integralizacao curricular, tais como: monitorias e estagios extra-
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curriculares; programas de iniciagdo cientifica; estudos complementares; cursos e participacdo
em eventos cientificos na area da educacdo ou areas afins; cursos seqiienciais; outros.

Com relacao a Resolugdo CNE/CP 2 (2002b), sdao destinadas “(...) 200 horas
para outras formas de atividades académico-cientifico-culturais (...)”, cuja interpretacdo remete
aos estudos independentes referenciados no Documento Norteador (2001b) supracitado.

Quanto ao seu desenvolvimento no curso de Pedagogia, dar-se-a4 da seguinte
forma: das 200 horas destinadas aos Estudos Independentes, os alunos devem cumprir 120 horas
em disciplinas eletivas' e/ou optativas e as 80 horas restantes podem ser cumpridas mediante as
atividades abaixo:

1. monitorias e estagios desenvolvidos exclusivamente na Universidade Federal de

Roraima.

2. participagdo em atividades de pesquisa académica ou desenvolvimento de
projetos exclusivamente na Universidade Federal de Roraima (projetos de pesquisa, iniciagao
cientifica, projetos de intervencao social, ...);

3. cursos na area de educagao ou areas afins;

4. participacdo em eventos cientificos ou de divulgag¢do cientifica na area de
educacdo ou afins;

Para os Estudos Independentes, o controle e a contagem das horas das atividades
académico-cientifico-culturais dar-se-a por intermédio de formuldrio proprio anexado a
documento comprobatdrio, a ser encaminhado ao Setor de Pratica Pedagdgica e Estagio

Supervisionado'.

3 Sobre o assunto, consultar ANEXO 4 — Ementario de disciplinas eletivas.
4 Os aspectos operacionais ¢ administrativos relacionados com a contagem e controle das horas dos Estudos
Independentes serdo implementados posteriormente, quando do funcionamento da nova grade curricular.
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6. SISTEMA DE OFERTA DE DISCIPLINAS E PROCESSO DE
TRANSICAO CURRICULAR

Conforme o que foi exposto neste Projeto, ha uma organicidade intrinseca a matriz
curricular proposta, que se relaciona: 1) com a disciplinaridade, no tocante aos eixos tematicos e
a gradacdo na aquisi¢do de conhecimentos necessarios a formacdo profissional; 2) com a
interdisciplinaridade, no que se refere ao desenvolvimento dos projetos de pesquisa
interdisciplinares, no componente curricular Pratica Pedagogica e Estdgio Supervisionado; 3)
com 0s pressupostos teoricos ligados a nogao de praxis.

Sendo assim, o Projeto do curso de Pedagogia se caracteriza por ser um curso com
oferta planejada de disciplinas, as quais devem seguir necessariamente o fluxograma proposto',
com o intuito de se garantir a qualidade na condu¢do da vida académica do estudante e o
planejamento, organizacao e controle do andamento do curriculo, por parte do DEDUC.

Além disso, espera-se que com a ado¢do de uma oferta planejada sejam sanados
problemas relacionados ao tempo excessivo de permanéncia dos alunos no curso, dificuldades
quanto a previsao, ao planejamento e ao controle da progressiao dos alunos e da oferta de
disciplinas.

No curriculo a ser implantado, ¢ altamente recomendével que o aluno efetue sua
matricula no conjunto de disciplinas ofertadas no semestre'é, as quais serdo oferecidas
regularmente ao longo do curso, durante todos os dias da semana, inclusive aos sabados'’, para
que se possa garantir a oferta das disciplinas da grade, além das disciplinas eletivas e
eventualmente outras em carater extraordinario. Nesse sistema, prevé-se a implantacdo de uma
matricula automatica.

Ressalte-se que qualquer modificagdo ocorrida na progressao do curriculo
necessariamente implicard em prejuizo para o aluno, seja em termos de capacitagdo profissional,
seja em termos de atraso na conclusdo do curso, seja em termos de planejamento e controle.
Portanto, quando do funcionamento do curriculo novo'® prevé-se a implantagdo efetiva do

sistema de jubilamento.

1% Consultar ANEXO 5 — Fluxograma de disciplinas do curriculo novo.

' Para uma melhor visualizagio, consultar ANEXO 1 — Matriz Curricular.

' Muito embora o curso de Pedagogia da UFRR legalmente seja ministrado no periodo noturno, as aulas aos sibados
serdo oferecidas nos horarios das 8h00 as 10h00 e das 10h00 as 12h00, para atender as demandas que surgirem em
decorréncia da implantagdo do novo curriculo.

'8 Para fins de uniformidade na nomenclatura utilizada, denominar-se-a4 curriculo antigo o curriculo que vigora
atualmente para o curso de Pedagogia e curriculo novo o curriculo relacionado ao presente Projeto.
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6.1. Processo de transi¢ao curricular

Estéa previsto um processo de transi¢ao, por meio da adequacdo e equivaléncia de
disciplinas'®, para os alunos que optarem por cursar o curriculo novo, mediante a assinatura de
um Termo de Opg¢do a ser regulamentado pelo Colegiado do Departamento de Educagdao. A
efetivagdo da opcdo tera um prazo definido e serd definitiva e permanente para o curriculo
escolhido, sendo que a solicitacdo de equivaléncia de disciplinas s6 tera validade durante o
processo de transi¢ao curricular (um ano). Além disso, estardo explicitadas no documento as
clausulas que regerdo a fase de transi¢ao.

Na medida em que o Projeto atual propde mudangas profundas na formacdo
profissional e prevendo-se sua implantagdo para o segundo semestre de 2003, por motivos de
ordem operacional, o processo de transicdo sO serd possivel para os alunos que tiverem
ingressado em 2002. Para tanto, sera feito um levantamento do historico escolar dos alunos que
optarem pela transi¢do, sendo efetuada a adequagdo e equivaléncia de disciplinas.

Ressalte-se que o Termo de Opgao representa um acordo formal entre o DEDUC e
os alunos ingressantes em 2002, sendo sua assinatura permitida apenas aos tltimos, € nao aqueles
que tiverem ingressado em 2003. Outrossim, sera um documento que formaliza o processo de
transi¢do entre o curriculo antigo e o novo, que terd a duragdo maxima de um ano (no caso, até
um ano apds o inicio da efetiva implementagdo do curriculo novo).

Para os alunos que ndo optarem ou nao puderem cursar o curriculo novo, prevé-se
que as duas grades curriculares vao existir simultaneamente, sendo oferecidas as disciplinas
correspondentes para ambas, até que o curriculo antigo seja extinto.

Além disso, o DEDUC ird monitorar por dois anos tanto o processo de transi¢cao
como de implantacdo da nova grade curricular, no intuito de detectar possiveis percal¢os e
implementar ajustes.

6.2. Quantidade de disciplinas ofertadas

Principalmente durante o inicio da vigéncia do curriculo novo, a quantidade das
disciplinas ofertadas pelo DEDUC tera o seu numero muito aumentado, tendo em vista que
dever-se-4 atender:

- as disciplinas do curriculo antigo;

- as disciplinas do curriculo novo;

- as disciplinas oferecidas aos outros cursos;

' Sobre o assunto, consultar ANEXO 6 — Quadro de Equivaléncias ¢ ANEXO 7 — Relatorio de integralizagdo
curricular e Fluxograma de disciplinas do curriculo antigo.
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- disciplinas referentes a Convénios firmados;

- outras situagdes.

Em funcao disso, esta previsto um planejamento em termos:

- da necessidade de professores envolvidos (efetivos e substitutos);

- do nlimero de turmas do curso de Pedagogia e a quantidade de salas necessarias

ao desenvolvimento das aulas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo ¢ um processo em constante constru¢do. O presente Projeto nao ¢
exce¢do. Sua implementacdo depende de muitos fatores, alguns deles de natureza extrinseca e
global, tais como a homologacdo das diretrizes curriculares para os cursos de pedagogia, das
forcas e interesses em torno da referida homologagao etc.

Com relacao aos elementos de natureza especifica as caracteristicas e necessidades
do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Roraima, cite-se a questdo das demandas em
relagdo a formacao de professores e especialistas em educagdo para o Estado de Roraima.

Foi do resultado da analise e do cotejo de informagdes nesses niveis € que se
propos como objetivo do curso de Pedagogia a Formagdao de Professores e do Coordenador
Pedagogico.

Todavia, ¢ necessario considerar que a educacdo, a escola e a formacdo de
profissionais impdem-se muitos desafios, relacionados principalmente a globalizacdo e aos
problemas que afligem a sociedade brasileira e a educa¢do em geral.

Nesse sentido, deve-se ter consci€éncia que a instituicdo escola precisa estar
inserida no debate, na reflexdo, na tomada de posicao em relacdo as diferencas na distribui¢ao de
renda, na constru¢cdo de uma efetiva democracia social e de uma sociedade mais justa.

Sobre a educacdao publica, deve considerar a desqualificagdo generalizada da
Educagao Basica no Brasil, entre outros aspectos, caracterizada por:

a) mas condicdes fisicas e materiais e de material didatico;

b) baixo salario dos profissionais e qualificagdo profissional precaria;

c) existéncia de classes superlotadas, altos indices de evasdo e repeténcia,
analfabetismo, improvisagdao em termos de métodos e técnicas de ensino;

d) falta de planos e medidas eficazes para a resolucdo de problemas,
descontinuidade administrativa, indefinicdo das responsabilidades dos
governos federal, estadual e municipal, desigualdade entre as regides, estados,
grupos etarios e classes sociais.

Sendo assim, a proposta de reformulagdo curricular do curso de Pedagogia da

Universidade Federal de Roraima deve ter como perspectiva o atendimento as questdes
especificas e regionais da educagdo em Roraima, bem como procurar contribuir

significativamente para a busca de solugdes de problemas e melhoria da educagdo em geral.
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Nota: propostas de disciplinas novas em negrito
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EMENTARIO

DISCIPLINAS

EMENTAS

Métodos e Técnicas do Trabalho Cientifico

Preparar o aluno para desenvolver trabalhos académicos, de acordo com
as normas cientificas, enfatizando os métodos de estudo, analise de
textos, coleta de dados, estruturas formais e logicas da pratica cientifica.

Historia da Educaciao I

Teorias e método em Histéria da Educag¢do. Linha do tempo da
Antigiliiddade até a atualidade. A Paidéia grega. A educagdo escolastica.
Humanismo e educacdo no Renascimento. Reforma e Contra-Reforma.
A organizacdo da escola moderna. Educagdo e conhecimento cientifico.
Educagdo estatal, nacional, obrigatoria e gratuita na Revolugdo
Francesa. A Revolugao Industrial e as teorias educacionais. Educacao
democratica e de massa. Novas tecnologias, globalizacdo e educagdo. A
sociedade do conhecimento e educagao.

Filosofia da Educacao I
* Comunicacio e Expressao

Abordagens conceituais de Filosofia e Filosofia da Educagdo. A
educagdo e a apropriacdo do conhecimento. As formas de apropriagao
da realidade por meio do conhecimento. Etica e educagdo. As filosofias
de Santo Agostinho e Tomas de Aquino. Caracterizagdo e reflexdo sobre
a concepcao de homem e suas multiplas relagdes com a escola, Estado e
sociedade nos periodos moderno e contemporaneo.

Estrutura da Lingua portuguesa. Leitura e interpretacdo de textos.
Revisdao da gramatica portuguesa através de leitura. Producao de textos.
Apresentacao de textos.
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Psicologia do Desenvolvimento

Introdugdo ao estudo da Psicologia: pressupostos epistemologicos.
Principais teorias contemporaneas em Psicologia: behaviorismo, gestalt
e psicanalise e suas contribui¢des a educacao. Breve contextualizagao da
Psicologia do desenvolvimento. Fases do desenvolvimento humano:
vida intra-uterina, nascimento, primeira infancia, segunda infancia e
adolescéncia. Maturidade e terceira idade. Desenvolvimento da
personalidade.

Historia da Educacio II

Filosofia da Educacao 11

Contra-Reforma e educagdo jesuitica. Liberalismo e reformismo em
educacdo do Marqués de Pombal. Elites e organizacdo da educacdo
nacional. Reformismo educacional e otimismo pedagdgico. Capitalismo
nacional e reformismo educacional. Educagdo, internacionalizagdo da
economia e classes sociais. Economicismo, tecnicismo e privatiza¢do na
educagdo. A reforma universitaria e a de primeiro e segundo graus.
Democratizagao e educagdo de massas. O projeto liberal e educagdo. As
constitui¢oes brasileiras.

A reflexdo filosofica da realidade brasileira. A reflexdo da pratica
escolar e de seus determinantes historicos, sociais e politicos:
constru¢do da cidadania, neoliberalismo, exclusdo e inclusao escolar e
social, gestdo democratica.

Sociologia da Educacao I

A formagdo do pensamento socioldgico. Principais tendéncias do
pensamento socioldgico. Relagdes entre sociologia e educacdo. O papel
da Sociologia da Educacdo na formacdo do educador. Educacdo e
escolarizagdo: aspectos sociologicos e politicos. O processo de
globalizagdo e suas implicagdes para a educacao no Brasil.
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Psicologia da Aprendizagem

* Antropologia Aplicada a Educacao

Didatica I

Sociologia da Educacao I1

Fatores que influenciam o processo ensino-aprendizagem: fisioldgicos,
cognitivos, motivacionais e sociais. Teorias da aprendizagem. O jogo e a
aprendizagem infantil. A relagdo familia-escola: funcionamento, papéis
e afetividade. Problemas de aprendizagem. A influéncia dos meios de
comunicacdo na aprendizagem. Temas em psicologia da educacido:
motivagdo, comunicacdo verbal e ndo verbal, dindmica de grupo
aplicada & educacdo, inteligéncias multiplas. Ftica na atuagio
profissional.

A formacdo do pensamento antropoldgico. Antropologia: conceitos e
fundamentos. Educacdo e escolarizagdo: aspectos antropoldgicos.
Manifesta¢des da cultura no ambiente educacional e escolar. Etnografia
aplicada a educagao.

Didatica: objetivos, conceitos, enfoques e componentes. As tendéncias
pedagogicas. Planejamento: o projeto politico-pedagdgico e o processo
de ensino-aprendizagem. O planejamento do trabalho docente: niveis,
tipos, etapas e componentes.

Principais tendéncias no estudo da Sociologia da Educagdo. Paradigma
do consenso x paradigma do conflito em educagdo. A educacdo como
processo social. A escola como processo social.
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* Metodologia da Pesquisa Aplicada a Educacio

Introducdo aos fundamentos técnicos e cientificos da pesquisa em
educacdo. A construcdo do objeto de pesquisa. Abordagem de métodos
e técnicas de pesquisa educacional. A constru¢do de projetos
interdisciplinares e elaboracdo de relatérios de pesquisa, enquanto
instrumento de producao de conhecimentos.

Fundamentos da Alfabetizacio

Relagdo linguagem, cultura, sujeito e ensino da lingua. Alfabetizacdo e
pensamento. A leitura e a escrita como processo de apropriagdo de um
objeto socialmente construido.

* Didatica 11

* Organizacao da Educacio Brasileira

Processo politico-pedagogico. O trabalho pedagdgico: o registro, a
pesquisa, a reflexdo. Avaliacdo: contextos e perspectivas.

Sistema escolar brasileiro: concepcdo, bases legais, estruturas
administrativas e didaticas. As leis e diretrizes e bases no Brasil.
Constituigdo de 1998, o Conselho Nacional de Educagdo e o Plano
Nacional de Educacao.

Curriculos e Programas

Analise historica, ideoldgica, cultural e epistemoldgica do curriculo.
Paradigmas curriculares: técnico, pratico e critico e suas implicagdes no
processo de desenvolvimento curricular. Fundamentos e perspectivas de
elaboragdo, execucao e avaliagdao do curriculo. A incursdao da escola no
mundo globalizado e a importancia do curriculo e dos programas nos
cursos de formacao de profissionais da educacao.
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* Criatividade e Expressoes Artisticas

* Pedagogia do Movimento Humano

Conceito de criatividade. Conhecimento e experimentacdo das
expressoes artisticas. Utilizagdo das linguagens artisticas no contexto
educacional para desenvolver a criatividade nas Séries Iniciais do
Ensino Fundamental. O papel da arte na educagdo: desenvolver,
enriquecer e fortalecer o potencial criador da crianca. O significado da
arte através da historia do ensino da arte no Brasil. A arte como objeto
de conhecimento (produgdo, fruicdo e reflexdo). A arte-educacdo e os
modos de expressdo individual, literaria, poética (verbal), musical e
auditiva e seu enfoque integral da realidade e sua relagdo com a
constru¢ao de uma personalidade integrada e criativa.

Movimento humano: conceito e implicagcdes pedagdgicas. Relacdes
entre esporte, jogo, recreacdo, danca, movimento humano. Relacdes
entre a Pedagogia do Movimento Humano e a Educacdo Fisica.
Implicacdes e importincia da Pedagogia do Movimento Humano
Educacdo Fisica para o sistema de escolarizagdo / educacdo.
Planejamento de ensino em Pedagogia do Movimento Humano /
Educagdo Fisica. Técnicas de ensino em Pedagogia do Movimento
Humano / Educacao Fisica.

* Estatistica Aplicada a Educacio

Estudo dos fundamentos da estatistica: variaveis, graficos, distribuicao
de freqiiéncias, medidas de tendéncia central, medidas de dispersdo,
calculo de porcentagem, probabilidade, amostragem. Interpretagdo,
aplicagdo ¢ relagcdes entre os fundamentos da estatistica e a area
educacional e escolar. Estatistica informatizada.
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* Fundamentos da Gestao em Coordenacio Pedagogica

Teoria e pratica da gestdo nas organizagdes educacionais. A
organizagdo do espaco escolar. Atribui¢des e competéncias dos sistemas
e oOrgdos educacionais. Gestdo pedagdgica e teorias educacionais. A
coordenacdo pedagodgica na revisdo, avaliagdo e reformulagdo curricular.
Gestao democratica e constru¢dao do projeto-politico pedagdgico.

* Fundamentos da Educac¢ao Indigena

A educacdo indigena no Brasil. Fundamentos legais e pedagogicos da
educacdo escolar indigena. As experiéncias em educa¢do indigena da
fase missionaria a da “auto-sustentacdo”. Métodos e técnicas da
educagdo indigena. Plano Nacional de Educagao Indigena. .

* Fundamentos da Educacao de Jovens e Adultos

Concepgdes de alfabetizacdo. O processo histérico da alfabetizacao de
jovens e adultos. A natureza simbdlica da linguagem. O adulto
analfabeto: concepgdes de mundo, representacdes sociais, valores,
crencgas e cultura. Processos metodoldgicos: ler e escrever e a fungdo da
escrita. A pratica da leitura e a produgdo de textos.

Fundamentos da Educacio Especial

Fundamentacdo historica, sociologica e filoséfica dos processos que
envolvem a educagdo especial. Perspectivas educacionais: segregacgao,
integragdo e inclusdo. Politica nacional de educagdo. A educacdo
especial na perspectiva de trabalho interdisciplinar. O fazer pedagdgico
com educandos considerados com necessidades especiais.
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* Fundamentos e Metodologia do Ensino da
Matematica

Abordagem historica e filosofica da matematica. Estudo dos conteudos
basicos para o ensino da matemdatica nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Analise de programas de ensino, procedimentos, recursos
didaticos e praticos de avaliacdo de ensino da matematica.

* Fundamentos e Metodologia do Ensino da Lingua
Portuguesa

As concepgdes de lingua e as propostas de ensino no Brasil. A lingua
padrao e as variantes lingiiisticas: o papel da escola. A lingua como
objeto de conhecimento e a constituicao de falantes: leitores-escritores
nos diversos contextos educacionais. Instrumentos metodoldgicos de
aprendizagem da lingua materna: leitura, escrita, ortografia, redagdo e
gramatica.

* Fundamentos do Planejamento em Coordenacao
Pedagogica

Analise dos fundamentos do planejamento educacional. O estudo dos
modelos de planejamento e sua relagdo com o processo de
desenvolvimento e participagdo social. Planejamento pedagdgico nas
unidades escolares e nos sistemas educacionais. Curriculo e plano de
ensino no planejamento escolar.Politica de educagdo continuada.

* Pedagogia e Literatura Infantil

A Pedagogia e as origens da Literatura Infantil. Conceituagdo e
abrangéncia da Literatura Infantil. Adaptacdes da Literatura Infantil na
midia. Relagcdo texto e ilustragdo. Tendéncias contemporaneas da
Literatura Infantil.
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* Fundamentos e Metodologia do Ensino das Ciéncias

Concepgdes de ciéncia, ambiente, educacdo e sociedade inerentes aos
paradigmas de ensino das ciéncias nas Séries Iniciais do Ensino
Fundamental. Educagdo cientifica e interdisciplinaridade. O estudo das
ciéncias com sua intera¢do socio-cultural e tecnoldgica, proporcionando
ao educando a aquisicdo de raciocinio logico através de métodos
cientificos e de experimentagdo para a comprovagdo de enunciados e
hipoteses.

* Fundamentos e Metodologia do Ensino de Historia e
Geografia

Fundamentos teérico-metodologicos sobre as disciplinas de Historia e
Geografia. Concepgdes tedrico-metodologicas sobre a produgdo de
conhecimentos nas areas do ensino de historia e geografia e suas
interrelagdes com as demais areas do curriculo e com outras ciéncias.

* Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado I e 11

Discussao e andlise sobre o estatuto epistemoldgico da Pedagogia como
ciéncia.

A disciplina focaliza abordagens, métodos e técnicas que dizem respeito
a pesquisa qualitativa, privilegiando a modalidade de pesquisa
participante. Examina métodos de investigagdo e procedimentos para
coleta e analise de dados, nos pressupostos da pesquisa etnografica.

* Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado 111 e IV

A disciplina focaliza abordagens, métodos e técnicas que dizem respeito
a pesquisa qualitativa, privilegiando a modalidade de pesquisa
participante. Examina métodos de investigagdo e procedimentos para
coleta e andlise de dados, nos pressupostos da abordagem sdcio-
histodrica.

* Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado V e VI

A disciplina focaliza abordagens, métodos e técnicas que dizem respeito
a pesquisa qualitativa, privilegiando a modalidade de pesquisa
participante. Examina métodos de investigagdo e procedimentos para
coleta e andlise de dados, nos pressupostos da abordagem
fenomenologica.
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* Pratica Pedagogica e Estagio Supervisionado VII e | A disciplina focaliza abordagens, meétodos e técnicas que dizem respeito

VIII a pesquisa qualitativa, privilegiando a modalidade de pesquisa
participante. Examina métodos de investiga¢do e procedimentos para
coleta e analise de dados, nos pressupostos do materialismo histérico-
dialético.
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA

Centro de Comunicag¢ao, Educacao e Letras

Departamento de Educacao

RELATORIO DE INTEGRALIZACAO CURRICULAR — CURRICULO NOVO

1. Curso: Pedagogia — Magistério de 1* a 4* Séries do Ensino Fundamental, com habilitacao

simultdnea em Coordenag¢do Pedagdgica

2. Nivel: Licenciatura Plena

3. Prazos: a. minimo: 4 anos b. maximo: 7 anos

4. Créditos: a. totais: 168
5. Carga Hordria: a. total: 2840  b. obrigatoria: 2640

CODIGO

CS 135
PE 300
_PE 301
PE 305
_PE 306
PE 310
_PE 311
PE 315
_PE316
PE 320
_PE 321
PE 325
_PE 326

PE 331
PE 335
PE 336
PE 337
PE 338

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS
C.H.

DISCIPLINA

Meét. Téc. Trab. Cientifico
Historia da Educagao I
Historia da Educacao 11
Filosofia da Educacao I
Filosofia da Educacao II
Psicol. do Desenvolvimento
Psicologia da Aprendizagem
Sociologia da Educacao I
Sociologia da Educacao II
Didatica I

Didatica II

Organiz. da Educ. Brasileira
Curriculos e Programas
Comunicagdo e Expressao

b. obrigatérios: 168

60
60
60
60
60
60
60
60
60
60
60
60
60
60

Pedagogia e Literatura Infantil 60

Fundam. da Alfabetizag¢ao
Fundam. da Educ. Indigena
Fundam. da Educ. de J. e Ad
Fundam. da Educ. Especial

60
60
60
60

CREDITO
T P
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0
4 0

c. estudos independentes: 200

PRE-REQUISITO

PE 300

PE 305

PE 310

PE 315

PE 320

69/87



CODIGO

PE 340
PE 341
PE 342
_PE 343
PE 345
_PE 350
PE 355
PE 360
_PE 361
PE 365
PE 366
PE 390
PE 391
PE 392
PE 393
PE 394
PE 395
PE 396
PE 397

Legenda: C.H. — Carga Horaria; T — Teorico; P - Pratico

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

DISCIPLINA C.H.

Fundam. Metod. Ens. Matem. 60
Fundam. Metod. Ens. L.Port. 60
Fundam. Metod. Ens. Ciéncias 60
Fundam. Metod. Ens. H. Geo. 60
Estatistica Aplic. Educagdo 60
Antropologia Aplic. Educacdo 60
Metod. Pesq. Aplic.Educagao 60
Criativ. Expressoes Artisticas 60
Pedag. Movimento Humano 60
Fundam. Gestdo em C. Ped. 60
Fundam. Plan. em C. Ped. 60

Prética Ped. Est. Sup. | 105
Pratica Ped. Est. Sup. II 105
Pratica Ped. Est. Sup. III 105
Pratica Ped. Est. Sup. VI 105
Pratica Ped. Est. Sup. V 105
Pratica Ped. Est. Sup. VI 105

Prética Ped. Est. Sup. VII 105
Pratica Ped. Est. Sup. VIII 105

CREDITO  PRE-REQUISITO

(USILUSIRUS I U IRV TRV TRV T R N N N N N N NN
NV —R R, R, m, OO ODCDOO
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EMENTARIO

DISCIPLINAS EMENTAS

Etica em Pedagogia A ética, sua historia, progresso e objetivo de estudo. Etica e
atividade profissional. O codigo de ética em educagdo no Brasil,
sua identidade e pratica profissional na sociedade contemporanea.
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Psicomotricidade

Educagdo e movimento humano. O conhecimento do corpo
articulado a totalidade do processo social. O corpo em movimento
na escola. Psicomotricidade: caracterizagdo da atividade
psicomotora. Desenvolvimento motor. Vivéncias em lazer,
recreacao, jogos e brincadeiras infantis.

Musica e Educacao

A musica como ciéncia, arte, razdo e intuicdo. Como ciéncia,
dialogando com a Fisica (som, acustica), Matemdtica (medida,
ritmo), Psicologia (intensidade, dindmica, timbre), Fisiologia
(duracao), Antropologia (harmonizando natureza e cultura),
Filosofia (pesquisando o objeto musical), Semiologia (pesquisando
o signo musical). Como arte, permitindo concretizar sentimentos.
Como razdo, definindo uma logica de constru¢cdo. Como intui¢do,
considerando a capacidade inventiva, imaginativa, holistica,
espacial e ndo-verbal.

Dinamica de Grupo

Estudo da teoria geral da Dindmica de Grupo: sua abrangéncia,
avaliagdo, métodos e técnicas. A Dinamica de Grupo e as relagdes
interpessoais. O sentido da solidariedade e maturidade grupal.
Técnicas que estimulam a interiorizagdo de dinamizagao do grupo.

Introducao a Psicologia

Estudo da Psicologia enquanto ciéncia, priorizando os processos
basicos do comportamento e suas areas de aplicacdo. Analisar a
importincia da Psicologia nos estdgios pré-cientificos. Situar os
principais campos da aplicacdo da Psicologia, estabelecendo a
relagdo teoria-pratica.
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Centro de Comunicacao, Educacgio e Letras — Departamento de Educacio

Universidade Federal de Roraima

Curso: Pedagogia — Magistério de 1* a 4* Séries do Ensino Fundamental, com habilitagdo simultdnea em Coordenagdo Pedagdgica
Modalidade: Licenciatura Plena

Carga Horaria Total: 2840

Total de Créditos: 168

Prazos: Minimo 4 anos

Maximo 7 anos

22 créditos

22 créditos

22 créditos

22 créditos

22 créditos

22 créditos

1° semestre 2° semestre 3° semestre N0 5° semestre 6° semestre 7° semestre 8° semestre
PE 390 ’PE 391 PE 392 PE 393 PE 394 PE 395 PE 396 PE 397

Prat. Ped. e » Prat. Ped. e » Prat. Ped. e Prat. Ped. e »|  Prat. Ped. e > Prat. Ped. e . .

Est. Sup.I | | Est. Sup. 111 | Est. Sup. 1V | Est.Sup.V "| Estag. Sup. VI Prit. Ped. ¢ Prdt. Ped. ¢
st Sup. Est. Sup. I St Sup- st Sup. St Sup- Stag. Sup. Est. Sup. VII Est. Sup. VIII
CS 135 PE 310 PE 311 PE 355 PE 350 PE 365 PE 340 PE 342
Mét. e Psicologia do p» Psicologia da Metod. Pesq. Antrop. Apl. a Fund. Gestio Metod. Fund. Metgd.

T4r Trah Desenvolv. Aprendiz. Apl. Educ. Educacao Coord. Pedag. Ens. Ens. Ciéncias
PE 300 PE 301 PE 325 PE 335 PE 360 PE 336 PE 341 PE 343
Historia da »| Historia da Organ. da Fundam. da Criatividade e Fundamentos Fund. Metod. Fund. Met.

Educagao I Educacéo II Educ. Brasil. Alfabetizacao Expr. Artisticas da Ed. Indigena Ens. L. Port. Ens. Hist. Ge.

PE 305 PE 306 PE 320 PE 321 PE 361 PE 337 PE 366
Filosofia da » Filosofia da Didatica 1 »( Didatica Il Pedagogia do Fund. Ed. Fund. Plan.
Educagao I Educagdo II Mov. Humano Jovens Adultos Coord. Ped.

Comunicaci PE 315 PE 316 PE 326 PE 345 PE 338 PE 331
onmunicagao Sociologia .| Sociologia da Curriculos e Estatistica Fundamentos Pedagogia
e Expressdo > 2 . .
da Educacdo II Programas Aplic. a Educ. da Ed. Especial e Liter.

22 créditos

14 créditos
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QUADRO DE EQUIVALENCIAS

DISCIPLINAS DO DISC,IPLINAS DO
CURRICULO NOVO CURRICULO ANTIGO
CS 135 Métodos e Técnicas do Trabalho CS 111 Metodologia Cientifica
Cientifico
—_——
PE 300 Histoéria da Educacao I || PE 712 Historia da Educacio I

PE 301 Historia da Educagao II || PE 713 Historia da Educacao I1

. '='
PE 305 Filosofia da Educacao I || PE 710 Filosofia da Educacao I

PE 306 Filosofia da Educagao II || PE 711 Filosofia da Educacao I1

. '='
PE 310 Psicologia do Desenvolvimento || PE 121 Psicologia da Educacao I

PE 311 Psicologia da Aprendizagem || PE 122 Psicologia da Educacéo 11

. '='
PE 315 Sociologia da Educacao | || PE 714 Sociologia da Educacao I

PE 316 Sociologia da Educagao I1 || PE 715 Sociologia da Educacio 11

_
PE 320 Didatica | || PE 160 Didatica Geral

PE 321 Didatica 11 ||

P

PE 161 Estrutura e Funcionamento do
Ensino de 1° e 2° Graus

PE 326 Curriculos e Programas || PE 718 Curriculos e Programas

. '='
Comunicagao e Expressao || LT 149 Portugués Instrumental I

PE 331 Pedagogia e Literatura Infantil ||

. '='
PE 335 Fundamentos da Alfabetizagao PE 716 Metodologia da Alfabetizacao

PE 325 Organizagao da Educagdo Brasileira

PE 336 Fundamentos da Educacao Indigena

PE 337 Fundamentos da Educag¢ao de Jovens

e Adultos
PE 338 Fundamentos da Educagdo Especial PE 730 Educagdo Especial
PE 340 Fundamentos e Metodologia do PE 726 Metodologia do Ensino da
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Ensino da Matematica Matematica

PE 341 Fundamentos e Metodologia do PE 724 Metodologia do Ensino de
Ensino da Lingua Portuguesa Portugués

PE 342 Fundamentos e Metodologia Ensino PE 725 Metodologia do Ensino de

das Ciéncias Ciéncias
PE 343 Fundamentos e Metodologia do PE 727 Metodologia do Ensino de Estudos
Ensino de Historia e Geografia Sociais

-_— ===k
PE 345 Estatistica Aplicada a Educacao ||

PE 350 Antropologia Aplicada a Educagao || CS 142 Antropologia Cultural

s/

PE 355 Metodologia da Pesquisa Aplicada a
Educacao

. '='
PE 360 Criatividade e Expressodes Artisticas PE 718 Arte e Educacio

PE 361 Pedagogia do Movimento Humano ||

b

PE 365 Fundamentos da Gestao em
Coordenacao Pedagogica

PE 366 Fundamentos do Planejamento em
Coordenacao Pedagogica

PE 390 Préatica Pedagogica e Estagio
Supervisionado I

PE 391 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado 11

PE 392 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado 11

PE 393 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado IV

PE 394 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado V
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PE 395 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado VI

PE 396 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado VII

PE 397 Pratica Pedagogica e Estagio
Supervisionado VIII
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UNIVERSIDADE FEDERAL DE RORAIMA
Centro de Comunicac¢ao, Educacao e Letras

Departamento de Educacao

RELATORIO DE INTEGRALIZACAO CURRICULAR — CURRICULO ANTIGO

1. Curso: Pedagogia — Magistério de 1* a 4* Séries do 1° Grau

2. Nivel: Licenciatura Plena

3. Prazos: a. minimo: 3 anos b. maximo: 7 anos

4. Créditos: a. totais: 138  b. obrigatorios: 130 c. optativos: 08

5. Carga Horaria: a. total: 2250 b. obrigatoria: 2130  c. optativa: 120

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

CODIGO DISCIPLINA C.H. CREDITO PRE-REQUISITO
T P O

CS 100 Introdugdo a Sociologia 60 4 0 O

CS 110 Introdugao a Filosofia 60 4 0 O

CS 111 Metodologia Cientifica 60 4 0 O

CS 142 Antropologia Cultural 60 4 0 0

LT 159 Portugués Instrumental I 60 4 0 O

LT 160 Portugués Instrumental I 60 4 0 0 LTI59

MA 139 Introdugao a Estatistica 90 6 0 O

MA 400 Computagao Aplicada 60 4 0 0

MD 301 Educagao Fisica 60 0 2 0

MD 302 Educagao Fisica II 60 0 2 0 MD301

PE 121 Psicologia da Educagao I 60 4 0 O

PE 122 Psicologia da Educagao II 60 4 0 0 PEI21

PE 160 Didatica Geral 60 4 0 0 PEI122

PE 161 Estr. Func. Ens. 1° 2° Graus 60 4 0 O

PE 710 Filosofia da Educagao 60 4 0 0 CS110

PE 711 Filosofia da Educacao II 60 4 0 0 PET710

PE 712 Historia da Educagao I 60 4 0 O

PE 713 Historia da Educacao 11 60 4 0 0 PE712

PE 714 Sociologia da Educacao I 60 4 0 0 CS100

PE 715 Sociologia da Educacao II 60 4 0 O PE714

PE 716 Metodologia da Alfabetizacdo60 4 0 O

PE 717 Arte e Educagao 60 4 0 O

PE 718 Curriculos e Programas 60 4 0 O
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CODIGO
PE 722
PE 723
PE 724
PE 725
PE 726
PE 724
PE 728
PE 729
PE 730

DISCIPLINAS OBRIGATORIAS

DISCIPLINA C.H.
Metod. Ensino 1° Grau 60
Dinamica de Grupo 60

Metodol. do Ens. Portugués 60
Metodol. do Ens. Ciéncias 60
Metodol. do Ens. Matematica 60
Metodol. do Ens. Est. Sociais 60
P.E. e Estagio Superv. [ 150
P.E. e Estagio Superv. I 1 150
Educagao Especial 60
Optativa 60
Optativa 60

@
&
o
=
o

N T L N G S T S S S SN S

SOOI ODODOO OO

SO DD OO DODODODODO OO

PRE-REQUISITO

PE 160
PE 122
PE 722
PE 722
PE 722
PE 722

PE 724,725,726,727

PE 728
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Curso: Pedagogia — Magistério de 1% a 4° séries do 1° Grau
Modalidade: Licenciatura Plena

Carga Horaria Total: 2250 (obrigatorios: 2130; optativos 120)

Universidade Federal de Roraima

Total de Créditos: 138 (obrigatdrios: 130; optativos 08)

Prazos: Minimo 3 anos

Maximo 7 anos

Centro de Comunicagdo, Educacao e Letras — Departamento de Educagéo

1° semestre 2° semestre 3° semestre 4° semestre 5° semestre 6° semestre 7° semestre
CS 111 LT 159 LT 160 PE 161 PE 730
Metodologia Instrum. I »|  Portugués Optativa Optativa Estrut. e Func. Educagao
Cientifica Instrum. II 1° e 2° Graus Especial
CS 110 MA 139 PE 710 PE 711 PE 723 PE 724 PE 728
Introducéo a Introducéo a Filosofia da »  Filosofia da Dinamica de » Metod. Ensino »> P.E. e Estigio
Filosofia Estatistica Educagdo I Educacao II Grupo de Portugués Superv. I
» »
MD 301 MD 302 PE 716 PE 712 PE 713 PE 725
Educagio »| Educacdo Metod.da Histéria da »|  Historiada »| Metod. Ensino >
Fisica I Fisica Il Alfabetizagdo Educagdo I Educagao II de Ciéncias
CS 142 PE 121 PE 122 PE 160 PE 722 PE 726
Antropologia Psicologia da » Psicologia da > Didatica » Metod. Ensino » Metod. Ensino >
Cultural Educagdo I Educagéo II Geral de 1° Grau de Matematica
CS 100 MA 400 PE 717 PE 714 PE 715 PE 727
Introdugdo a Computacdo Arte e Sociologia da »| Sociologia da »| Metod. Ensino N
Sociologia Aplicada Educagdo Educacao I " Educacio II | de Est. Sociais "
v K7
18 créditos 20 créditos 20 créditos 20 créditos 20 créditos 20 créditos 10 créditos

8° semestre

PE 718
Curriculos e
Programas

PE 729
—» P.E. e Estagio
Superv. II

10 créditos
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